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THE EFFECT OF WEB 2.0 TOOLS ON ACADEMIC SUCCESS ON TOPOGRAPHY AND ROCKS IN HIGH
SCHOOL 10t GRADE GEOGRAPHY

WEB 2.0 Araglarinin Ortadgretim 10. Sinif Cografya Dersi Topografya ve Kayaglar Konusunda
Akademik Basariya Etkisit

Mehmet CENESiZ?
Mehmet Ali ZDEMIR3

Oz

Bu arastirmada ortadgretim 10. sinif cografya dersi topografya ve kayaglar konusunun web 2.0 araglariyla 6gretilmesinin 6grenci
akademik basarisi lizerine etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amagla ¢alisma 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desene
gore ylratilmastlr. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda sinavla 6grenci alan bir Anadolu Lisesi’nin 10.
sinifinda 6grenim géren 114 dgrencisi olusturmustur. Web 2.0 Araclariyla Cografya Ogretimi uygulanan iki sube deney grubu (N=57)
ve Ogretim Programina Dayali Cografya Ogretimi uygulanan iki sube kontrol grubu (N=57) seklinde atanmistir. Calismada
arastirmacilarin gelistirdigi “Topografya ve Kayaglar Akademik Basari Testi” veri toplama araci olarak kullaniimistir. Cronbach alfa
glvenirlik katsayisi 0,93 hesaplanan basari testi deney ve kontrol gruplarinda uygulama oOncesi ve sonrasinda uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, web 2.0 araglariyla cografya 6gretiminin gergeklestirildigi deney grubunda O6grencilerin 6n test-son test
akademik basari puanlarinin arasinda anlamh bir farklilik olustugu belirlenmistir. Calismada, web 2.0 araglariyla cografya ogretimi
kullaniimasinin dnemine yodnelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 Araglari, Cografya, Ogretim, Akademik Basari

Abstract

In this study, the effect of teaching topography and rocks subject to 10th grade geography lesson with web 2.0 tools on student
academic success was tried to be determined. For this purpose, the study was carried out according to the quasi-experimental design
with pretest-posttest control group. The study group of the research consisted of 114 students studying in the 10th grade of an
Anatolian High School that took students with an exam in the 2019-2020 academic year. Two branches, where Geography Teaching
was implemented with Web 2.0 Tools, were assigned as experimental groups (N = 57) and two branches with control geography
based on the Curriculum (N = 57). In the study, "Topography and Rocks Academic Achievement Test" developed by the researchers
was used as a data collection tool. Cronbach alpha reliability coefficient, which is calculated as 0.93, was applied before and after the
application in the experimental and control groups. As a result of the research, it was determined that there was a significant
difference between the pre-test-post-test academic achievement scores of the students in the experimental group where geography
teaching was carried out with web 2.0 tools. In the study, suggestions were made regarding the importance of using geography
teaching with web 2.0 tools.
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GIRIS

Teknoloji hayatin her alaninda giderek artan bir oranla kullanilmaktadir. Egitim alaninda kullanilabilecek teknolojik
cihazlarin gelisiminde 6nemli mesafe alinmistir. Hatta etkilesimli tahtalar basta olmak tzere bunlardan bazilari egitimde
kullanilmaya baslanmistir. Ancak etkilesimli tahtalarin projeksiyon cihazi gibi kullaniimasi 6gretim stirecinde koklu bir

degisiklige neden olmamistir. Teknolojinin egitimle butlinlesmesi adina etkilesimli tahtalarin kullaniminda, etkilesim
ozelligini 6ne gikaran yenilikgi yaklagimlara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ogretim siireci sonunda etkili sonuglar alinmasi icin derslerde 6grencilerin ilgisini cekecek ve dikkatini arttiracak dgretim
materyallerine ihtiya¢ vardir. Bu materyallerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi ve konuyla da ortiisecek sekilde
modern &gretim teknolojilerinden segilmesi &nemlidir. Ogretim siirecine katki saglamak {zere kullanilacak bu
materyallerin giincel olmasi son derece 6nemlidir.

Giinlimiizde 6grenciler 6grenme ortamlarini olusturduklari aglar ile 6zellestirmelidir. Ogrenme hedeflerine uygun
dgrenme stratejilerini  se¢melidir. Ogrenciler &grenme hedeflerine ulasmak icin teknolojiden etkin sekilde
yararlanmalidir. Degisen ve gelisen teknolojiye paralel olarak 0grenme becerilerini siire¢ icinde yeniden
yapilandirmalidir (ISTE, 2019).

Glnlmizde degisen ve gelisen teknolojiye paralel olarak internet erisimi kolaylasmistir. Akilli telefon, tablet ve
bilgisayar gibi elektronik araglarin yayginlasmasi egitimde web 2.0 aracglari gibi uygulamalara duyulan ihtiyac
arttirmaktadir. We Are Social ve Hootsuite'in 2020 Global Dijital Raporuna goére, cep telefonu kullanicilarinin % 67’si
akilli cihaz kullanmaktadir. Statista (2020) verilerine gore diinyada 4,54 milyar aktif internet kullanicisi bulunmaktadir.
Yine ayni verilere gére diinyada 4,18 milyar kullanici mobil internet erisimine sahiptir. TUIK 2019 yili Hanehalki Bilisim
Teknolojileri Kullanimi Arastirma sonuglarina gore internet erisimine sahip hanelerin orani % 88,3 iken; 16-24 yas aralig|
internet kullanim orani da % 90,8 olarak hesaplanmistir. Egitimde dijitallesme adina 6nemli bir potansiyelimiz
bulunmaktadir.

Ogretim teknolojisi, teknolojik gelismelerin ortaya ¢ikardigi 6gretim hedeflerinin gerceklestiriimesinde yararlanilabilecek
kitlesel haberlesme araclaridir (Yalin, 2017: 4). Ogretim siireci sonunda etkili sonuglar alinmasi icin zengin &gretim
ortamlarinin olusturulmasi gerekir. Ogrencilerin farkli duyularina hitap eden ve siireci ilgi cekici hale getiren 6gretim
teknolojilerinin sinif ortaminda kullanilmasi gerekir.

Glnlmizde 6grenmeye 6nem verilmekte ve 6grenme konusunda bir¢cok arastirma yapilmaktadir. Bu arastirmalar
o0grenme konusunda yontem gelistirmeye yonelik ¢alismalardir. Bunlardan biri olan yapilandirmaci yaklasim modeli
O6grenme sireci ile ilgili 6nemli bir yaklasimdir. Piaget (1952), Vygotsky (1978) ve Papert (1980) calismalarinda
yapilandirmaci yaklasima goére bilgi bireyin zihninde aktif bicimde kendi yapilandirdigi bir sirectir. Son yillarda
yapilandirmaci yaklasim diger 6grenme kuramlarindan daha fazla 6ne ¢ikmaktadir (akt., Teyfur, 2016: 154).

Ogrenci merkezli 6grenmeye odaklanma, yapilandirmaci yaklasimin 6gretim agisindan en énemli katkisidir (Bada ve
Olusegun 2015: 66). Aktif 6grenme, 6grenci merkezli ortamin kritik noktasidir (Baepler vd., 2014). Yapilandirmaci
yaklagimi temel alan dondstirilmis 6grenme, 6grencilere derse gelmeden kendi kendilerine galisarak 6grenmenin
sorumlulugunu almak, 6grenme siirecinde daha aktif rol almak, ekip ¢alismasi gerceklestirmek, istedikleri zaman bilgiye
ulasmak ve akranlari ile istedikleri zaman iletisime gegcmek icin uygun ortam saglar (Aydin, 2016: 82; Oztiirk, 2018: 62;
Gokdemir ve Gazel, 2019: 247).

Tim O’Reilly ve Dale Dougherty tarafindan 2004 yilinda ilk kez kullanilan web 2.0 kavrami, karsilikli etkilesim saglayan
ikinci nesil web teknolojisidir. Toplumsal iletisim sitelerini, vikileri, iletisim sistemlerini ve kullanicilarin ortaklasa igerik
gelistirebildikleri uygulamalari kapsamaktadir (Yadav ve Partwardan, 2016: 219) Kaplan ve Haenlein'e (2010: 59) gore,
web 2.0 araglar internet tabanli uygulamalar olup; kullanicilarin igerik olusturmasina ve degistirmesine izin veren
anlayis ve teknolojik temeller (izerine gelistirilmistir. Semantik web (yapay zekal web) de denilen web 3.0 ile icerik
kontroli insan elinden g¢ikarak yazilimlarin kontroline gegmistir. Birbiri ile iletisimde olan veri tabanlari bizim
beklentilerimizi anlayarak, ona yonelik icerik tiretmektedir. 2020 yilinda baslayacagi ongorilen web 4.0 donemi ile fiziki
disklerin kullanimi birakilacaktir. Sanal aglar Gzerinden etkilesime gecen yapay zeka isletim sistemleri devreye girecektir.

Web 2.0 kullanicilarina is birligi ve sosyal etkilesim imkani sunmaktadir. Bilginin son derece hizli sekilde iletildigi
platform, paylasimlardan hareketle yeni bilgiler Giretme imkani sunmaktadir. Kullanicilar artik sadece bir okur degil ayni
zamanda yazar durumundadir. Web 2.0 sayesinde kullanici, sadece bir tiketici degil ayni zamanda bir Ureticidir
(Horzum, 2010: 613). Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6grencilere yeterlikler gcercevesinde dijital yetkinlik kazandiriimak
istenmektedir. Web 2.0 uygulamalari ¢agimizin dijital yetkinliklerinin bireylere kazandirma potansiyeline sahiptir
(Korucu ve Cakir, 2015: 224).
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Uluslararasi alan yazin incelendiginde web 2.0 araglarinin 6gretimde kullaniimasini konu edinen arastirmalar yapilmistir
(Safran vd., 2007; Collis ve Moonen, 2008; Ajjan ve Hartshorne 2009; Grosseck, 2009; Wheeler, 2010; Majhi ve
Maharana, 2011; Rodriguez 2011; Simdes ve Borges Gouveia, 2011; Campion vd., 2012; Den Exter vd., 2012; Hain ve
Back 2012; Karunasena vd., 2012; Serrat ve Robio, 2012; Tyagi, 2012; Wankel ve Blessinger, 2012; Newland ve Byles,
2013; Cavanaugh vd., 2013).

Ulusal alan yazin incelendiginde web 2.0 araglarinin fen bilgisi, yabanci dil ve Tirkge ile ilgili egitim Ogretim
faaliyetlerinde kullanilmasini konu edinen arastirmalar yapilmistir (Aldir, 2014; Acikgll Firat, 2015; Gilin, 2015; Bozna,
2017; Daskin, 2017; Ozbal, 2017; Wright, 2017; Kutlu Demir, 2018; Ozek Giinyel 2018; Sari, 2019). Yine alan yazinda
cografya 6gretiminde bilgisayar, teknoloji ve gorsel materyal kullanilmasini konu edinen arastirmalar da yapilmistir
(Tiyekli, 2007; Aycan, 2008; Oztiirk, 2008; Karakus, 2009; Teyfur, 2009; Akarsu Bakir, 2010; Ates, 2010; Aydemir, 2011;
Isik Mercan, 2012; Ogiitveren, 2014; Oziipekce, 2014; Bakir, 2015; Aydindzii vd., 2016; Ceylan, 2019; Cakar, 2019;
Capkin, 2019; Dogru, 2019; Hacioglu, 2019; Kuday, 2019; Soyturk, 2019). Ancak web 2.0 araglarinin cografya
Ogretiminde kullanilmasi konusunda herhangi bir arastirma bulunmamaktadir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde, web 2.0 araglari ve cografya 6gretiminde teknoloji kullanilmasi akademik basariyi
arttirmaktadir. Arastirmaya konu olan web 2.0 araglariyla cografya 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarilarinin
artmasina olumlu etki yapacagi distnilmektedir. Bu ¢alismada, topografya ve kayaclar konusunun web 2.0 araglariyla
cografya 6gretimi ile 6gretilmesinin ortadgretim 10. sinif 6grencileri akademik basarisi Gzerindeki etkisi tespit edilmeye
¢ahisilmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorularin cevaplari bulunmaya ¢alisiimistir:

¢ Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basari 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

» Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

¢ Deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

¢ Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basari son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

* Deney ve kontrol gruplarinin son test-6n test fark puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?

Web 2.0 araglarinin cografya 6gretiminde kullanilmasi konusunda herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Arastirma
alan yazindaki bu eksikligi ortadan kaldirmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma desenlerinden birisi olan deneysel desende tasarlanmistir. Calismada yari deneysel
desenlerden on test-son test kontrol gruplu deneysel desen arastirma deseni olarak belirlenmistir. Bu modelde yansiz
atama ile olusturulan birden fazla grup kullanildigindan bilimsel degeri yiksek denemelerdir. Olusturulan deney ve
kontrol gruplarinda deney Oncesi ve sonrasinda 6lgmeler yapilir (Karasar, 2017). Arastirmanin deneysel deseni Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1: On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

Grup On test islem Son test
R D (Deney) 01 X 03
R K (Kontrol) 02 04

On test-son test kontrol gruplu desende sembollerin anlamlari: Tablo 1’de R, yansiz atamay! gdstermektedir. Deney
grubu D ile kontrol grubunu K ile gosterilirken; deney grubu 6n ve son test 6l¢limleri, 01 ve O3 ile; kontrol grubu 6n ve
son test dlgiimleri, 02 ve 04 ile gosterilmistir. Deney grubuna uygulanan bagimsiz degisken (web 2 araglariyla cografya
Ogretimi) X ile gosterilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda sinavla 6grenci alan bir Anadolu Lisesi’nin 10. sinifinda
O0grenim goren 114 o6grencisi olusturmustur. Calisma grubunu olusturan siniflardan Web 2.0 Araglariyla Cografya
Ogretimi uygulanan 10-C ve 10-D subeleri (N=57) deney grubu; Ogretim Programina Dayali Cografya Ogretimi
uygulanan 10-A ve 10-B subeleri (N=57) kontrol grubu seklinde belirlenmistir.
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Veri Toplama Araglari

Calismada Cografya Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) yer alan “10.1.4. Kayaglarin &zellikleri ile yeryiizii
sekillerinin olusum siireglerini iliskilendirir” kazanimi ile iliskili arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Topografya ve
Kayaglar Akademik Basari Testi” veri toplama araci olarak kullaniimigtir.

Topografya ve Kayaglar Akademik Basari Testi sorulari hazirlanirken MEB-ODSGM’nin kazanim kavrama testlerinden ve
OSYM sinavlarinda kullanilan sorulardan faydalaniimistir. Coktan secmeli test tipinde bes secenekli 70 sorudan olusan
soru havuzu olusturulmustur. Arastirmada Topografya ve Kayaglar Akademik Basari Testi maddeleri gelistirilirken bes
cografya ve iki edebiyat 6gretmeninden goris alinmistir. Alinan gorisler dogrultusunda 50 maddeden olusan
Topografya ve Kayaglar Akademik Basari Testi olusturulmustur.

Olgme aracinin giivenirliligi, 8lgtigi seyi kararl olarak 6lgmesine denilmektedir (Ozcelik, 2013). Veri toplama araci ile
ilgili pilot uygulama galisma grubundan farkli olarak 11. sinifta 6§renim géren 157 6grenci ile gergeklestirilmistir. Yapilan
istatiksel analizler sonucunda kapsam gegcerliligi de korunarak, madde guglik ve ayirt edicilik indeksleri diigiik olan 10
soru testten cikartilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi 0,27 olan bir soru yeniden dlzenlenmistir. Topografya ve
Kayaclar Akademik Bagari testinde madde giigliik indeksi 0,40 ile 0,76 arasinda degismektedir. Ayrica testin madde ayirt
edicilik indeksi de 0,27 ile 0,86 arasinda degismektedir. Topografya ve Kayaclar Akademik Basari testi cronbach alfa
glvenirlik katsayisinin 0,93 oldugu tespit edilmistir. Bu deger, testin givenilirlik acisindan vyeterli oldugunu
gostermektedir. Cronbach Alfa givenirlik katsayisinin 1’e yaklasmasi Olcek maddelerinin yiksek i¢ tutarhliga sahip
oldugunu gosterir (Buyukoztirk, 2018).

Uygulama

Calismada "On Test - Son Test Kontrol Gruplu Model" kullanilmistir. Calismanin basinda deney ve kontrol gruplarina én
test, calisma sonunda da son test uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 5E ders modeli kullanilarak
yapilandirmaci yaklasimla ders islenmistir. Arastirma sinavla 6grenci alan bir Anadolu Lisesi’'nin 10. sinifinda 6grenim
goren 114 6grencisiyle 10.1.4. numarali kazanimi ile ilgili 2 hafta 4 ders saatinde gerceklestirilmistir.

Kontrol grubunda 6gretim programina dayali ¢calismalar yapilmistir. Deney grubunda 6grenciler internet erisimine sahip
bilgisayar, telefon, tablet, etkilesimli tahta gibi cihazlari kullanarak web 2.0 araclariyla calismalar yurGtmastar.
Ogretmen deney grubundaki dgrenciler igin olusturdugu ayri sinif gmail hesabini 6grencilerle paylasmistir. Sinif gmail
listeleri 6grencilerden gelen gmail adresleri birlestiriimek suretiyle olusturulmustur. Arastirma ile ilgili ¢alismalara
baslamadan 6nce web 2.0 araglar kullanimi konusunda o&grencilere egitim verilmis ve uygulamalar yapilmistir.
Ogrenciler yeterli seviyeye ulastiktan sonra arastirma kapsamindaki ¢alismalara baslanmistir.

Padlet (Sanal Duvar) Caligmalari

Dijital pano olarak kullanilan bir web 2.0 aracidir. Arag¢ konu ile ilgili etkilesimli pano, kavram haritasi ve benzeri gibi
¢alismalar yapmak icin kullanilabilir. Dersten 6nce hazirlanan yonergeyle topografya ve kayaclar ile ilgili kavramlar ve
kayaglarin ozellikleri padlet calismalari 6grencilerin gmail hesaplarina gonderilmistir (Fotograf 1). Bu calismalarda
dgrencilerden kavrami ya da kayacin &zelliklerini, konuyla ilgili bir gérsel kullanarak yazmalari istenmistir. Ogrencilerin
calismalarini yaparken kendinden &nce arkadaslarinin yaptigi ¢alismalari da incelemesini saglayacak ayarlamalar
yapilmistir. Yonergede istenilenler dogrultusunda ilgili calismalar tamamlandiktan sonra 6gretmen tarafindan kontroli
saglanarak pdf formatina dénistirilmustir. Ogrencilere génderilen bu calismalar ile ilgili derste soru sorulmustur.

C29 PAMUKKALE
TRAVERTENLERI

Termal su kaynaktan ciktiktan

C-1 TOPOGRAFYA

| o

sonra, 320 m

C-6 FOSILLER
“Perlit”, “perlste

in" kelimesinden

'3
tireyen ve bazi perlit tiplerini C& gos

Fotograf 1: Web 2.0 Araclariyla Cografya Ogretimi Padlet Calismalari
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Ogrencilere ilk hafta sonunda topografya ve kayaglar etkinlik 1 ve 2 padlet ¢alismalari ydnergeyle gdnderilmistir
(Fotograf 2). Ders disi etkinlik seklindeki calismalar 6grencilerin diger arkadaslarinin cevaplarini goremeyecekleri sekilde
ayarlanmistir. Calismalar tamamlandiktan sonra 6gretmen tarafindan igerik kontrolii saglanarak pdf formatinda
dokiimana donustlrilmugtdr.

padiet

Ornek calisma
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Fotograf 2: Web 2.0 Araglariyla Cografya Ogretimi Padlet Calismalari

Canva (Afig, Poster) Calismalari

Poster, afis, kartvizit ve benzeri hazirlamak icin kullanilan bir web 2.0 aracidir. Programda kayitli sablon, arka plan, kigcik
resim, efekt ve kisisel dokiimanlarla poster, afis, davetiye ve benzeri tasarimlar yapilabilir. Ogrencilere bir kayacin
gorseline ve ismine yer vererek yaptiklari topografya ve kayaglar canva ¢alismasi génderilmistir (Fotograf 3). Calismanin
yonergesinde gerekli agiklamalar yapilarak ekinde 6rnek calismaya yer verilmistir. Ogrencilerden gelen jpeg
formatindaki gorseller “proshow producer” programi kullanilarak mp4 slayt gosterisi olusturulmus ve Ogrencilerin
izlemesi saglanmistir.

UKIMYASAL” T !ﬂ
TORTUL KAYAG # s |

Fotograf 3: Web 2.0 Araclariyla Cografya Ogretimi Canva Calismalari

Mentimeter (Anket) Calismalari

Anket araci olarak kullanilan bir web 2.0 aracidir. Arag konu ile ilgili anket ya da kelime bulutu galismasi yapmak igin
kullanilabilir. Ogrencilerle piskiiriik kayag, tortul kayag ve grubunu hatirlamakta zorlandiklari (i¢ kayag ismi yazdiklari
mentimeter ¢alismalari yapilmistir (Fotograf 4).

Fotograf 4: Web 2.0 Araclariyla Cografya Ogretimi Mentimeter Calismalari
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Dersten 6nce hazirlanan mentimeter calismalar etkilesimli tahtada acilmistir. Ogrenciler veri girisi yaptikca degisen
kelime bulutu sonuglarini takip etmislerdir. Adi en ¢ok yazilan kayag kelime bulutunda en fazla yer kaplamistir. Kelime
bulutunda yer almayan 6rnek verilebilecek kayaglarin isimleri sinifta tespit edilerek etkinlik tamamlanmistir.

Kahoot (Cevrimigi Sinav) Calismalari

Cevrimigi sinav araci olarak kullanilan bir web 2.0 aracidir. Bilgisayar, telefon ve tablet ile kullanilabilen arag; sinavi oyun
formunda etkinlige donusturen bir programdir. Ders sonunda etkilesimli tahtadan kahoot gevrimigi sinavi acilmistir.
Ogrenciler ekranda gériilen kodu kullanarak akilli telefonlari ile yarismaya katilmislardir (Fotograf 5). Ogrenciler
etkilesimli tahtadan sorulari takip etmisler, cevaplamayi telefonlarindan secenegin rengini secerek yapmislardir. Sinavda
ilk bese giren 6grenciler yarisma sonunda ortaya gikmistir.

Fotograf 5: Web 2.0 Araglariyla Cografya Ogretimi Kahoot Calismalari

Verilerin Analizi

Arastirma web 2.0 araglariyla cografya o6gretiminin 10. sinif cografya dersinde yer alan topografya ve kayaglar
konusunun Ogretiminde 06grenci akademik basarisina etkisinin belirlenmesi amaciyla yuratalmustir. Bu amag
dogrultusunda deney ve kontrol gruplari 6n test, son test ve fark puanlari arasinda anlamli bir farklilk olup olmadigi
tespit edilmeye galisiimigtir.

Taspinar (2017)’a gore; birbirinden bagimsiz iki gruptan elde edilen bir bagimh degisken ortalamalarini karsilastirmak
icin kullanilan bagimsiz 6rneklem t testi parametrik test kosullarinin saglanmasi halinde kullanilir. iki bagimsiz gruptan
elde edilen bir bagimli degiskene ait ortalamalar arasinda fark olup olmadigi ve farkin istatiksel olarak anlamli olup
olmadiginin anlasilmasinda bagimsiz érneklem t testi kullanilmaktadir. Ayni gruptan elde edilen iliskili iki dlgimin
ortalamalarinin karsilastirilmasinda ise yine parametrik test kosullarinin saglanmasi halinde bagimli 6rneklem t testi
kullanilmaktadir. Bagimh 6rneklem t testi ile iki 6l¢lime ait ortalamalarin arasinda anlaml bir farkhlk olup olmadigi ve
farkin istatiksel olarak anlamlilhgi belirlenir.

Parametrik testlerin bir varsayimi olan normal dagihm, siirekli degiskenlere iliskin dagihmlarin en énemlisidir (Kilic ve
Ural, 2018). Parametrik testlerin kullanilmasi parametrik olmayanlara gére daha cok tercih edilmektedir. Clinkii bu
testler her zaman parametrik olmayan testlerden daha gigli ve duyarli sonug vermektedir (Tosunoglu ve Toy, 2007’den
akt., Soytirk, 2019: 76). Deney ve kontrol grubu 6n test son test verilerinin normal bir dagilim gosterip géstermediginin
tespit edilmesi amaciyla Kolmogorov-Simirnov Testi ile normallik dagilim analizi yapilmistir. Kolmogorov-Simirnov Testi
veri sayisinin 50’den fazla oldugu durumlarda kullanildigi igin bu arastirma igin uygundur. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular 6n test son test veri analizinde t-testi kullanilabilecegini géstermistir (Tablo 2).

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin Normallik Testine iliskin Sonuglari
Gruplar Test istatistik sd p
Dene On Test .076 57 .200
y Son Test 117 57 052
On Test .103 57 .200
Kontrol
Son Test .091 57 .200

Bagimh Orneklem t Testi (Paired Samples t Test) ayni grup lzerinde farkli zamanlarda yapilan iki 8l¢iim sonucu
arasindaki farkliliklari belirlemek amaciyla uygulanir (Alpar, 2017). Bu arastirmada bagimli 6rneklem t testi analizi deney
ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde 6n test ve son test verileri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla kullanilmistir.
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Bagimsiz Orneklem t Testi (Independent Samples t Test) iki gruba ait 6n test, son test ve fark puanlarina iliskin ortalama
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesine yonelik kullanilmaktadir (Blyikoztirk, 2016). Bu
arastirmada bagimsiz érneklem t testi analizi deney ve kontrol gruplarina ait 6n test, son test ve fark puan verileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla kullaniimistir.

BULGULAR

Bu bélimde, verilerin analizinden elde edilen bulgular, aragstirmanin alt problemleri de dikkate alinarak diizenlenmis ve
yorumlanmistir. Arastirma alt problemlerinden ilk 6nce, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basari 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu ele alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerine
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak elde edilen analiz sonuglari Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari
Gruplar N X ss sd t p
Deney 57 11,95 3,81
Kontrol 57 11,05 3,13 112 -1,36 0,17

Tablo 3 incelenerek, topografya ve kayaclar akademik basari testi 6n test puanlari bakimindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamh bir farklilk bulunmadigi tespit edilmistir ( t(112) =-1,36; p>.05 ). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlari arasinda karsilastirma yapildiginda, deney ve kontrol grubu puan ortalamalarinin birbirlerine oldukg¢a yakin
oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney sonrasi ortaya c¢ikacak sonucun deney oncesinden kaynaklanma ihtimalini
ortadan kaldirmaktadir.

Arastirma alt problemleri dogrultusunda ikinci sirada, “Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu ele alinmistir. On test-son test verilerine bagimli 6rneklem t-testi
uygulanarak elde edilen analiz sonuglari Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Kontrol Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Ait Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglari
Test N X ss sd t p
S"on test 57 22,65 3,12 56 2242 0,00
On test 57 11,05 3,13

Tablo 4 incelenerek, kontrol grubu topografya ve kayaglar akademik basari testi, 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir ( t(56) = -22,42; p<.05 ). Kontrol grubunun 6n test-son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda, ortalamanin 11,05’ten 22,65’e vyiikselmis oldugu gorilmektedir. Ogretim programina dayali
calismalar kontrol grubunun akademik basari diizeyini arttirmistir.

Arastirma alt problemleri dogrultusunda Uglinci olarak, “Deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu ele alinmistir. On test-son test verilerine bagimli 6rneklem t-testi
uygulanarak elde edilen analiz sonuglari Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5: Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarina Ait Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglari
Test N X 3 sd t p
Son test 57 30,18 3,47
On test 57 11,95 3,81 >6 29,34 0,00

Tablo 5 incelenerek, deney grubu topografya ve kayaclar akademik basari testi, 6n test-son test puanlari arasinda
anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir ( t(56) = -29,34; p<.05 ). Deney grubunun 6n test-son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda, ortalamanin 11,95ten 30,18’e yikselmis oldugu gorilmektedir. Web 2.0 Araglariyla Cografya
Ogretimi deney grubunun akademik basari diizeyini arttirmistir.

Arastirma alt problemleri dogrultusunda dordiinci olarak, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basari son
test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu ele alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test verilerine
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak elde edilen analiz sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari
Gruplar N X Ss sd t p
Deney 57 30,18 3,47
Kontrol 57 22,65 3,12 112 12,16 0,00
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Tablo 6 incelenerek, topografya ve kayaglar akademik basari testi son test puanlari bakimindan deney grubu lehine
anlamh bir farklihk bulundugu tespit edilmistir ( t(112) = -12,16; p<.05). Deney ve kontrol grubunun son test puan
ortalamalari karsilastirildiginda, deney grubunun ortalamasinin daha yuksek oldugu goériilmektedir. Topografya ve
kayaglar konusunun web 2.0 araglariyla 6gretimi 6grencilerin akademik basari diizeyini daha ¢ok arttirmistir.

Arastirma alt problemleri dogrultusunda besinci olarak, “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basari son
test-6n test fark puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu ele alinmistir. On test-son test verilerine bagimsiz
orneklem t testi uygulanarak elde edilen analiz sonuglari Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test-On Test Fark Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari
Gruplar N X ss sd t p
Deney 57 18,22 4,69
Kontrol 57 11,59 3,9 112 -8,20 0,00

Tablo 7 incelenerek, topografya ve kayaglar akademik basari testi son test-6n test fark puanlari bakimindan deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir ( t(112) = -8,20; p<.05). Deney ve kontrol grubunun son
test-6n test fark puan ortalamalari karsilastirildiginda, deney grubunun fark puan ortalamasinin daha yuksek oldugu
gorilmektedir. Topografya ve kayaglar konusunun web 2.0 araglariyla 6gretiminde 6grencilerin fark puanlari daha
yuksek olmustur.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, topografya ve kayaglar konusunda web 2.0 araglariyla cografya 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarisi Uzerindeki etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada, uygulamadan Once 6n test olarak uygulanan
topografya ve kayaclar akademik basari testi puanlarindan elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini géstermistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin akademik basari
bakimindan esit olduklarini géstermektedir.

Calismada, deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de 6n test ve son test sonuglari arasinda son test lehine anlamh bir
farklilik bulunmustur. Topografya ve kayaglar konusunun 6gretiminde, web 2.0 araglariyla 6gretim 6grencilerin
basarilarini artirmada daha etkili olmustur.

Arastirmada, uygulamadan sonra son test olarak uygulanan topografya ve kayaglar akademik basari testi puanlarindan
elde edilen bulgular, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik oldugunu gostermistir. Web 2.0
Araclariyla Cografya Ogretimi, 6grencilerin topografya ve kayaclar konusundaki akademik basarilarini istatistiksel olarak
anlamh bir farkhlik olusturacak sekilde arttirmis oldugu belirlenmistir. Bu artisin, web 2.0 araglariyla cografya
Ogretiminin 6grencilerin akademik basarisini arttirici yonde etkisi oldugunu gosterdigi soylenebilir. Bu konuda 6nceden
yapilan calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Alan yazinda, web 2.0 araglarinin 6gretim faaliyetlerinde
kullanilmasinin 6grenci akademik basarisini olumlu etkiledigini ortaya koyan arastirmalar vardir (Acikgul Firat, 2015;
Giin, 2015; Ozbal, 2017; Sari, 2019).

Ayrica arastirmanin bu sonucu cografya o6gretiminde bilgisayar, teknoloji ve gorsel materyal kullanilmasinin 6grenci
akademik basarisini olumlu etkiledigini ortaya koyan calismalar ile de értiismektedir (Tiyekli, 2007; Aycan, 2008; Oztiirk,
2008; Karakus, 2009; Teyfur, 2009; Akarsu Bakir, 2010; Oziipekgce, 2014; Aydindzii vd., 2016 ve Hacioglu, 2019).

Bazi 6gretim Uyelerinin web arag ve teknolojilerinin 6grencilerin 6grenme, fakiilte ve diger arkadaslari ile etkilesim,
yazma becerisi ve ders memnuniyetlerini gelistirecegini dislindiigiinden sinifta kullanmak icin birkag tane sectikleri
gozlemlenmistir (Rodriguez 2011). Web teknolojisine gecildikten sonra fiziksel ve cografi sinir yoktur. Uzaktan egitimde
etkin sekilde kullanilabilir (Den Exter vd., 2012: 217). Yiksekogretim giderleri artarken web araglari iletisim ve bilgi
paylasimi igin etkili ¢coziimler sunar (Grosseck, 2009: 480).

Web 2.0 araglari gelismis simiilasyon, oyun uygulamalari ve aktif 6grenmeye katilma firsatlariyla 6grenmeyi kolaylastirir.
Ogrenciyi etkinlestirerek probleme dayali 6grenme ve isbirlik¢i d8renme saglar. Bu uygulamalar gergek hayatta gerekli
olan becerileri elde etmek icin de uygundur (Karunasena vd., 2012). Web araglari ile birine calisma gondermek (blog
gibi) kolay hale gelmistir. Cesitli arastirmalar 6grencilerin calismalarina internetten ulasabildiklerinde yapmak i¢in daha
fazla ilgi duyduklarini ve ¢aba harcadiklarini géstermektedir. Bunun yaninda 6grenciler ¢calismalari ile ilgili dogrudan geri
bildirim alabilir (Simdes ve Borges Gouveia, 2011).

Avantajlarin yaninda gesitli calismalar yiksekdgretimde web araglari kullanimina dair tehditler ve gesitli zorluklar
oldugunu bildirmektedir. Ornegin 6lgeklendirme ve mesleki gelisim konusunda ¢ogu akademisyenin pedagojik ve teknik
destege ihtiyaci vardir. Akademisyenler mesleki gelisimleri icin teknolojik gelismeye ihtiya¢ oldugunu kabul etmektedir.
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Ancak web teknolojileri ile isbirlik¢i 6grenme icin pedagojik yaklasimlarini degistirme ihtiyaci duymamaktadir (Newland
ve Byles, 2013: 315).

Web 2.0 Araglariyla Cografya Ogretimi siirecinde &grencilerin; siirece etkin sekilde dahil olmalarinin, ilgilerinin daha
uzun sure canh kalmasinin ve ders 6ncesi verilen galismalarla derse hazirlikli gelinmesinin saglandigi distindlebilir.
Ogrencilerin diger calismalari da incelemesinden hareketle 6z ve grup degerlendirmesi yapmasini ve yeni bakis agilari
kazanmasini sagladigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin web 2.0 araglari ile yaptigi calismalarin dijital yetkinliklerini gelistirdigi
ve O0gretmen ile 6grenci etkilesimini arttirdigi diistinilebilir. Sonug olarak bu asamalarda 6grenci akademik basarilari
Gzerinde arttirici yonde etki yapmis olabilir.

Arastirmayla elde edilen bulgular dogrultusunda cografya konularinda web 2.0 araglariyla cografya oOgretimi
kullanilabilir. Basta 6grencilerin zorlandigl cografya konulari olmak (zere tiim konularda, 6grenmeyi kolaylastirmak
adina web 2.0 araglariyla cografya 6gretiminden yararlanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

THE EFFECT OF WEB 2.0 TOOLS ON ACAMEDIC SUCCESS ON TOPOGRAPHY AND ROCKS IN HIGH
SCHOOL 10TH GRADE GEOGRAPHY

INTRODUCTION

Technology is increasingly used in all areas of life. In the development of technological devices that can be used in the
field of education has been made an important progress. In fact, some of them, especially interactive boards, have
been used in education. However, using interactive boards as projectors did not cause a radical change in the teaching
process. In order to integrate technology with education, innovative approaches that emphasize the interaction feature
are needed in the use of interactive boards.

In order to obtain effective results at the end of the teaching process, teaching materials are needed to attract the
attention of the students and increase their attention. It is important that these materials are appropriate for the level
of students and are selected from modern instructional technologies to match the subject. It is extremely important
that these materials to be used to contribute to the teaching process are up to date.

Today, students should customize their learning environment with the networks they create. Students should choose
the learning strategies suitable for learning objectives. Students should use technology effectively to achieve their
learning goals. They should restructure their learning skills in the process parallel to changing and developing
technology (ISTE, 2019).

Today, internet access has become easier in parallel with changing and developing technology. The widespread use of
electronic tools such as smartphones, tablets and computers increases the need for applications such as web 2.0 tools
in education. According to We Are Social and Hootsuite's 2020 Global Digital Report, 67% of mobile phone users use
smart devices. According to Statisca (2020) data, there are 4.54 billion active internet users in the world. According to
the same data, 4.18 billion users in the world have mobile internet access. TUIK 2019 Household Information
Technologies Usage According to the research results, while the rate of households with internet access is 88.3%;
Internet usage rate between the ages of 16-24 was calculated as 90.8%. We have an important potential for
digitalization in education.

Instructional technology is mass communication tools that can be utilized in achieving the instructional objectives
revealed by technological developments (Yalin, 2017: 4). At the end of the teaching process ,rich teaching environments
should be created to obtain effective results. Instructional technologies that appeal to students' different senses and
make the process interesting should be used in the classroom.

Today, importance is given to learning and a lot of research is done on learning. These researches are studies to
develop methods in learning. One of them, the constructivist approach model, is an important approach regarding with
the learning process. According to the constructivist approach in Piaget (1952), Vygotsky (1978) and Papert (1980)
studies, information is an actively self-structured process in the mind of the individual. In recent years, the
constructivist approach has become more prominent than the other learning theories (as cited in Teyfur, 2016: 154).

Focusing on student-centered learning is the most important contribution of the constructivist approach in terms of
teaching (Bada and Olusegun 2015: 66). Active learning is the critical point of the student-centered environment
(Baepler et al., 2014). Transformed learning, which is based on the constructivist approach, provides students with an
appropriate environment to take responsibility for learning by working on their own without coming to class, to take a
more active role in the learning process, to perform teamwork, to access information whenever they want and to
communicate with their peers at any time (Aydin, 2016: 82; Oztiirk, 2018: 62; Gékdemir and Gazel, 2019: 247).
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The concept of web 2.0, used for the first time in 2004 by Tim O’Reilly and Dale Dougherty, is the second generation
web technology that enables mutual interaction. It covers social communication sites, wikis, communication systems
and applications where users can jointly develop content (Yadav and Partwardan, 2016: 219) According to Kaplan and
Haenlein (2010: 59), web 2.0 tools are internet based applications; It was developed on understanding and
technological foundations that allow users to create and modify content.

Web 2.0 offers its users the opportunity of cooperation and social interaction. The platform, where information is
transmitted extremely quickly, offers the opportunity to generate new information from the shares. Users are now not
only readers but also writers. Thanks to Web 2.0, it is not only a consumer but also a producer (Horzum, 2010: 613).
The Ministry of National Education wants to gain students digital competence within the framework of competencies.
Web 2 applications have the potential of bringing digital competencies of our age to individuals (Korucu and Cakir,
2015: 224).

When the international literature is examined, researches on the use of web 2.0 tools in teaching have been conducted
(Safran et al., 2007; Collis and Moonen, 2008; Ajjan and Hartshorne 2009; Grosseck, 2009; Wheeler, 2010; Majhi and
Maharana, 2011; Rodriguez 2011; Simdes and Borges Gouveia, 2011; Campion et al., 2012; Den Exter et al., 2012; Hain
and Back 2012; Karunasena et al., 2012; Serrat and Robio, 2012; Tyagi, 2012; Wankel and Blessinger, 2012; Newland
and Byles, 2013; Cavanaugh et al., 2013).

When the national literature is examined, researches on the use of web 2.0 tools in education activities related to
science, foreign language and Turkish were conducted (Aldir, 2014; Acikgil Firat, 2015; Gin, 2015; Bozna, 2017; Daskin,
2017; Ozbal, 2017; Wright , 2017; Kutlu Demir, 2018; Ozek Giinyel 2018; Sari, 2019). Again, researches on the subject of
using computer, technology and visual materials in geography teaching have been conducted in the literature (Tiyekli,
2007; Aycan, 2008; Oztiirk, 2008; Karakus, 2009; Teyfur, 2009; Akarsu Bakir, 2010; Ates, 2010; Aydemir, 2011; Isik
Mercan, 2012; Ogiitveren, 2014; Oziipekce, 2014; Bakir, 2015; Aydindzii et al., 2016; Ceylan, 2019; Cakar, 2019; Capkin,
2019; Dogru, 2019; Hacioglu, 2019; Kuday, 2019; Soytiirk, 2019). However, there is no research on the use of web tools
in geography teaching.

When the studies are examined, the use of web 2.0 tools and technology in geography teaching increases academic
success. It is thought that teaching geography with web 2.0 tools, which is the subject of the research, will have a
positive effect on students' academic success.

METHOD

This study was designed in an experimental design which is one of the quantitative research designs. In the study, the
experimental pattern with pretest-posttest control group, which is one of the semi-experimental designs, was
determined as the research design. Since more than one group created with unbiased assignment is used in this model,
they are scientific trials with high scientific value. In the experimental and control groups created, measurements are
made before and after the experiment (Karasar, 2017).

The study group of the research consisted of 114 students studying in the 10th grade of an Anatolian High School that
took students with an exam in the 2019-2020 academic year. 10-C and 10-D branches (N = 57), which were used to
teach Geography with Web 2.0 Tools, among the classes that make up the working group; 10-A and 10-B branches (N =
57) with Geography Teaching Based on Curriculum were determined as control group. At the beginning of the study,
experimental and control groups were pretested, and at the end of the study, posttest was applied.

RESULTS

It was determined that the pre and post test data of the experimental and control groups showed normal distribution.
It was determined that there was no significant difference between the academic achievement pretest scores of the
students in the experiment and control groups. It was determined that there was a significant difference between the
academic achievement pretest-posttest scores of the control group students. It has been determined that there is a
significant difference between the academic achievement pretest-posttest scores of the experimental group students.
It was determined that there was a significant difference between the academic achievement posttest scores of the
experimental and control group students in favor of the experimental group. It was determined that there is a
significant difference between the academic achievement posttest-pretest difference scores of the experimental and
control group students in favor of the experimental group.
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DISCUSSION AND CONCLUSION

In this study, the effect of geography teaching on topography and rocks by web 2.0 tools on students' academic success
was tried to be determined. In the research, the findings obtained from the topography and rocks academic
achievement test scores applied as pretests before application showed that there was no statistically significant
difference between the experimental and control groups. This shows that experiment and control groups are equal in
terms of academic success.

In the study, a significant difference was found between the pre-test and post-test results in favor of the post-test in
both experimental and control groups. In the teaching of topography and rocks, teaching with web 2.0 tools has been
more effective in increasing students' success.

In the research, the findings obtained from the topography and rocks academic achievement test scores applied as a
post-test after the application showed that there was a statistically significant difference in favor of the experimental
group. It has been determined that teaching Geography with Web 2.0 Tools has increased the academic achievement of
students on topography and rocks in a way that makes a statistically significant difference. It can be said that this
increase shows that geography teaching with web 2.0 tools has a positive effect on students' academic success. Similar
results were obtained in previous studies on this subject. There are studies in the literature that show that the use of
web 2.0 tools in teaching activities positively affects student academic success (Acikgiil Firat, 2015; Giin, 2015; Ozbal,
2017; Sari, 2019). In addition, this result of the research coincides with studies that demonstrate that the use of
computers, technology and visual materials in geography education positively affects student academic success (Tiyekli,
2007; Aycan, 2008; Oztirk, 2008; Karakus, 2009; Teyfur, 2009; Akarsu Bakir, 2010; Oziipekce, 2014; Aydinézii et al.,
2016 and Hacioglu, 2019).

Web 2.0 tools make learning easy with advanced simulation, game applications and opportunities to participate in
active learning. It enables problem-based learning and collaborative learning by activating the student. These
applications are also suitable for acquiring the skills required in real life (Karunasena et al., 2012). Sending work (such as
a blog) to someone has become easy with web tools. Various studies show that students have more interest and effort
to do their work when they can access it online. In addition, students can receive direct feedback on their work (Simdes
and Borges Gouveia, 2011).

During the process of Teaching Geography with Web 2.0 Tools; it can be thought that they are actively involved in the
process, their interests remain alive for a long time and that they are prepared for the lesson with the studies given
before the lesson. It can be thought that it allows students to make self and group evaluations and gain new
perspectives based on their other studies. It can be thought that the studies done by students with web 2.0 tools
improve their digital competencies and increase the interaction between the teacher and the student. As a result, the
student may have had an increasing effect on their academic achievement at these stages. In line with the findings
obtained through the research, geography teaching can be used with web 2.0 tools on geography subjects. Geography
teaching can be used with web 2.0 tools to facilitate learning in all subjects, especially geography subjects where
students have difficulties.
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