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Bu arastirma, “yuksek din 6grenimi goéren lisans Ogrencilerinin sahip oldugu
epistemolojik inang ve bilgi okuryazarligi 6z yeterlik diizeylerini incelemek ve bu ikisi
arasindaki iliskinin nasil oldugunu tespit etmek” amaciyla yapilmistir. Arastirmada,
katihmcilarin bilgi ve 6grenme anlayislarinin bilgi okuryazarhgi becerileri ile iligkisi ve bazi
bagimsiz degiskenler agisindan degisimi sorgulanmistir. Elde edilen bulgular
alanyazindaki bulgularla karsilastirilarak yiksek din 6grenimi goren 6grencilerin bilgiyi
elde etmede ve kullanmada zorlandiklari noktalar tespit edilmeye calisilmistir. “iliskisel
tarama modeli”nin tercih edildigi bu calismada degiskenlerin birlikte degisip degismedigi
ve nasil bir degisimin oldugu saptanmaya calisiimistir. Calisma, Necmettin Erbakan
Universitesi, Erciyes Universitesi, Dicle Universitesi, Firat Universitesi, Bingdl Universitesi

* Bu makale, “Yiiksek Din Ogrenimi Géren Ogrencilerin Bilgi Okuryazarligi ve Epistemolojik inang Diizeyleri
Uzerine Bir Arastirma” (NEU Sosyal Bilimler Enstitiisii: Konya) adiyla yiiriitiilen doktora tezindeki
bulgular kullanilarak Gretilmistir.
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ilahiyat fakiiltelerinde ve Giresun Universitesi islami ilimler Fakiiltesi’nde 2018-2019
egitim Ogretim yilinda aktif olarak 6grenimine devam eden 1318 lisans 6grencisi ile
yuritilmastir. Arastirmanin sonucunda, ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin epistemolojik
inanglarinin “6grenmenin ¢abaya bagl oldugu” boyutunda gelismis, “Ggrenmenin
yetenege bagh oldugu” boyutunda gelismemis dizeyde “tek bir dogrunun varlig”
boyutunda ise gelistirilmesi gerekir (orta) dizeyde olduklar gorilmistar. Bilgi
okuryazarhg! diizeyi agisindan da katihmcilarin gelistirilmesi gereken (orta) seviyede
olduklari tespit edilmistir. Katihmcilarin epistemolojik inanglarinin bilgi okuryazarhgi
dizeyine ve bazi bagimsiz degiskenlere gore farkllagsma gosterdigi gorulmustir.
Bulgular, cinsiyet, sinif, internet kullanim suresi ve amaci gibi degiskenler agisindan
alanyazindaki galismalarla kismen tutarlilik géstermistir. Bilgi okuryazarligi 6z-yeterlik
dizeyi ile “6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inanma” ile ters yonde anlamli zayif bir
iliski tespit edilmistir. “Ogrenme yetenege baghdir’ ve “dogrunun bir tek oldugu”
inancinda ayni yonde zayif bir iligki tespit edilmistir. Regresyon analizi sonuglari bilgi
okuryazarlik diizeyinin epistemolojik inanglari anlamli olarak yordadigini gostermistir.

Anahtar sézciikler: Din Egitimi, Yiksek Din Egitimi, Epistemolojik inang, Bilgi
Okuryazarhgy, Bilginin Dogasi

A Research On Information Literacy And Epistemological Belief Levels Of Students
Who Have High Religious Education”

This research was conducted to examine the levels of epistemological beliefs and
information literacy self-efficacy of undergraduate students at higher religious
education and to determine what the relationship is between these two. In the research,
the relation between the knowledge and learning conceptions of the participants with
the information literacy skills and the change in terms of independent variables were
examined. By comparing the findings with the findings in the literature, it has been tried
to identify the points that students of higher religious education have difficulties in while
obtaining and using the information. In this study in which “relational survey model”
was preferred, it was tried to determine whether the variables changed together and
what kind of change occurred. This study was carried out with 1318 undergraduate
students who continued their education between 2018-2019 at the Faculty of Theology
at Necmettin Erbakan University, Erciyes University, Dicle University, Firat University,
Bingdl University and Faculty of Islamic Sciences at Giresun University. As a result of the
research, it was seen that the levels of epistemological beliefs of the students developed
level in the dimension that “learning depends on effort”, not developed level in the
dimension that “learning depends on ability”, and must be developed/needs
improvement (medium) level in the dimension that “existence of a single truth”. In
terms of information literacy, it was determined that the participants had the level to
be improved (medium). It was seen that the epistemological beliefs differed according
to some independent variables and level of information literacy of the participants. The
findings were partially consistent with studies in the literature in terms of variables such
as gender, class, frequency use of the internet and purpose. A weak significant
relationship has been identified that information literacy self-efficacy level with “belief
that learning depends on effort” in the opposite direction. Also there is a weak
relationship in the belief that "learning depends on the ability" and "there is only one
truth” in the same direction has been detected. The results of the regression analysis
showed that the level of information literacy significantly predicted epistemological
beliefs.

Keywords: Religious Education, Higher Religious Education, Epistemological Beliefs,
Information Literacy, The Nature of Knowledge

* This paper was produced using the findings in the doctoral dissertation titled “A Study on the Information
Literacy and Epistemological Belief Levels of Students Studying High Religion Education” (NEU Institute
of Social Sciences: Konya).
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Giris

Bilginin ne oldugu ile ilgili kabulleri bireyin diisiince ve davranislarinin
sinirlarini gizdigi gibi bilgi karsisindaki konumunu, bilgiyi kullanma bigimini ve
bilgiden faydalanabilme derecesini de belirlemektedir. Bireyin bilgi ile iliskisi,
toplumun ve is ¢evrelerinin egitilmis insan tanimini degistirecek bir bicimde,
gittikce hakimiyet ve mahk{miyet yoriingesinde belirginlesmeye baslamistir.
Boylece sosyoloji, psikoloji ve egitim bilimleri basta olmak Uzere bilgiye iliskin
pratigi Onceleyen calismalar, ilk caglardan beri yapilagelen disinsel
sorgulamalarin oniline geg¢mistir. Bilginin dogasina ve edinimine iliskin
anlayislar ifade eden “epistemolojik inanglar” ve bilgiyi kullanabilme
becerilerini ifade eden “bilgi okuryazarhgl” kavramlari da bu g¢alismalarin
UrlinG olarak dogmustur.

Yapilan ¢alismalarda yiksek din egitiminde, bilgiye iliskin
problemlerden kaynaklanan bazi sorunlar oldugu ortaya koyulmustur. Bu
calismalarda bilhassa ilahiyat egitimin niteligi ile ilgili yakinmalarin énemli bir
kisminin paydaslarin bilgi anlayislarindan, bilgiyi edinme ve kullanma
davranislarina ait problemlerden kaynaklandigi gorilmektedir. Bu
calismalardan biri olan Ev (1999, 188-192)’in bitlin paydaslarin (6grenciler,
dgretim elamanlari, mezunlar) ilahiyat fakiiltelerinde sadece bilgi aktarmaya
ve aktarilan bilginin iadesine dayanan dongiiden sikayetci oldugunu bildiren
arastirmasinin sonuglari aradan gegcen zamana ragmen glincelligini koruyor
gozilkmektedir. Nitekim Naziroglu (2016, 120-139), calismasinda ilahiyat
fakiltelerindeki akademisyenlerin bilgiyi edinme, lretme ve paylasma
davranislari ile ilgili benzer sikayetlerini tespit etmistir. Bahsi gecen bu
calismanin bulgularina gore ilahiyat akademisyenleri, bilgiyi Uretme,
yorumlama, kontrol etme, topluma yayma ve dini bilgiyi bilimsellestirme
sireclerinde  ilahiyat  fakiltelerinin  beklentileri  karsilayamadigini
diisinmektedir. Benzer bir bicimde Yigit ( 2016, 113-128) de ilahiyat
Ogrencilerinin de pratige donismede ve giincel olanla iliskilendirilmede
basarisiz olan tek dogrucu bilgi anlayisini ve tarihsel yogunluklu gereksiz
bilgilerin sunulmasini ilahiyat egitiminde &nemli bir problem olarak
gorduglni tespit etmistir

Aydin (2017, 146), anlamlandirilmis (gercek) bilgiyi; “ilgili bilgilerle ve
gerceklerle, bireyin hayatiyla bdtlnlestirilerek uygulanabilir nitelige
kavusturulmus bilgi” olarak tanimlar ve bu tiir bilgilerin kolay hatirlanabilirlik,
genellenebilirlik ve yeni durumlara uygulanabilirlik 6zelliklerinden dolayi
tercih edilmesi gerektigini belirtir. Benzer bir sekilde inam (2010, 57)'in



262 Fatih iPEK / Mustafa TAVUKCUOGLU

saglikli bilgi tanimlamasina giren bilgiler; bireyin distinme yetilerini harekete
geciren, bireyi 6zglrlestiren, bireyin anlayabildigi, kontrol edebildigi ve en
nihayetinde kendisi ile teori Uretebildigi bilgilerdir. ilahiyat egitimi almis
bireylerin anlamli/saghkl bilgiler edinebilmesi ve sahip oldugu mevcut
bilgilerini anlamli/saglikh hale getirerek yeni bilgiler Gretebilecek sekilde
kullanabilmesi icin onlarin bilginin ve 6grenmenin dogasina iliskin anlayislari
ve bilgiyi edinme-paylasma davranislari tizerine durulmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda ilahiyat alaninda hem akademisyenler hem de 6grenciler
acisindan, bilgiyi edinme-kullanma-aktarma sirecinde 6grenmeyi ve dogru
disinmeyi zorlastiran epistemolojik engelleri ortadan kaldirabilmek igin
gelismis bir epistemolojik anlayisa ve bilgi okuryazarhg diizeyine ihtiyag
duyuldugu gézikmektedir.
1. Epistemolojik inang (Ei) Kavrami

“Gergek oldugu distnilen diinyaya iliskin, dogru oldugu kabul edilen,
psikolojik olarak benimsenmis anlayis, 6ncil ya da 6nermeler” (Richardson,
1996, 104) olarak tanimlanan inanglar; bilissel yapilar, degerler, tutumlar ve
yargilar Gzerinden bireyin davranislarini giicli bir sekilde etkilemektedir.
insanin dis diinyaya yénelimini; deger ve inanglari iceren psikolojik yonelimi
ile baslatan Uyanik (2012, 10), bireyin bilgi ve bilim anlayisinin belirli inang,
egilim ve deger unsurlarindan bagimsiz olamayacagini vurgulamaktadir. Yeni
bilgi edinimi esnasinda c¢ogunlukla orijinal girdi yerine mevcut bilgi ve
inanglarin referansi ile elde edilen anlam daha glivenilir kabul edildigi icin
(Ozorak, 2013) varlik, estetik, deger ve bilgiye ait temel inanglarimiz, arka
planda hareket eden gizli bir el gibi disincelerimizi ve davranislarimizi
yonlendirmektedir.

Epistemolojik inan¢ (Ei) kavrami; bilginin taniminin, yapisinin,
kesinliginin ne oldugu ve nasil edinildigi ile ilgili bireysel bakis agisini ve
kabullerini yansitan “kisisel epistemoloji” kavramindan evrilmistir.
Epistemolojik inanglar: “bilginin; kesinlik, kaynak, edinim hizi ve kontroli
(birey tarafindan olusturulmasi) ile ilgili kisisel inanglar” (Schommer, 1990,
498) veya “bireylerin bilginin dogasina ve bilmenin nasil gerceklestigine dair
olan inanclar” (Hofer & Pintrich, 1997, 88) seklinde tanimlanmaktadir.
Arastirmacilar, genel olarak epistemolojik inanglarin bilesenlerinin; “bilginin
yapisi, kesinligi, dogrulanmasi, kaynagi, edinimi ve aktarimi ile ilgili inanglar”
oldugunu bildirmistir (Schommer, 1990). Birbiri ile ¢ok yakin olan bu
bilesenler, epistemolojik inanglarin 6grenme ile ilgili inanc¢lari da kapsadigini
gostermektedir.
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Epistemolojik inanglarla ilgili modeller incelendiginde modellerin
tamaminda gelismis ve gelismemis inang diizeyindeki bireyin 6zellikleri ayni
denecek derecede benzerlik gostermektedir. Bilginin dogasi ile ilgili; bilgiyi
degismez, sabit, kesin, basit-bdlinemez, bagimsiz ve somut olarak kabul
etmek gelismemis inanc seviyesine; bilgiyi gecici, gelistirilebilir, karmasik,
baglamsal ve kosullu olarak gérmek ise gelismis inang seviyesine isaret
etmektedir. Bilginin kaynagl konusunda; gelismemis inang seviyesindeki
birey, bilginin kendi disinda oldugunu, bilginin harici bir otoriteden
aktarildigini distinmektedir. Gelisim seviyesi arttikca dnce bilgi otoritelerini
kiyaslamakta, sorgulanmakta ve otorite alternatifleri cogaltmakta daha sonra
ise birey kendisini bilgi otoritesi olarak gormeye baslayarak anlam sahibi olan
bireyden anlam olusturan bireye doénidsmektedir. Bilme (6grenme) ile
inanglarda ise 6grenmenin dogustan getirilen yeteneklere bagh oldugunu ve
bir anda gergeklestigine inananlar gelismemis, 6grenmenin tedrici olarak
gercgeklestigini ve ¢aba lirlini olduguna inananlar gelismis inanglara sahiptir
(bk. Perry, 1970; Schommer, 1990; Hofer & Pintrich, 1997) .

2. Bilgi Okuryazarhgi (BO) Kavrami

Lloyd (2010, 24) bilgi okuryazarhgini “belirli gevreler tarafindan
onaylanmis, mesru kabul edilmis faaliyetlerin (bilgi arama, bilgi paylasimi
gibi) ve becerilerin (bilgiye ulasma, bilgiyi degerlendirme ve diizenleme gibi)
bir bileskesi” olarak tanimlamaktadir. Kiitiphaneciler ve Bilgi Profesyonelleri
Birligi (CILIP) ise “bilginin sosyal, ekonomik ve etik kullaniminin geregi; bilgiye
ne zaman ve neden ihtiya¢ duyuldugunu, dogru bilgiyi nerede bulup nasil
degerlendirecegini, kullanilacagini ve etik bir bicimde nasil paylasilacagini
bilmek” seklinde tanimlamaktadir (CILIP, 31 Mayis 2019). BO, ekonomik
gelismislikten tutun da dinde asiri yorumlara ve eylemelere ydnelmeyi
engellemeye kadar bircok meseleyi icine alan genis yelpazeli bir etki alanina
sahiptir. Kiiresel sorunlarla bas etmede ve demokratik bir toplumda vatandas
olarak yasayabilmede 6n sart (Bundy, 1998) oldugu gibi iletisim teknolojileri
kullanarak yapilan “sanal zorbalik” ve internetin fayda saglayan amaglar
disinda kullanimi anlamina gelen “sanal aylaklik” davraniglarina karsida
koruyuculuk yapmaktadir (bk. Demir & Seferoglu, 2016). Bu baglamda bilgi
ve iletisim teknolojisi ne kadar ilerlerse, Uretilen bilginin miktari ve ¢esitliligi
ne kadar artarsa bireylerin bilgi okuryazari olmasina duyulan ihtiya¢ da o
kadar artmaktadir.

Bilgi okuryazarhgl kavraminin bireyde bulunmasi gereken ozellikler
etrafinda  tanimlanmaya ¢alisiilmasi  dikkatleri  bilgi  okuryazarligi
standartlarinin ne olmasi gerektigine ¢ekmistir. En alt seviyeden bir metni
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okuyup anlamadan en st seviyede karmasik bir konuda arastirma
yapabilmeye varincaya kadar birgok zihinsel beceri BO diizeyi ile ilgili oldugu
icin bu konuda standart belirlemek de giic bir is olmaktadir. The International
Federation of Library Associations (IFLA), 2006 yilinda “erisim, degerlendirme

ve kullanim” olarak U¢ temel
gelistirmistir (bk. Tablo 1).

boyutta uluslararasi BO standartlari

Tablo 1: Bilgi Okuryazarligi Standartlari (IFLA, 2006, 16-17)
A. Erisim: Kullanici bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erisir

1. Bilgi ihtiyacinin tanimi ve ifade
edilmesi

a. Bilgi ihtiyacini tanimlar veya
tanir

b. Bilgi bulmak igin bir seyler
yapmaya karar verir

c. Bilgi ihtiyacini tanimlar ve
aciklar

d. Arama stirecini baslatir

2. Bilginin kaynagini, potansiyel bilgi
kaynaklarini tanimlar ve degerlendirir
a. Arama stratejilerini gelistirir

b. Secilen bilgi kaynaklarina erisir

c¢. Buldugu bilgileri secer ve alir

B. Degerlendirme: Kullanici bilgileri kritik ve yetkin bir sekilde degerlendirir

1. Bilginin degerlendirilmesi

a. Bilgiyi analiz eder, inceler ve
Ozetler.

b. Bilgiyi genellestirir ve yorumlar
c. Bilgiyi secer ve sentezler.

d. Alinan bilgilerin dogrulugunu ve
uygunlugunu degerlendirir.

2. Bilginin organizasyonu

a. Bilgilerin  dizenlenmesi ve
siniflandiriimasi

b. Alinan bilgileri gruplandirir ve
organize eder

c. En iyi ve en yararli bilginin hangisi
oldugunu belirler

C. Kullanim: Kullanici bilgileri dogru ve yaratici bir sekilde uygular/kullanir

1. Bilginin kullanimi

a. Bilgiyi iletmek, sunmak ve
kullanmak icin yeni yollar bulur.

b. Alinan bilgiyi uygular.

c. Bilgiyi kisisel bilgi olarak tanir
veya i¢sellestirir.

2. iletisim ve etik bilginin kullanimi

a. Bilginin ahlaki kullanimini 6grenir
b. Bilginin yasal olarak kullaniimasina
saygl gosterir.

c. Ogrendikleriyle fikri milkiyet
hakkinin taninmasiyla arasinda iliski
kurar

d. Uygun Dbilgilendirme bigimi
standartlarini kullanir.



BiLGI OKURYAZARLIG| VE EPISTEMOLOJIK INANG DUZEYLERI UZERINE BiR ARASTIRMA 265

3. Epistemolojik inang ve Bilgi Okuryazarlig: (BO) iliskisi

Epistemolojik inang ve bilgi okuryazarhgi kavrami birbiri ile iliskili olan
kavramlardir. Bu iliskiyi belirgin olarak gorebildigimiz bazi kesisim noktalari
vardir. Bunlarin ilki, her iki kavramin bilgiyi tanima, tanimlama, degerleme ve
degerlendirme eylemlerine dayanmasidir. Bireyin epistemolojik inanglarinda
bahsederken bilgiyi “tanima ve degerleme” girisiminin agirlikli olarak bilissel
kismindan; BO’dan s6z ederken de daha ¢ok uygulamadaki yansimasi olan
davranissal kismindan bahsedilmektedir. ikincisi, epistemolojik inanglar ile
BO’nun ortak zemini olarak “6grenme” kavramindan bahsedebilir (Peter,
2015). “Ogrenme becerileri, dgrenme bigimleri, 6grenme ciktilar” gibi
kavramlara bagl olarak, “6grenmeyi 6grenme, analiz- sentez yapma, kanit
temelli 6grenme, sorgulama temelli 6grenme elestirel disinme, Ust bilis ve
0z yeterlik” gibi beceriler her iki kavramin da iliskili oldugu becerilerdir.
Sozgelimi elestirel disinme veya bireyin kendi 6grenmesinin farkinda
olmasini ifade eden (stbilis (meta-bilis) becerisi hem bilgi okuryazari bir
bireyin hem de gelismis epistemolojik inang sahibi bir bireyin 6zelligidir. Bir
baska kesisim noktasi ise epistemolojik inanglar ve BO diizeyinin gelisimi
tizerindedir. Ogrencilere epistemolojik anlamda Ustbilissel bir farkindalik
saglamak BO’nun egitimsel amaclarina ulasmasini sagladigi gibi (Hofer, 2004,
54) BO becerisinin arttirilmasi ve egitim-6gretimin bu beceriler (izerine
diizenlenmesi de Ogrencilerin epistemolojik farkindaligini arttiracaktir. Bu
baglamda bilgiyi arama, bulma, kullanma ve degerlendirme becerilerinde bir
gelisme olmadigi siirece epistemolojik anlayisin kolayca degismeyecegi ya da
epistemolojik anlayislar olumlu yonde degismedigi slirece bilgiyi arama,
bulma, kullanma ve degerlendirme becerilerinin kolayca gelisemeyecegi
soylenebilir.

Bilgi okuryazarlig: ile epistemolojik inanglarin bircok agidan birbirini
doguran ve birbirini destekleyen iliskisinin glici bilgiyi arama ve
degerlendirme siireclerinde daha belirgin bir sekilde goriilmektedir (Hofer,
2004, 54). Bilginin anlasiimasinda ve dizenlenmesinde epistemolojik
inanglarin énemli bir rolii vardir (Schommer, 1990). Bunun yani sira BO
becerilerine sahip olmak da bir yandan bilginin farkli goriints bicimlerine
karsi zengin ve farkh bakis agilarina sahip olmayi diger yandan bilginin kisiye
0zgli olmasini ve sonraki deneyimlere yonlendirilecek bicimde yansimasini
mamkdin kilar (Lloyd, 2010, 24). Béylece uygulamada bu iki kavram arasinda
bir dongl ortaya ¢ikmis olur. Clinkl epistemolojik inanglari gelismis bir birey
bilgi kaynagini sorgulama ve tek bir bilgi kaynagi ile yetinmeme gibi 6zellikler
gosterir ki bu ozellikler ayni zamanda bilgi okuryazarhgi becerisi gelismis
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bireyin 0Ozellikleridir. Ayni  sekilde ulastigi bilgiyi yorumlayabilmek,
degerlendirebilmek ve farkh bilgilerle iliskilendirebilmek BO becerisi oldugu
gibi gelismis bir epistemolojik inanc¢ 6zelligidir. Bu baglamda BO egitiminin
epistemolojik inanglarin gelisimine olumlu etkisinin daha biyilk oldugu,
bireyi, bilgi ve bilme hakkinda distinmeye, bilginin ¢esitliligine dikkat etmeye
ve bilginin degerlendirme kriterleri hakkinda distinmeye tesvik ettigi (Peter
vd., 2014) g6z ardi edilmemelidir.

iki kavram arasindaki giiclii iliskinin varligina ragmen bu iliskinin
gliclinlin yeterince kesfedilememesi ve egitim alaninda bu glicten yeterince
faydalanilmamasi bazi yazarlar tarafindan elestirilmistir. Swanson (2006),
bilgisayar diinyasinda devrim sayilabilecek gelismelere, web teknolojilerinin
bilgiye ulasmada sagladigi batin kolayliklara ragmen bilgi arama
stratejilerinde kokllu degisimlerinin yasanmamasini epistemolojik inanglarla
bilgi okuryazarligi arasindaki bagin kurulamamasina baglamaktadir. Bilgi
okuryazarliginin mevcut kavramsallastiriimasinin bilgi edinimi sirasinda
ortaya cikan i¢c mekanizmalari -bireyin bilgiyi nasil filtreledigini, nasil
anladigini ve bu anlayisin onun egitim pratigini nasil etkiledigini de igcermesi
gerektigini belirten Swanson (2006, 98-99), BO’nun daha eksiksiz anlasiimasi
ve uygulanmasiicin “kisisel epistemoloji (epistemolojik inanclar)” teorisinden
faydalanmayi 6nermektedir.

4. Yiiksek Din Ogretimi Siireclerinde Epistemolojik inanglar ve Bilgi
Okuryazarhgi

Epistemolojik inanclar ve BO becerileri butiin egitim-6gretim
kademelerinde ve siireclerinde cok etkilidir. Ancak bu etkiyi yiksekoégretim
sureglerinde ¢ok daha fazla gormekteyiz. Bu durumun nedeni;
yuksekdgrenim siirecinin 6nceki 6grenim kademelerine gore daha fazla
bagimsiz 6grenme ve arastirma becerilerine dayanmasi ve buna bagh olarak
bireyin daha c¢ok “bilgi sorumlulugu” almasi geregidir. Nitekim 6gretim
kademeleriigin egitim ve 6gretim hedeflerini tanimlayan program, kilavuz vb.
belgelerde bu durum tespit edilebilir. Ornegin, 2007 yilinda YOK tarafindan
hazirlanan “Turkiye’nin Yiksekogretim Stratejisi” raporunda diinyadaki
degisimlerin egitim anlayisini ve egitimsel ihtiyaglari da degistirdigi
vurgulanarak egitimin amaglarindan bir kismi su sekilde ifade edilmistir:

“Bireylerin tam ve firsat esitligi icinde bireysel ve kamusal yasam
projelerini daha basarili bir diizeyde hayata gegirmesini saglayacak bilgi,
beceri ve potansiyellerle donatilmasi ve onlarin girisimde bulunmaktan ve
sorumluluk yiiklenmekten kagcinmayan, elestirel diislinme becerilerine sahip,
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insan haklari ve demokrasi, cevresel, kiltiirel ve estetik degerler konularinda
duyarl aktif yurttaslar olmasina yénlendirme..(YOK, 2007, 143)”

Bu raporda; bireyin bilgi toplumunda varligini stirdiirebilmesi igin artik
belli bir diizeyde mesleki ve teknik bilgiye sahip olmasinin yeterli olmadig;;
bireyin bilgiye ulasma, bilgiyi ¢6zimleme, bilgiyi sirekli olarak
giincelleyebilme ve gelistirebilme, kendi basina 6grenme, uzaktan 6grenme
ve vyasam boyu Ogrenme kapasitesine sahip olmasinin gerektigi
vurgulanmstir (YOK, 2007). Bu durumda bu raporda bilgiye yaklasim bicimi
olarak epistemolojik inanglari gelismis ve bilgiyi kullanma becerisi olarak bilgi
okuryazari 6grenciler yetistirmek temel amac olarak ifade edilmis olmaktadir.

Bologna siireclerine uyum ile ilgili olarak, 2005 yilinda kabul edilen
Avrupa Yilksekogretim Alani icin Yeterlilikler Cercevesi ve 2008 vyilinda
Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan yayinlanan “Hayat
Boyu Ogrenme icin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi” temel alinarak YOK
tarafindan “Tirkiye Yiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi” olusturulmustur
(YOK, 2010, 22-23). Hem bu cerceve hem de bu cerceve kapsaminda
hazirlanan Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan Yeterlilikleri
(YOK, 2011, 6) incelendiginde gelismis epistemolojik inanglara ve BO
becerilerine sahip olmak -bu kavramlarin ismi kullanilmamis olsa da-
dgretmen yeterlilikleri arasinda gdzilkmektedir. Ornegin, yiiksekégretimden
mezun olmus bir 6grenci icin gelismis bir epistemolojik inang seviyesine isaret
eden su ifadeler yer almaktadir: “Bilginin dogasi kaynagi, sinirlari, dogrulugu,
guvenirliligi ve gegerliliginin degerlendirilmesi konusunda bilgi sahibidir”;
“Bilimsel bilginin Gretimiyle ilgili yontemleri tartisir”, “Edindigi bilgi ve
becerileri elestirel bir yaklasimla degerlendirir’(YOK, 2011, 6). “Alaniyla ilgili
ileri diizeyde bilgi kaynaklarini kullanir”, “alaniyla ilgili olay ve olgulari
kavramsallastirir, bilimsel ydntem ve tekniklerle inceler, verileri yorumlar ve
degerlendirir’, “6grenme gereksinimlerini belirler ve 6grenmesini
yonlendirir”, “bilgiye ulasma yollarini etkin bir sekilde kullanir”, “alaniyla ilgili
konularda ilgili kisi ve kurumlari bilgilendirir”, “dlslincelerini ve sorunlara
iliskin ¢6zim ©nerilerini nicel ve nitel verilerle destekleyerek uzman olan ve
olmayan kisilerle paylasir”, “Avrupa Bilgisayar Kullanma Lisansinin ileri
diizeyinde bilisim ve iletisim teknolojilerini kullanir”(YOK, 2011, 6)
ifadelerindeki vyeterlilikler ise BO becerilerine sahip olabilmeye denk
gelmektedir. Bu baglamda ilgili belgelerdeki yeterlilikler g6z Oniine
alindiginda bitin yiksekdgretim 6grencileri gibi yliksek din 6grenimi géren
lisans 6grencilerinin de 6grenme istegini hicbir zaman kaybetmeyen, elestirel
bakabilmeyi ilke edinen, anlasilmasi zor goriinenden ¢ekinmeyen, 6grenme
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icin zaman ve emek kaybetmeyen, en 6nemlisi de bilgiyi liretebilme becerisi
olan bireyler olarak yetisebilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla bir
yiksekdgretim dgrencisi  olarak ilahiyat &grencilerinin  epistemolojik
inanglarinin ve bilgi okuryazarhigl dizeyinin gelismis olmasi, onlarin bahsi
gecen bu belgelerdeki ulusal ve uluslararasi standartlara uygun bir 6grenim
gorebilmelerinin geregi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Epistemolojik inanglar hayatin her alaninda etkisini géstermektedir.
Oyle ki bireyin saghg ile ilgili séylentilere inanip inanmamasinin bile
epistemolojik inang gelisimi ile iliskili oldugu tespit edilmistir (Chua &
Banerjee, 2017). Ancak epistemolojik inanglarin 6grenme- 6gretme siregleri
Gzerindeki etkisi daha belirgin olmustur. Epistemolojik inanclarin egitimsel
degerini ilk olarak gbz Oniline seren calismalarda 6grenmede yasanan
glicliklerin, motivasyon eksikligi, ders calisma becerisi veya bireysel
yeteneklerden ziyade bireyin bilginin kendisiyle ilgili gorislerine dayandig
ortaya koyulmustur (Ramsden, 1988 akt. Moore, 2002, 27). Ogretimin hemen
her asamasinda, Ogretmenlerin davranislarini belirleyen kararlarin ¢ogu
epistemolojik inanglara gére meydana ¢ikmaktadir (Chan & Elliot, 2004).
Epistemolojik anlayislar, davranis boyutunda 6gretmenlerin hangi yaklasimi
(yapilandirmaci veya geleneksel) benimseyeceklerini (Aypay, 2010) ve hangi
egitim teknolojisi ve materyalini tercih edeceklerini (Tezci & Uysal, 2004),
tutum boyutunda ise ¢okkultirli egitime (Kervan, 2017) ve sinif ici iletisime
yonelik tutumlarini belirleyebilmektedir. Ayrica akademik basarinin yiksek
olmasinda (bk. Deryakulu, 2017), 6grencilerin okulu ve okuldaki gérevlerini
onemsemelerinde, bireysel 6grenme akisini kontrol etmelerinde ve uygun
O0grenme stratejileri segmelerinde epistemolojik inanglarin rol oynadig
(Deryakulu, 2004) tespit edilmistir. Bu ylzden bitliin 6gretim alanlarinda
oldugu gibi yiksek din 6gretiminde de paydaslarin, bilhassa 6grencilerin,
epistemolojik inanc gelisimini takip etmek ve gelistirmeye ilahiyat egitiminin
niteligini arttirmak adina 6nem arz etmektedir.

Bltin bunlarin yaninda din ile ilgili bilgilerimizin yorumlara dayali
kisimlarinin olmasi, degisen zamanin sartlarina ve imkanlarina gére yeniden
yorumlanmasi gereken kisimlarinin var olmasi (bk. Aydin, 2017, 154-168) da
ilahiyat &grencileri icin olgunlasmis epistemolojik inanglara ve bilgi
okuryazarhigi dlizeyine sahip olmanin geregini ve vyararini ortaya
¢ikarmaktadir. BO becerilerine sahip birey, din ile ilgili bilginin nesnel ve 6znel
boyutlarini daha rahat ve daha net ayirt edebilecek ve bu bilgilerin
glincellenmesinde bencillikten, cikarciliktan ve yanhliktan uzak etik bir
yaklasimda olabilecektir. Bu agidan yiksek din 6grenimi géren 6grencilerin
epistemolojik inan¢ ve bilgi okuryazarligi beceri seviyelerinin lisans



BILGI OKURYAZARLIG| VE EPISTEMOLOJIK INANG DUZEYLERi UZERINE BiR ARASTIRMA 269

O0grenimleri esnasinda tespit edilmesi onlarin hem 6grencilik hem de
gelecekteki o©gretmenlik hayatina egitimsel katki saglayabilecek bazi
iyilestirici ve o©nleyici onlemlerin alinabilmesini kolaylastiracaktir. Ayrica
ilahiyat ve islami ilimler fakiilteleri 6gretmenlik alanlarina kaynaklik eden
bolimler oldugu icin BO vyeterliligi ylUksek 6gretmen adaylari mezun
edebilmek temel 6gretimde ve orta 6gretimdeki din egitiminin kalitesinin
artmasina da etki edebilecektir.

Din egitimcilerinin ve din gorevlilerinin bilgiyi edinme ve kullanma
becerilerine -yani bilgi okuryazarhg! becerilerine- sahip olmasi onlarin bilgi
toplumunu daha iyi anlamasini ve sorunsuz bir bicimde bu toplumda yerini
almasini kolaylastirir. Aksi halde bilgiyi degerlendirme, bireysellestirme ve
doniistirme gibi becerilerden uzak olan bir din egitimcisi kendi dindarhgini
dahi olusturamadig gibi ahlaken de 6zgiirlesemez (Aydin, 2017, 145). Bunun
yaninda dinin hem akademik hem de sosyal 6gretiminde iletisim becerilerinin
rolU tartisma gotirmeyecek kadar acik olmasina ragmen (bk. Cebeci, 2015,
11-20) gegmiste oldugu gibi bugiin de din egitiminin- 6gretiminin iletisim
bicimlerinden ve  becerilerinden  kaynaklanan  bir¢cok  problemi
bulunmaktadir. Bireyin baska bireylerle iletisimde beklentisi genellikle
“karsihlik” oldugu icin birey iletisim slreci icinde bizzat bulanmak, aktif ve
etkin olmak istemektedir. Ancak bu istegi cogu kez -bilhassa 6gretim
siireclerinde- saglanamamaktadir. iste bu noktada gelismis epistemolojik
inanclara ve bilgi okuryazarlik diizeyine sahip olmanin 6nemi bir kez daha 6ne
cikmaktadir.  Taraflar arasinda  uzlasmayir  engelleyen, fikirlerin
degerlendirilmeden Onyargilarla reddine sebep olan “kati mutlakgl” bilgi
anlayisi terkedilmeden kisiler ve fikirler arasinda saglkli bir iletisimin
kurulmasi  dolayisiyla da “hakikate” ulasilabilmesi pek mimkiin
gozikmemektedir. Clnki sekilde bilgiyi saghkli bir sekilde elde etme ve
degerlendirme becerileri kazanilmadan otorite gidimdindeki tek yonli
aktarima dayanan iletisimin hakim olacagl ve bu durumunda g¢ogu kez
bagnazhgl ve oOnyargiliigi besleyecegi aciktir (bk. Tan, 2011, 114-128).
Dolayisiyla yiiksek din Ogretimi gbéren bir din gorevlisi ya da 6gretmen
adayinin saglikh bir dini egitim almasi ve sunabilmesi icin cok dnemli olan
iletisim becerileri, gelismis bir epistemolojik inan¢ ve bilgi okuryazarhg
paralelinde gelisebilecektir.

Bilgi anlayisi ve bilgiyi kullanma becerilerinin gelismis olmasinin ya da
gelistirilmesinin din egitiminin ¢agdas diinya ve cagdas diinyadaki egitim
karsisindaki durumuyla da ilgisi bulunmaktadir. Ozellikle de yiiksekdégretim
kademesindeki Misliman 6grenciler icin sahip olduklari bilgi yaklasimlarina
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bagli olarak bazi 6zel durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumlardan birisi de
din egitimi geleneginin cagdas egitim degerleri ve uygulamalari ile
olusturdugu catismanin gerilimini yasayan Mdusliman genglerin yasadig
zihinsel karmasiklik ve toplumsal uyum sorunudur (Sahin, 2013, 4). islam
Ulkelerinde egitimin geneli gibi yiuksek din 6gretimi de bati etkisinde
sekillenmeye devam etmektedir (Tan, 2015, 2-13). Halihazirda llkemizde
yliksek din ogretimi diger yilksekogretim alanlari kadar olmasa da Bati
etkisinde sekillenmistir. Bununla birlikte ge¢mis mirasimizin da buglinki
ylksek din 6gretimini sekillendirmede 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu
ylizden gelenekten gelen otorite merkezli din egitiminin ¢agdas egitimin
degerleriile uyum gosteremedigi durumlar ortaya cikabilmekte ve bu durum
yuksekogretim  Ogrencileri  igin  diger egitim kademelerinde olan
ogrencilerden daha buyik bir sorun olmaktadir (Sahin, 2013). Dini bir dinya
gorisi ile uyumlu, anlamli ve 6z-ydnetimli bir hayat yasayan egitimli kisilerin
yetistirilmesi icin ise doktrinel olmayan ¢ekirdek/kontrol inanglara dayali yeni
bir egitimsel bir gelenegin olusturulmasi bir zorunluluk olarak karsimiza
¢citkmaktadir (Tan, 2011, 76). Bu baglamda Musliman bir bireyin geleneksel
din egitimi anlayisi ile cagdas diinyadaki egitim anlayisi arasinda olusabilecek
uyumsuzluklardan ve gerilimlerden daha az etkilenmesi, bu durumlarla daha
kolay basa c¢ikabilmesi icin hem epistemolojik anlayis olarak hem de bilgiyi
elde etme, kullanma becerileri agisindan gelismis diizeyde olmasi 6nemli
olmaktadir. Bu konuda islam egitim anlayisinin genclik ve yetiskinlik ddnemi
egitimine verdigi 6nem de hesaba katilmalidir. Wan Daud (2013, 1-4)’'un da
belirttigi gibi genel olarak islam egitim anlayisinin ¢ocukluk déneminin ve
ilkdgretimi dnceledigi diisiiniilse de islam egitiminin kékleri ilk vahiyle birlikte
yetiskinlerin egitimine dayanmaktadir. ilk yetiskinlik dénemi ise bugiinkii
karsihgr olarak o6rglin 6gretimde ylksekogretim donemini de igine
almaktadir. Wan Daud (2013, 1-4)’a gére tipki islam’in ilk dénemlerindeki gibi
bugiinde ylksekogretimde etkili bir yetiskin egitiminin daha alt
kademelerdeki (ilkogretim ve orta 6gretim) sorunlari ¢ozecek felsefi ve etik
glict vardir. Wan Daud’un bu degerlendirmesi din egitiminde-6gretiminde
iyilestirme girisimlerine farkli bir perspektiften bakmamizi saglamasi
acisindan onemlidir. Din 6gretimini bltlin 6gretim kademelerinde
iyilestirmek ve gelistirmek esas ise de yilksekogretim kademesindeki din
o0gretiminin daha fazla 6nemsenmesi gerekmektedir. Clinkl epistemolojik
anlayis olarak gelismis bir diizeyde olabilmeleri ve bilgiyi edinme,
degerlendirme, kullanma becerileri agisindan yetkin olabilmeleri sayesinde
yliksek din 6gretimi mezunlari mesleki ve toplumsal rollerinde egitimsel
hedeflere ulasabilme agisindan daha etkili olabilecektir.
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5. Arastirmanin Problemi, Amaci ve Onemi

Epistemolojik inanislarin ve bilgi okuryazarhgl diizeyinin egitimdeki
degerini ortaya c¢ikaran bircok c¢alisma bulunmaktadir. Alanyazinda
O0gretmen, 6gretmen adaylari ve 6grencilerin hem epistemolojik inanislari ve
hem de bilgi okuryazarlik dlzeylerini ayri ayri olarak ele bir¢ok arastirma
yapilmistir. Bu arastirmalar genelde akademik basari, 6grenme bigimleri,
O0gretme sitilleri, okula ve egitime yonelik tutumlar, bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanma ve sosyo-ekonomik degiskenler acisindan olusan
farkhiligi ve iligkiyi incelemistir. Ancak tlkemizde 6rgiin yliksek din 6gretimi
yapilan ilahiyat ve islami ilimler fakiilteleri grencilerinin bilgi anlayislarini ya
da bilgi okuryazarlik becerilerini mustakil olarak inceleyen c¢alismalara
rastlaniimamaktadir. Yurtdisinda ise Gottlieb (2007)’in israil’deki genel ve
dini egitim veren okullardaki 06grencilerin epistemolojik inanglarini
karsilastirdigi arastirmasina rastlanilsa da bu arastirmanin din egitimi
merkezli olmaktan ziyade epistemolojik inanclarin kiltirel baglamlarini
inceledigi gorilmektedir. Oysa din gibi 6zel bir alana ait ylksekdgretimin
yapildigi kurumlardaki 6grencilerin bilgiye yaklasimlarinin, bilgiyi kullanma
bicim ve becerilerinin tespit edilmesinin egitimsel faydalari gbéz ardi
edilmemelidir. Clnkd bu kurumlarda mezun olan 06grenciler basta
O0gretmenlik ve din hizmetleri olmak Uzere toplumu din alaninda
bilgilendirecek ve topluma rehberlik edecek gorevlerde istihdam
edilmektedir. Bu agidan yiksek din 6grenimi goren 6grencilerin bilgiye
yaklasimlarinda ve bilgiyi kullanmalarinda eksiklileri veya kusurlari, eger
varsa, bu kusurlar ve eksiklikler topluma yansimadan once tespit edilip
dizeltilmesinin yollari aranmalidir.

Bu baglamda bu arastirmanin konusu yiksek din 6gretimi goren
Ogrencilerin epistemolojik inang gelisimi ve bilgi okuryazarhg duzeyini
incelemek olarak belirlenmistir. Arastirmanin cevap aradigl temel problem
ise; “yuksek din 6grenimi goren lisans Ogrencilerinin sahip oldugu
epistemolojik inang¢ diizeyinin ne oldugu ve bilgi okuryazarligi 6z yeterlik
diizeyi ile iliskisinin olup olmadig1” sorusudur. Bu arastirmanin amaci, yliksek
din Ogrenimi goéren lisans O6grencilerinin nasil bir bilgi ve 6grenme
anlayislarina sahip oldugunu, bilgiyi tanima-tanimlama-degerlendirme,
bilgiye verimli bicimde ulasabilme beceri dlizeylerinin ne oldugunu tespit
etmek, bilgiye iliskin anlayislarinin ve bilgiyi kullanma becerilerinin
demografik ve egitimsel 6zelliklere gbére nasil farkhlastigini tespit
edebilmektir.
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Bilgi ve bilme (6grenme) ile ilgili anlayislar ve bilgiyi edinme-kullanma-
paylasma beceriler din egitiminin bitlin bicimlerinde (6rglin-yaygin, formal-
informal) ve seviyelerinde énem arz etmesine ragmen o6rgin yiksek din
0gretimi bu konuda daha fazla 6nem tasimaktadir. Clnku din 6gretimi goren
lisans 6grencilerinin epistemolojik inanclarini ve bilgi okuryazarhk diizeylerini
tespit edebilmek ve bu tespitin sonuclarini degerlendirebilmek onlarin hem
ogrencilik hem de gelecekte 6gretmenlik hayatina egitimsel katki saglayacak
bir durumdur. Calismada Tirkiye’deki ylksek din 6gretiminin irlin ve sireg
olarak beklentileri karsilayamamasinin éniindeki epistemolojik engellerin
aydinlatilmasi ¢abalarina katki sunabilecek bazi bulgulara ulasiimasi
beklenmektedir.

Egitim ve psikoloji alaninda epistemolojik inang dizeyi ile bilgi
okuryazarligl becerileri ile iligskisini inceleyen sadece birkag¢ ¢alismaya
rastlanilmasi da bu ¢alismayi 6nemli kilmaktadir. Bahsi gecen galismalar: (1)
Erdem vd. (2008)'nin Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin
BO 06z yeterlik inanclarini ve epistemolojik inanclarini betimsel yontem
kullanarak cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan inceledigi ¢alismasi,
(2) ira & Kolburan Geger (2017)’in, Kocaeli Universitesi 6grencileri ile iliskisel
tarama modeline gore yaritttga ve katihmcilarin, bilgi okuryazarliginin alt
becerilerinden biri olan, web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejileri
ile epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasi, (3) Peter
(2015)’in psikoloji 6grenimi goren 6grenciler ile ylrattigl, yiksekégretimde
bilginin dogasina iliskin epistemolojik inanglar ile BO becerilerinin
gelistirilmesi arasindaki iliskiyi regresyon analizi yontemi ile inceledigi
doktora tezi calismasidir. Bilgi okuryazarlik diizeyi ile epistemolojik inanglar
arasinda iliskinin varhgini belirli agilardan ortaya koyan bu Ug¢ g¢alismadan
farkh olarak bu calismada bilgi okuryazarlhgi ile epistemolojik inang gelisimi
bir bitin olarak ele alinmistir. Bilgi okuryazarlik diizeyi bir bitin olarak
epistemolojik inanglarin butiin alt boyutlari ile karsilastiriimaya c¢alisilmistir.

6. Yontem
6.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma paradigmasina dayanan tarama (survey)
yontemi kullanilarak ylritilmustiir.  Tarama yontemleri icerisinde
degiskenler arasindaki iliskileri ve degisimleri tespit edebilmek icin uygun bir
yontem olan; bulgularn korelasyonel ve karsilastirmaya dayali olarak
inceleyen, degiskenlerin birlikte degisip degismedigini ve degisimin miktarini
tespit etmeye calisan “iliskisel tarama yontemi” (Karasar, 2010, 81)
kullanilmistir.
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6.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Tirkiye’de orglin olarak yiksek din ogretimi
yapilan fakilteler olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu ilahiyat Fakiiltesi (NEUAKIF), Erciyes
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi (EUIF), Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
(DUIF), Firat Universitesi ilahiyat Fakiiltesi (FUIF), Bingdl Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi (BUIF) ve Giresun Universitesi islami ilimler Fakiltesi (GUIiF) nde
2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda 6grenimine aktif olarak devam eden
1318 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Bu fakiltelerin belirlenmesinde;
egitim verilen Ogrenci sayisi, 6grencilerin lisans programina giris puani,
fakilltelerin egitime baslama tarihi ve unvan agisindan 6gretim (yesi
kadrosunun sayisi kriter olarak dikkate alinmistir. Bu galismada evrenden
orneklemin gekilmesi isleminin birinci asamasinda “kiime 6rnekleme birimi”
secilerek “tabakali 6rnekleme” yontemi ile bahsi gecen kriterlere gore
fakiilteler belirlenmistir. ikinci asamasinda ise, “eleman 6rnekleme birimi”
secilerek “basit secgkisiz 6rnekleme” yontemi kullaniimistir. Dolayisi ile bu
arastirmanin 6rnekleme yontemi “cok asamali 6rnekleme” yontemidir
(Buyuikoztirk vd., 2008, 83). Ogrenci sayisi, lisans programina giris puani,
O0gretim lyesi kadrosunun zenginligi ve egitim ge¢misinin kokli olmasi
acisindan Ust grup 1. Grup, orta grup 2. Grup, alt grubu 3. Grup olarak
isimlendirilmistir.

Tablo 2: Orneklemin Universite, Cinsiyet ve Siniflara Gére Dagilimi

Grup Universite  Cinsiyet Sinif Toplam

Kiz Erkek 1 2 3 4 %

1. grup N. Erbakan 213 122 87 84 74 90 254 335
Erciyes 144 92 58 55 56 67 179 236

2. grup Dicle 129 81 50 46 64 50 159 210
Firat 97 87 50 48 41 45 140 184

3. grup Bingol 98 70 51 38 42 37 127 168
Giresun 102 83 48 43 54 40 140 185
Toplam 783 535 87 84 74 90 1000 1318

6.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada anket teknigi ile veri toplama islemi yapilmistir.
“Epistemolojik inang Olgegi (EI0)”, “Bilgi Okuryazarhgi Ozyeterlilik Olcegi
(BOOO)” ve kisisel bilgiler formundan olusan bir arastirma formu veri
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toplama araci olarak kullanilmistir. Olgeklerin kullanilmasi igin yazarlardan ve
anketlerin uygulanmasi icin ilgili Gniversite yonetimlerinden gerekli izinler
alinmistir. Katihmcilara dagitilan yazili 6z bildirime dayah 1380 arastirma
formunun 1351 tanesi geri donmis ancak 33 formun verileri eksik
dolduruldugu icin degerlendirmeye alinmamistir.

Arastirmada kullanilan “Epistemolojik inan¢ Olcegi”; Schommer
(1990)'In Olgegi esas alinarak Deryakulu & Biylkoztirk tarafindan 2002
yilinda Tirkceye uyarlanan ve 2005 yilinda yeniden gézden gegcirilerek son
hali verilen élgektir. Olgegin son hali 34 maddeden olusmakta olup (¢ faktdrli
bir yapiya sahiptir. Cronbach Alpha ig-tutarhlik katsayisi “.84” olan ve
olumsuz 17 maddeden olusan (1-17 arasi maddeler) birinci faktor
“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna inang (OCB)”tir. Bu faktdrdeki
maddeler olumsuzifade igerdigi igin veri girisi yapilirken bu maddeler igin ters
kodlama yapilmistir. Cronbach Alpha ig-tutarllik katsayisi “.69” olan ve
olumlu 8 maddeden olusan (18-25 arasi maddeler) ikinci faktor “Ogrenmenin
Yetenege Bagli Olduguna inang (OYB)” olarak isimlendirilmektedir. Cronbach
Alpha i¢-tutarlihk katsayisi “.64” olan ve olumlu 9 maddeden (26-34 arasi
maddeler) olusan i¢lincii faktér ise “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang
(TBD)” seklindedir. Orijinal 6lcegin genel Cronbach Alpha i tutarlilik katsayisi
“.81"dir. Katilimcilarin 5’li likert tipi bir derecelendirme Uzerine goris
bildirdigi bu olgekte, toplam puanin yiksek olmasi inanglarin olgunlasmamis
(naif), diisiik olmasi ise gelismis (sofistike) oldugunu goésterir (Deryakulu ve
Blylikoztirk, 2002; 2005). Bu calismada tespit edilen Cronbach Alpha
degerleri ise OCB icin “.79”; OYB icin “.80”; TBD icin “.62” ve 6lcegin geneli
icin ise “.70”dir. Katiimcilar, “Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna inang”
boyutunda en fazla 85 en az 17 puan; “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna
inang” boyutunda en fazla 40 en az 8 puan; Tek Bir Dogrunun Var Olduguna
inang” boyutunda ise en fazla 45 en az 9 puan alabilmektedir.

Kurbanoglu vd. (2006) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarligi
Ozyeterlilik Olgegi (BOOO)” ise 28 maddeden olusmaktadir. Madde ayirt
edicilik indeksi. 397 ile. 876 arasinda olan maddelerin ortalama madde
gecerlilik indeksi. 495’tir. Olgek yedi alt beceriyi 6lcmektedir. Bunlar: “A. Bilgi
ihtiyacinin tanimlanmasi (1.madde), B. Arama stratejisinin gelistirme (2-4
arasi maddeler), C. Kaynaklarin tespiti ve ulasilmasi (5-12 arasi maddeler), D.
Bilginin degerlendirilmesi ve kiyaslanmasi (13-17 arasi maddeler), E. Bilginin
yorumlanmasi, sentezlenmesi ve kullanilmasi, (18-19 arasi maddeler) F.
Bilginin iletilmesi (20-26 arasi maddeler), G. Uriin ve siirecin
degerlendirilmesi (27-28. arasi maddeler)”. Olgegin geneline alinabilecek en
yiksek puan 7, en diistik puan ise 1’dir. Cronbach alfa i¢ tutarlihk degeri .92
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olanve 7’li Likert tipi derecelendirme kullanilan dlcekte alinan yiksek puanlar
gelismis seviyeye isaret etmektedir (Kurbanoglu vd., 2006). Bu galismada ise
Olcegin Cronbach alfa i¢ tutarlihgi degeri oldukga giivenilir bir seviyeyi ifade
eden .88 olarak tespit edilmistir.

6.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS programi araciligiyla analiz
edilmistir. Bulgular arasindaki farklarin istatistiksel olarak sinanmasinda
anlamlilik degeri p<.05 kabul edilmistir. Katihmcilarin bilgi okuryazarhg ve
epistemolojik inanc diizeyleri ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma
ile tanimlayici analizler, “Pearson Korelasyon Testi” ve “Regresyon Analizi” ile
de iliskisel analizler yapilmistir. Orneklemin bagimsiz degiskenlere goére
gosterdigi farkhhigin anlamli olup olmadigini tespitte ise “Bagimsiz Orneklem
t-testi” ve “Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” analizleri kullanilmistir.
Buyuk gruplarda (>300) parametrik testlerin kullaniimasi igin gerekli olan
“normallik varsayimi” igin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri
literatlirde +1 ile -1 arahigi miikemmel olmak tizere +2 ile -2 degerleri arasinda
kabul edilebilir (George & Mallery, 2016, 114) goriilmektedir. Bu ¢alismadaki
carpiklik ve basiklik degerleri sirasiyla BOOO icin “-671” ve “.861” degerinde;
EiO verileri icin “-311” ve “1.707” degerinde oldugu icin gerekli varsayimin
karsilandigi kabul edilmistir. Ayrica basit dogrusal regresyon analizi
yapabilmek icin degiskenler arasindaki dogrusalhigin varhg “Q-Q plot”
diyagramlarindan kontrol edilerek tespit edilmistir. Gerekli sartlar saglandigi
icin, veriler lizerinde parametrik testlere uygun olan betimsel analizler ve
iliskisel istatistiki araclar kullanilmistir. Post-hoc parametrik testleri
kullanmak icin gerekliolan “Levene” testinde “varyanslarin homojenligi” sarti
“fakilte” bagimsiz  degiskeni disindaki degiskenlerde saglanmistir.
Varyanslarin homojenliginin saglandigi durumlarda -gruplardaki 6rneklem
sayilari arasinda fark bulundugu icin- Scheffe testi tercih edilmistir. Levene
testine gore varyanslari homojen dagilmayan “fakiilte” degiskeni igin post-
hoc test olarak “Tamhane” testine basvurulmustur. Cinsiyet, resmi kurumlar
disinda din egitimi alma durumu, arastirma yontemleri dersi alma durumu
degiskenleri icin “Bagimsiz Orneklem t-Testi”; fakiilte, sinif diizeyi, din
egitiminin kaynagl, interneti kullanma siiresi ve interneti kullanmadaki
birincil amac degiskeni icin tek yonlG varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Akademik ortalama degiskeni icin “Pearson Korelasyon Testi” yapilmistir.
Epistemolojik inan¢ ve bilgi okuryazarligi arasindaki iliskiyi incelemek icin ise
“Basit Dogrusal Regresyon Analizi” yapilmistir.
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“Epistemolojik inang Olgegi”nin her bir faktériiniin bagimsiz bir inang
boyutunu o6l¢liyor olmasindan dolayr Olgekten alinan  puanlarin
degerlendirilmesi faktor bazinda yapilmis, yorumlama ve degerlendirmede
alt boyut puanlari éncelenmistir. Olcegin puanlamasi kesinlikle katilmiyorum
(1 puan), katilmiyorum (2 puan), yari yariya katiliyorum (3 puan), katiliyorum
(4 puan) ile kesinlikle katiyorum (5 puan) seklindeki 5’li likert
derecelendirmesine gore yapilmis ve toplam puanlar dikkate alinmistir. “Bilgi
Okuryazarhigi Ozyeterlilik Olcegi” acisindan ise dlcegin genel puani esas
alinmis, alt boyutlardaki puanlar yorumlamalari kolaylastirici ikincil veriler
olarak ele alinmistir. Olgegin puanlamasi: “neredeyse her zaman dogru (7
puan), genellikle dogru (6 puan), siklikla dogru (5 puan), ara sira dogru (4
puan), bazen ama nadiren dogru (3 puan), genellikle dogru degil (2 puan),
neredeyse asla dogru degil (1 puan)” seklinde yapilmistir. Puanlama, dlgegin
orijinali ile uyumlu olarak alinan toplam puanin madde sayisi olan 28’e
bolimiyle olusan ortalama puanlar dikkate alinarak yapilmistir.

7. Bulgular ve Yorumlari

Bu bolimde arastirmamizin problem durumu ile ilgili bulgular tespit
edilmis ve bu bulgular alanyazindaki benzer calismalarla karsilastirilarak
yorumlanmaya calisilmistir. Anlamli iliskilerin tespit edildigi bulgular tablo
halinde sunulmustur. ilahiyat fakiltesi mezunlarinin dnemli bir orani
o0gretmen olarak istihdam edildigi icin (bk. Turan, 2017) elde edilen bulgular
genelde diger fakiltelerdeki 6gretmen adaylariyla yapilan calismalarla
karsilastirilmistir. Anlamli iliskilerin tespit edilemedigi internet kullanim
slresi ve arastirma yontemleri egitimi degiskenleri ile ilgili tablolara yer
verilmemis, sadece tablolardaki gerekli bilgiler metin icine aktariimistir.

7.1. Katihmcilarin Epistemolojik inang (Ei) Diizeyi ile ilgili Bulgular

Katiimcilarin -~ Ei  dizeylerini gelismis, orta ve disiik diye
siniflandirdigimizda aldiklari puanlara gére Tablo 3’teki bir dagihm ortaya
citkmaktadir:

Tablo 3: Epistemolojik inang Diizeyi Degerlendirme Araligi

Yiksek/Gelismis  Orta/Gelistirilmeli  Diisiik/Gelismemis

ocB 17-39.667 39.668-62.333 62.334-85
oyB 8-18.667 18.668-29.333 29.334-40
TBD 9-21 21-33 33.001-45

Betimsel analizlere goére katiimclar OCB boyutunda X=34.449
ortalama puanla gelismis, OYB boyutunda X=29.9296 ortalama ile
gelismemis, TBD boyutunda ise (X=25.2155) orta seviyede yani “gelistirilmesi
gerekir” dizeydedir.
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Tablo 4: Katilimcilarin Epistemolojik inang Diizeyi Ortalamalarina Ait
Betimsel istatistik Sonuclari

N X S En En
diisiik yiiksek
ocB 1318 34.449 8.384 17.00 84.00
(0)7:] 1318 29.929 6.07922 8.00 40.00
TBD 1318 25.215 5.31786 9.00 42.00

Bulgulara gore katiimcilarin 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inanci
gelismis bir diizeyde iken 6grenmenin yetenede bagli olup olmadidi inanci
“diisiik/gelismemis” diizeyde, tek bir dogrunun var oldudu inanci ise
“orta/gelistirilmesi gerekir” diizeydedir. Bu bulgular ilahiyat alaninda
o6grenim géren 6dgrencilerin epistemolojik anlayislarinin biitiin boyutlarda
ayni dlizeyde gelismis olmadigini géstermektedir.

Bulgulara gore ilahiyat 6grencileri 6grenmenin nasil gergeklestigi ve
bilginin kesinliginin ne oldugu ile ilgili zihinsel bir netlige sahip degildir.
Katilimcilar 6grenmede ¢abanin etkisinin oldugunu kabul etmekle birlikte
yetenegin de ogrenmede Onemli bir belirleyici olduguna inanmaktadir.
Dolayisiyla 6grenmenin gerekli caba gosterildiginde gerceklesecegi inanci bir
noktada; zeka gibi dogustan getirilen yetenekler noktasinda, sinirlandiriimis
olmaktadir. Ogrenmede cabanin ancak bireysel yeteneklerin izin verdigi
Olclde gergeklesecegi inanci elbette egitimsel agidan sorunlu bir yaklasimdir.
Clinkl yetenekler dogustan getirilebildigi kadar gelistirilebilir bir 6zellige
sahiptir (bk. Kuzgun, 2017). Yetenegin sinirini 6grenmenin siniri olarak
belirlemek yeni 6grenmeleri zorlastirmakta ve bireyin gercek potansiyelini
gerceklestirmesini engellemektedir.

Deryakulu & Buiyiikdztirk (2005)in Ankara Universitesi Egitimi
Bilimleri Fakiiltesi 6grencileriile yliriittigu ¢calismasinda -TBD alt boyutu harig
olmak lizere- katilimcilarin aldigi puanlar bu ¢alismadan alinan puanlara gore
daha gelismis epistemolojik inanclara isaret etmektedir. Erdem vd. (2008)
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ©grencilerinin epistemolojik
inanglarinin en az OCB boyutunda gelistigini, TBD ve OYB boyutlarinda bu
arastirmanin bulgularina ¢ok yakin ortalama puanlar aldigini bildirmistir.
Oguz (2008)’un, Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin OCB
boyutu inanglarinin diger boyutlara gére daha gelismis oldugu bulgusu bu
calismanin bulgulari ile uyumlu iken OYB boyutunun gelismis olmasi ve TBD
boyutu inancinin diger inanglarina kiyasla naif oldugu bulgusu uyumlu
degildir. Egitim Fakiltesinde 6grenim géren ogretmen adaylarinin OCB
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boyutunun en gelismis, OYB boyutunda gelismis bir seviyede, TBD boyutunda
daha az gelismis dizeyde oldugunu tespit eden Sekercioglu & Yildirir
(2018)"in calismasinda ise butlin alt boyutlarda bu ¢alismadan daha gelismis
diizeye isaret eden puanlar bildirilmistir.

Uluginar vd. (2012), dindarlk dizeyi ile bilginin yetenege baglh oldugu
inanci arasinda negatif yonde, tek bir dogrunun oldugu inancinda pozitif
yonde anlamh bir iliski oldugunu; dindarlik diizeyi azaldikca 68renmenin
yetenege bagl oldugu inancinin arttigini, tek bir dogrunun olduguna
inancinin  azaldigini  tespit etmistir. ilahiyat &grencilerinin dindarlk
seviyelerinin diger lisans 6grencilerine gore daha yiksek oldugunu ortaya
koyan arastirmalarin bulgulari (bk. Turan & lyibilgin, 2018, 417) gdz 6niine
alindiginda bu calismada Uluginar vd. (2012)'nin ¢alismasindaki dindarlik
dizeyi ile dogrunun bir tek olduguna inanci arasindaki iliski
dogrulanmamistir.

Bu calismadaki bulgular daha eski tarihli ¢alismalarla mukayese
edildiginde, ilahiyat &grencilerinin  diger calismalardaki 6gretmen
adaylarindan daha az gelismis epistemolojik inan¢ seviyesinde olmasi ilahiyat
egitiminin niteligi acisindan olumsuz bir durumdur. Bu bulgulari ilahiyat
alanina 6zgii bir durum olarak; ilahiyat 6grencilerinin vahyi bilgi basta olmak
Uzere dinle ilgili bir kisim bilgilerin degismez oldugu inancinin onlarin
epistemolojik inang gelisimi tzerinde olumsuz etki olusturdugu seklinde
actklamak miamkiin gérinmemektedir. Clnki diger alanlardaki lisans
Ogrencileriyle yapilan galismalarla karsilastirildiginda, ¢alismalarin ¢ogunda
tek bir dogrunun oldugu inanci boyutunda ilahiyat dgrencilerinin daha az
gelismis dlizeyde oldugunu gosteren bulgulara rastlaniimamistir. Buna karsin
alanyazindaki ¢ogu calismanin bulgulari ile kiyaslandiginda “6grenmenin
yetenege bagl oldugu” boyutunda ilahiyat 6grencilerinin daha az gelismis
diizeyde oldugu gorilmistir. ilahiyat dgrencilerinin égrenmenin yetenege
bagh oldugunu disiinmesi, 6grenmeyi yetenek isi olarak gormesi lizerinde
durulmasi gereken ve c¢o6zimine oOncelik verilmesi gereken onemli bir
sorundur. Ciinkii bazi konularda yetenekleri ile ilgili 6n kabulleri ilahiyat
Ogrencilerinin gercek potansiyellerini ortaya koyabilmesini ve var olan
yeteneklerini gelistirebilmesini olumsuz etkileyebilir. Ogrenmenin dogustan
getirilen yetenekle iliskisine olan inanci ne kadar azalirsa ilahiyat
ogrencilerinin 6grenmeye ve basarmaya karsi olan motivasyonu da o kadar
artabilecektir. Nitekim 6grenme yeteneginin degismez olup olmadigina
inanma derecesi ile zor gorevlerin azimle Gstesinden gelme istegi ve olasiligl
arasinda iliski oldugu cesitli arastirmalarla gosterilmistir (bk. Dweck &
Leggett, 1988).
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7.1.1. Epistemolojik inang (Ei) Diizeyinin Bagimsiz Degiskenler
Agisindan Karsilagtirilmasi

7.1.1.1. Cinsiyet Agisindan

Epistemolojik inanglarin cinsiyet faktoriine gére degisimini inceleyen t-
Testi'ne gére OYB boyutunda (t(1316)=4.264, p<.001) erkek dgrenciler lehine
anlamli bir farkhlasma goriilmektedir. OCB ve TBD boyutunda kiz 6grencilerin
puani ¢ok az bir farkla, erkek 6grencilerden daha gelismis bir diizeyi gosterse
de bu farklihk istatistiksel acidan anlamli degildir (p >.05).

Tablo 5: Epistemolojik inang Diizeyinin Cinsiyete Gére Farkliligina Dair
t-Testi testi Sonuglari

Cinsiyet N X S t sd p

ocB Kiz 783 34.174 8.208 -1.440 1316 .150
Erkek 535 34.851 8.629

(0)%:} Kiz 783 30.516 5.974 4.264 1316 .000
Erkek 535 29.071 6.135

TBD Kiz 783 25.441 5.429 1.886 1187.707 .060

Erkek 535 24.885 5.137

Erdem vd. (2008)'nin OCB ve OYB boyutlarinda kizlarla erkekler
arasinda anlamli farkhlik oldugu ve her iki boyutta da erkeklerin inanglarinin
daha fazla olgunlastigi bulgusu sadece OYB boyutunda bu calismanin
bulgulari ile uyumludur. Alemdag (2015) ve Karatas & Erden (2012) OCB
boyutunda cinsiyete gore anlamli farklilasma oldugunu, erkek 6grencilerin kiz
O0grencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklarini
tespit etmistir. Her iki calismanin OCB boyutunda erkekler lehine farklilasma
tespit ettigi bulgulari bu calismanin bulgulari ile uyumlu degildir. OYB
boyutunda kiz 6grenciler lehine bir farklilasma tespit ettigi icin bu ¢alismanin
bulgulari ile uyumsuz olan arastirmalar (Deryakulu & Biyukoztirk, 2005;
Eroglu & Given, 2006; Oguz, 2008; Sahin Taskin, 2012; Sekercioglu & Yildirir,
2018 vb.) ise oldukga fazladir. Bu durum toplumsal doku igindeki kiz ve erkek
rollerinin boyle bir sonuca neden oldugu seklindeki yorumlarin ilahiyat
ogrencileri i¢cin s6z konusu olmadigina isaret etmektedir. Bahsi gegen
yorumlarin yapildigi ¢alismalarda, toplumsal yapinin 6grenme siireglerinde
erkeklerin yeteneklerine daha ¢ok glivenmelerine, kizlarin ise daha c¢ok
cabalamalari gerektigine inanmalarina neden oldugu ileri slirmtstir (bk.
Deryakulu, 2017, 264). Alanyazindaki ¢ogu arastirmadaki bulgularin aksine
O0grenmede c¢abanin 6nemine ve dogrularin degisebilecegine inanma
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acisindan ilahiyat 6grencileri arasinda kiz dgrenciler aleyhine toplumsal
yapidan kaynakl bahsi gecen etkinin gérilmemesi, olumlu bir bulgu olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

7.1.1.2. Fakiilteler Agisindan

Fakllte degiskeni agisindan epistemolojik inang gelisimi ile ilgili
betimsel analizlere gére OYB (X=30.302) ve TBD (X=26.683) alt boyutunda
birinci grubu olusturan fakiilteler en az gelismis diizeye isaret eden puanlari
almistir. OYB (X=29.442) ve TBD (X=23.975) alt boyutunda li¢iincii gruptaki
fakiilteler ise en fazla gelismis diizeye karsilik gelen puanlari almistir. OCB
boyutunda ise ikinci grup fakdiltelerin (X=33.169) en gelismis, tglncl grup
fakiltelerin (X=35.137) en az gelismis diizey puanlarina sahip olmustur.

Fakllte gruplan arasindaki farklilasmayi tespit etmek icin yapilan
ANOVA analizinde “Levene” testinde varyanslarin alt boyutlarda homojen
dagilmadigl (p<.05) gruplar arasi farklilasmayi belirlemek icin “Tamhane
Testi” dikkate alinmistir. Buna goére OCB boyutunda (F(2,1315)=6.685,
p=.001) 1. Grup ile 2. grup ve 2. Grup ile 3. Grup arasinda 2. grup lehine; TBD
(F(2,1315)=40.873, p=.001) boyutunda 1. Grup ile 2. Grup ve 1. Grupla ile 3.
Grup arasinda 1. Grup aleyhine anlamli farklilasma bulunmaktadir. OYB
boyutundaki gruplar arasindaki farklilasma (p>.05) ise anlaml degildir.

Tablo 6: Fakiilte Gruplar ile Epistemolojik inan¢ Diizeyi Arasindaki
iliski ile ilgili ANOVA Testi Sonuglari

(o]01:}

(0)%:]

TBD

KT sd KO F p Farkhlagsma
(Tamhane testi)

Gruplar 931.986 2 465.993 l.grup ile 2. Grup

Gruplar 91662.837 1315 69.706 6.685 .001 (p=.003)

Toplam 92594.823 1317 2.grup ile 3. Grup

Gruplar 167.187 2 83.593
Gruplar 48505.056 1315 36.886 2,266 .104
Toplam 48672.243 1317

Gruplar 2179.778 2 1089.889 l.grup ile 2. Grup

Gruplar 35064.535 1315 26.665 40.873 .000 (p<.001)
Toplam 37244.313 1317 l.grup ile 3. Grup

Egitimsel imkanlarin epistemolojik inang gelisimine yansiyabildigi bir
durumda fakilte gruplarin epistemolojik inanclarinin gelismislik dizeylerinin
birinci, ikinci ve Gglincl grup seklinde siralanmasi beklenmektedir. Ancak bu
¢alismada akademik kadronun zenginligi ve egitim geleneginin koklii olmasi
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gibi egitimsel imkanlarin epistemolojik inan¢ gelisimine etkisinin var
oldugunu destekleyen bulgulara ulasilmamistir. Bu arastirmada 6grenmenin
cabaya bagli oldugu inanci agisindan ikinci grup (FUIF ve DUIF) birinci
(NEUAKIF ve EUIF) ve tiglincii (BUIF ve GUIIF) gruptan, tek bir dogrunun var
oldugu inancinda ise ikinci ve (Uglinci grup fakilteler birinci grup
faklltelerden anlamh olarak daha gelismis epistemolojik inang
seviyesindedir. Daha kokli bir egitim ge¢misine, programa daha yiksek giris
puanl 6grencilere ve daha fazla 6gretim Uyesi sayisina sahip birinci grubun
epistemolojik inan¢ gelisim diizeyi agisindan diger iki grubun gerisinde
kalmasi, heniiz yeni kurulmus fakiiltelerden olusan 3. Grubun TBD ve OYB
boyutlari puanlari acisindan en gelismis diizeyde olmasi dikkat cekmektedir.
Dolayisiyla fakiiltelerdeki egitim geleneginin kéklesmis olmasinin, égrenci
(programa giris puani agisindan) ve égretim (yesi (akademik unvan ve sayi
bakimindan) profilinin 6grencilerin epistemolojik inang gelisimine olumlu bir
katkisi tespit edilememistir.

7.1.1.3. Sinif Diizeyleri Agisindan
Sinif diizeyleri arasinda epistemolojik gelisim dizeyi bakimindan
farklilasmay: tespit edebilmek igin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore sinif

diizeyine gore tek anlamh farkhlasma OYB alt boyutunda (F(3,1314)=3.913,
p=.009) birinci ve Ug¢linct siniflar arasinda, birinci siniflar lehinedir (p=.012).

Tablo 7: Epistemolojik inan¢ Diizeyi Puanlari ile Sinif Diizeyi iliskisine
Dair ANOVA Testi Sonuglari

KT sd KO F p Farkhlasma
OCB Gruplar  505.345 3 168.448 (Scheffe)
Arasinda 2.404 .066
Gruplar  92089.478 1314 70.083
icinde
Toplam  92594.823 1317
OYB Gruplar  430.951 3 143.650 1. ve 3.
Arasinda 3.913 .009 Sinif
Gruplar  48241.292 1314 36.713 arasinda
icinde (p=.012)

Toplam  48672.243 1317
TBD Gruplar  205.765 3 68.588
Arasinda 2.433 .063
Gruplar  37038.548 1314 28.188
icinde
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Toplam  37244.313 1317

OYB boyutunda birinci sinif égrencilerinin daha gelismis seviyede
olmasi ve sinif diizeyi ylikseldikce bu seviyenin diismesi égrencilerin
fakiiltedeki egitimlerinin onlari 6grenmenin yetenekle iliskili oldugu,
6grenmenin yetenede baglh oldugu inancini arttirdigina isaret etmektedir.
Daha acik bir ifade ile ilahiyat ve islami ilimler fakiltesine yeni baslayan
ogrenciler 6grenme ve yetenek iliskisinde epistemolojik anlayis olarak daha
gelismis bir diizeyde iken 6grenimleri sliresince bu diizey daha da diism{stur.
Normal bir gelisim ©6ngoriisi faklltede aldiklari egitimin 6grencilerin
epistemolojik inanglarini gelistirecegi yoniindedir. Fakiltede egitimine yeni
baslayan bir 6grenci ile fakiilteden mezun olacak duruma gelmis bir
ogrencinin epistemolojik inang seviyesinin neredeyse degismemis olmasi
hatta OYB boyutunda bu gelisiminin olumsuz etkilenmesi ilahiyat egitimi
acisindan olumsuz bir duruma isaret eden, dikkate alinmasi gereken bir
bulgudur.

Bu ¢alismanin bulgulari, epistemolojik inanclarin sinif seviyesi ile dogru
orantili bir bicimde arttigini tespit eden calismalarin (Perry, 1970; Schommer,
1993, Sosu & Gray, 2012; Erdem vd., 2008; Alemdag, 2015, Sekercioglu
&Yildirir, 2018; Eroglu & Giiven, 2006 vb.) bulgulari ile uyumlu degildir. Bunu
yani sira sinif diizeyine gore epistemolojik inang gelisimi agisindan herhangi
bir farklilasma olmadigini bildiren bazi ¢alismalar da bulunmaktadir (bk.
Karatas & Erden, 2012; Uluginar vd. ,2012).

7.1.1.4. Giincel Akademik Not Ortalamasi Agisindan

Epistemolojik inang diizeyi puanlari ile giincel akademik not ortalamasi
iliskisi incelendiginde sadece OCB boyutunda ters yénde zayif bir anlamli iliski
(r(1300)=-.055, p=.047) s6z konusudur. OYB ve TDB boyutunda ise
Ogrencilerin akademik basarisi ile epistemolojik inang diizeyleri arasinda
herhangi bir korelasyon bulunmamaktadir (p>.05).

Tablo 8: Epistemolojik inang Diizeyi Puanlari ile Giincel Akademik Not
Ortalamasina iliskisine Dair Pearson Korelasyon Testi Sonuglari

ocB oyB TBD

Akademik r -.055(*) .001 .014
Ortalama p .047 .980 .608
N 1300 1300 1300

Tablo 8’'deki bulgulara goére: Akademik not ortalamasi yliksek
ogrencilerin 6grenmenin ¢cabaya badli oldugu inancinin daha gelismis oldugu,
6grenmenin yetenege bagli olup olmadidi ve bilginin dedismez olup olmadigi
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inanci agisindan ise akademik not ortalamasinin bir farklilasma olusturmadigi
gériilmektedir. Ogrenmenin cabaya bagli olduguna inanan dgrencilerin -zayif
bir bigcimde olsa da- akademik basarilarinda bu inanglarinin karsiligini gérmesi
memnuniyet verici bir durum iken OYB ve TBD boyutlarinda bu durumun
akademik basariya yansimamasi lzerinde durulmasi gereken olumsuz bir
duruma isaret etmektedir. Akademik not ortalamasi ve epistemolojik gelisim
iliskisine ait bu bulgular fakiltelerde epistemolojik inang gelisimini yeterince
onemseyen bir egitim yapilmadigini distindirdtgla gibi degerlendirme
sisteminin de epistemolojik inang gelisimini gbz 6niinde bulundurmadigina
isaret etmektedir. Ozellikle TBD boyutundaki bulgular fakiiltelerdeki Freire
(1996, 53)'nin banking consept of education (bankaci egitim anlayisi) diye
tabir ettigi sunulan bilginin degistirilmeden iadesini benimseyen bir
degerlendirme sisteminin varligini distindtirmektedir. Bu olumsuz durumu
asmak icin ise Entwistle & Walker (2002)’in isaret ettigi gibi sinav temelli
degerlendirmeye dayali ders iceriginin 6grencinin kendi 6grenmelerini
yansitan gercek hayata uyumlu icerige donustirilmesi gerekmektedir.

Alanyazindaki bircok ¢alisma akademik basari ile epistemolojik inang
diizeyi arasinda dogru bir oranti oldugunu belirtmistir. Schommer (1993),
bltln alt boyutlarda gelismemis epistemolojik inanglara sahip 6grencilerin
akademik not ortalamalarinin, gelismis epistemolojik inanca sahip
ogrencilerden anlamli olarak daha disik oldugunu tespit etmistir. Alemdag
(2015), OCB ve OYB alt boyutlari ile akademik basari arasinda ayni yénde,
distk dizeyde anlamh bir iliski tespit ederken, TBD boyutunda iliskinin
anlamli olmadigini tespit etmistir.

7.1.1.5. internet Kullanim Siiresi ve Amaci Agisindan

Gunlik internet kullanimi siirelerine gdére katilimcilarin  bitiin
boyutlarda ortalama puanlari arasinda farkliliklar istatistiksel agcidan anlamli
degildir (p>.05). ANOVA analizi sonucunda OCB boyutunda (F(3,1314)=.476,
p=.699), OYB boyutunda (F(3,1314)=1.801, p=.145) ve TBD boyutunda
(F(3,1314)=2.524, p=.056) degerleri tespit edilmistir. Dolayisiyla katilimcilarin
epistemolojik inang¢ gelisiminin diizeylerinde internet kullanim sikligina gére
anlamli bir farklilasma olusmamaktadir.

interneti birincil kullanim amacina gére ise OCB boyutunda interneti
en cok film izlemek (X=33.297), OYB boyutunda oyun oynamak (X=27.619),
TBD boyutunda sosyal medya kullanmak (X=25.006) amaciyla kullananlar
daha gelismis epistemolojik inang seviyesine isaret eden ortalama puanlara
sahiptir. Dikkat cekici bir diger bulgu da interneti en ¢ok arastirma yapmak
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amagh kullanan égrencilerin OYB boyutunda (X=30.555) en az gelismis inan¢
seviyesinde olmasidir. Ayrica OYB boyutunda interneti en ¢ok oyun amagli
kullananlar ile arastirma amacli olarak kullananlar arasinda (F(4,313)=3.387,
p=.009) birincil amaci oyun oynamak olanlar lehine (p=.046) bir farklilasma
vardir.

Tablo 9: Epistemolojik inang Diizeyi Puanlari ile internet Kullaniminda
Birincil Amacg iliskisine Dair ANOVA Testi Sonuclari

KT sd KO F p Farkhhk
(Scheffe
testi)
OCB Gruplar  648.742 4 162.185 2.316 .055
Arasinda
Gruplar 91946.081 1313 70.027
icinde

Toplam  92594.823 1317
OYB Gruplar  497.049 4 124.262 3.387 .009 Oyun

Arasinda oynama

Gruplar  48175.194 1313 36.691 ile

icinde arastirma

Toplam  48672.243 1317 yapma
arasinda
(p=.046)

TBD Gruplar  100.101 4 25.025 .885 .472

Arasinda

Gruplar  37144.212 1313 28.290

icinde

Toplam  37244.313 1317

Stremsg & Braten (2010), Norvegli Universite 6grencileriyle yaptigi
arastirmada; hem Bilgi iletisim Teknolojileri (BIT) kullaniminin hem de
internet 6z vyeterliliginin, bilginin kesinligi, kaynagl ve vyapisina iliskin
epistemolojik inanclar ile pozitif, bilme (6grenme) ile ilgili inanglar ile negatif
olarak iliskili oldugunu tespit etmistir. internet 6z yeterlik diizeyinin interneti
kisisel ve egitimsel amaclara uygun, verimli ve kontrolli kullanma
davranislarini da kapsamakta oldugu dikkate alindiginda OYB boyutundaki
verilerin Strgmsg & Braten (2010)'in arastirmasinin bulgulari ile uyumlu
oldugu gorilmektedir. TBD boyutunda bulgular dikkate alindiginda ise
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internet kullanim amacinin epistemolojik inang gelisimine Stremsg ve Braten
(2010)’in arastirmasindaki gibi olumlu bir etkisinin olmadigi goriilmektedir.

7.1.1.6. Din Egitiminin Kaynagi Agisindan

Biitlin alt boyutlarda sadece resmi kurumlarda din egitimi gérmds olan
ogrenciler epistemolojik inan¢ diizeyinin daha gelismis oldugunu gosteren
puanlar almigtir. Ancak gruplarin puanlari arasindaki farklihk sadece TBD
boyutunda anlamli olmaktadir. TBD boyutunda (t(1316)=2.791, p=.005)
sadece resmi kurumlarda din egitimi alanlar lehine anlaml bir farklilasma
ortaya ¢ikmistir.

Tablo 10: Resmi Kurumlar Disinda Din Egitimi Alip Almama Durumu ile
Epistemolojik inang Diizeyi Puanlarinin iliskisine Dair t-Testi Sonuglari
N X S t sd p
Evet 502 34.689 8.346 814 1316 416
(o]6l:} Hayir 816 34.301 8.410

(0)7:} Evet 502 30.086 5.872 .733 1316 464
Hayir 816 29.833 8.346

TBD Evet 502 25.735 5.237 2.791 1316 .005
Hayir 816 24.895 5.344

Resmi kurumlar disinda din egitim alanlarin sadece resmi kurumlarda
din egitimi alanlardan daha az gelismis epistemolojik inanclara sahip olmasi
bu kurumlarda daha geleneksel bir egitim yapildigini; bu yapi, kuruluslardaki
egitim slirecinde otorite olarak kabul bilgi kaynagindan elde edilen bilgilerin
resmi kurumlardakine goére daha tartisiimaz olarak gorildGgini
disindirmektedir. Onay (2004, 139-140), okul haricinde kendi istegi ile
baska gruplar ya da kisiler araciligi ile dinle ilgili bilgilerini arttirmaya yénelen
bireylerin 6grenmeye karsi daha merakli ve daha yiiksek motivasyona sahip
olduklarini bildirmistir. Ogrenme istegi ve motivasyonun 6grenmenin ¢cabaya
bagh oldugu inanci ile ilgisi gbz 6nline alindiginda bu calismanin bulgulari
resmi kurumlar disinda dini bilgi ihtiyacini giderenlerin 6§renmede g¢abanin
etkisini 6n plana gikaran bir farklilagsma olusturmamistir.

Dini bilgileri elde etmede birincil kaynaklara gére Ei diizeyinin dagihm
agisindan ise soyle bir durum ortaya cikmaktadir: OCB boyutunda kendi
okumalarim secenegini isaretleyenler (X=33.901), OYB boyutunda cami ve
Kur'an kursu secenegini isaretleyenler (X=29.0305), TBD boyutunda ailem
secenegini isaretleyenler (X=24.8608) ortalamasi en yiksek grubu
olustururken OCB boyutunda cami ve Kur'an kursu secenegini isaretleyenler
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(X=35.1552), OYB boyutunda kendi okumalarim segenegini isaretleyenler
(X=31.1472), TBD boyutunda cami ve okul disi dersler/sohbetler secenegini
isaretleyenler (X=25.9680) ortalamalari en diisiik grubu olusturmaktadir. Ei
diizeyi puanlari ile din bilgileri elde etmede birincil kaynaklar iliskisinde OYB
boyutunda (F(4,1313)=4.110, p=.003) kendi okumalarim ile ailem (p=.020) ve
cami ve Kur’an kursu (p=.018) secenekleri arasinda kendi okumalarim
aleyhine anlamli bir farklilagsma vardir.

Tablo 11: Epistemolojik inang Diizeyi Puanlari ile Dini Bilgileri Elde
Etmede Birincil Kaynaklar iliskisine Dair ANOVA Testi Sonuglari

KT sd KO F p. Scheffe Testi

OCB  Gruplar  170.935 4 42.734 .607  .658

Arasinda
Gruplar  92423.888 1313 70.391
icinde
Toplam 92594.823 1317
OYB Gruplar 601.913 4 150.478 4.110 .003 “Kendi
Arasinda okumalarim” ile
Gruplar  48070.330 1313 36.611 “ailem”(p=.020)
icinde ve “cami ve
Toplam  48672.243 1317 Kur'an Kursu”
(p=.018)
arasinda
TBD Gruplar  180.358 4 45.090 1.597 .173
Arasinda
Gruplar  37063.955 1313 28.228
icinde

Toplam  37244.313 1317

Dinf bilgilenim kanallarina goére epistemolojik inanglarin gelisimindeki
dagilim alt boyutlar arasindaki diizensizligi ve ayni bilgilenim kanalini en fazla
tercih eden katilimcilarin bir alt boyutta en gelismis seviyede iken diger
boyutta en az gelismis seviyede olabildigi dikkat cekmektedir. Ancak durum
bu arastirmada kullanilan 6lgegin gelistirilmesindeki temel sebebin bireylerin
farkh alt boyutta farkh epistemolojik inanglara sahip olabilecegi fikri ile
ortiismektedir. Diger taraftan “inang¢” kavrami bilissel ve psikolojik yoni olan
bir kavram oldugu icin bu dagilmin cesitliligine neden olan bilissel ve
psikolojik sebepler olabilir. Nitekim ilk bakista kendi okumalarini bilgi elde
etmede birincil kaynak olarak géren grubun 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
inancinda daha gelismis diizeyde olmasi gayet anlasir bir durum olabilecek
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iken bu grubun 6grenmenin yetenege bagl oldugunu disiinmesi ve bu
boyutta en az gelismis seviyede olmasi pek anlasilir gibi durmamaktadir. iste
bu noktada bireylerin “inang” kavramina yukledigi bilissel ve psikolojik
anlamlarin devreye girmesi s6z konusu olabilmektedir. Bireyin kendi basina
O0grenmeyi bir yetenek olarak gormesi, bu sekilde bir inanca sahip olmasi
mumkiin  olabilmektedir. Nitekim 6grenme bicimlerinin  duyussal
gostergelerini inceleyen calismalarda akademik ve bireysel yeteneklerin
bireyleri bagimsiz 6grenmeyi tercih etmelerini etkiledigini ortaya koymustur
(bk. Simsek, 2017). Bununla birlikte Kaleci (2013) de baskin 6grenme bigimi
“bagimsiz 6grenme” olan 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl
oldugu inanci boyutunda gelismis oldugunu gosteren herhangi bir bulguya
rastlamamustir.

7.1.1.7. Arastirma Yoéntemleri Egitimi Alip Almamasi Agisindan

Epistemolojik inang gelisiminin arastirma yontemleri ile ilgili bir egitim
alip almamaya etkisini arastirmak icin “Bagimsiz Orneklem t-Testi”ne
basvurulmustur. Test sonuglarina gére, OCB (t(1316)=.304, p=.761), OYB
(t(1316)=1.863, p=.063) ve TBD (t(639,278)=1.858, p=.064) alt boyutlarinin
hicbirinde arastirma yontemleri ile ilgili bir egitim alanlar ile boyle bir egitimi
almayanlar arasinda epistemolojik inan¢ gelisimi agisindan anlaml bir
farklilasma bulunmamaktadir.

Bilimsel arastirma yéntemleri ile ilgili alinan bir egitimin epistemolojik
gelisim diizeyine olumlu etki gostermemesi bu egitimlerin iceriginin bilgi ve
o6grenme anlayislarini gelistirmekten ziyade bir takim teknik becerileri
gelistirmeye odaklandigini distindirmektedir. Fakiltelerdeki arastirma
yontemleri ile ilgili dersler olmak basta olmak lizere bu konudaki egitimlerin
epistemolojik anlayislar Gzerine fazla agirlik vermedigi anlasiimaktadir. Bu
durum arastirma becerilerini kazandirma egitimlerinin oncesinde bilgiye
yaklasimda bir zihniyet doénlGsimiine odaklanilmasinin  gerektigini
gostermektedir.

Bu arastirmanin bulgularindan farkli olarak Demir (2012), bilimsel
arastirma yontemleri dersi alan 6grencilerin epistemolojik gelisim seviyesi
boyle bir ders almayan 6grencilerden istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
daha yuksek oldugunu tespit etmistir.

7.2. Katihmcilarin Bilgi Okuryazarhgi (BO) Diizeyleri ile ilgili Bulgular

Bilgi okuryazarligi 6z yeterligi (BOO) ortalama puanlari diisiik-orta-
gelismis seklinde Ui¢ genel dlizeye ayrilmistir. Buna gore 1-2.99 arasi puanlar
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gelismemis, 3- 4.99 arasi puanlar orta (az gelismis), 5- 7 arasi puanlar gelismis
beceri diizeyine denk gelmektedir.

Betimsel istatistiklerin sonuglarina gore katimcilarin BOO genel
dizeyi (X=4.83) gelistirilmesi gereken (orta) seviyededir. Ortalama puanlar
dikkate alindiginda katilimcilar bilgi okuryazarhgl becerilerinde kendine ¢ok
glivenmemektedir.

Tablo12: Katilimcilarin BOO inang Diizeyine iliskin Betimsel istatistik
Sonuglari

) N X S En diisiik En yiiksek
BOO 1318 4.833 .8113 1.50 6.73

Bu bulgulara gére ilahiyat 6grencileri kendilerini bilgiye ulasma, elde
ettigi bilgiyi degerlendirme ve yazili veya s6zIU olarak standartlara uygun
bicimde iletme becerilerine sahip olup olmadiklari konusunda siphe
duymaktadir.  ilahiyat  &grencilerinin  bilgiye  ulasabilme,  bilgiyi
degerlendirebilme ve kullanabilme konusunda eksiklikleri oldugu ilahiyat
akademisyenleri tarafindan bir sikdyet konusu olarak dile getirilmektedir (bk.
Naziroglu, 2016, 120-139). Ayrica ilahiyat fakiiltelerinde arastirma ddevleri
ve bitirme tezleri hazirlayan 6grencilerin performanslarinin disik oldugu da
yine yazarlar tarafindan yiksek din 6gretiminin dnemli bir sorunu olarak
belirtilmistir (K6ylu, 2018, 268). ilahiyat 6grencilerinin bilgiye yaklasimlari ve
bilgiyi kullanma davranislarindaki problemler lisans doneminde ¢6zlilmedigi
gibi lisanslstii donemde de devam ettigi dile getirilmistir (Ev, 2018, 264-269).
Bu baglamda bu arastirmadaki ilahiyat &grencilerinin bilgi okuryazarhig
diizeyinin gelistirilmesi gereken diizeyde oldugu bulgusu; ilahiyat
ogrencilerinin bilgiyi arama, bulma ve kullanma becerilerinde eksikliklerinin
oldugunu dile getiren bahsi gecen yazarlarin tespitlerini dogrulamaktadir.

Ulkemizde BO konusundaki ilk calismalardan olan Kurbanoglu &
Akkoyunlu (2002)’'nun ¢alismasinda, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin kendilerini bilgi okuryazarli§i becerileri bakimindan yeterli
gormediklerini ve daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Daha
glincel calismalarda ise lisans 6grencilerinin BO diizeyi gelismis dlizeye isaret
ettigi bildirilmistir (bk. Erdem vd., 2008; Korkut & Akkoyunlu, 2008;
Demiralay & Karadeniz, 2010; Ozdemir vd., 2009; Giilmez, 2015; Yalgin, 2016;
Gilnar, 2016 vb.). Bu calismanin BOO yeterlilikleri diizeyi bulgulari
alanyazindaki birka¢ calisma ile tutarli sonuglar goriilse de alanyazindaki
¢ahsmalarin ¢ogunda diger fakiltelerdeki o6grencilerin BO yeterlikleri
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diizeyinin ilahiyat fakiltelerindeki 6grencilerden daha st diizeyde oldugu
gorilmektedir.

7.3. Katiimcilarin Epistemolojik inanglari ve Bilgi Okuryazarhig
Diizeyleri Arasindaki iligki

Epistemolojik inang¢ boyutlari ile bilgi okuryazarhg dizeyi degiskenleri
arasindaki neden sonug iligkisini incelemek, “bilgi okuryazarligi 6z yeterlik
diizeyinin epistemolojik inanglarin yordayicisi midir?” sorusunun cevabi icin
regresyon analizi yapiimistir. Bu durumda epistemolojik inan¢ boyutlar
bagimh degisken, bilgi okuryazarligi bagimsiz degisken olmustur.

Regresyon analizine gore bilgi okuryazarligi 6z yeterlik dizeyinin
o6grenmenin cabaya bagl oldugu inanci puanlari ile diisik diizeyde anlamli
iliski vermekte (R=.250, R?=.062, p<.001) ve 6grenmenin cabaya bagl oldugu
inancindaki toplam varyansin %6.2’sini aciklamaktadir.

Tablo 13: Bilgi Okuryazarligi Oz Yeterlik Diizeyinin Ogrenmenin Cabaya
Bagl Oldugu inancini Yordamasina Dair Regresyon Sonuclari

Degisken B Standart B T p
Hata

Sabit 46.929 1.352 34.711 .000

Bilgi -2.582 276 -250  -9.360 .000

okuryazarligi

R=.250 R%=.062

F p<.001

(1,1316)=87.609

Regresyon analizi sonuclarina gore bilgi okuryazarhg puanlari
kullanarak 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu puanlarini kestirebilmek igin
kullanilacak esitlik: “6grenmenin ¢abaya bagh oldudu inanci puani=46.929-
2.582 bilgi okuryazarligi 6z yeterlik puani” seklindedir. Buna gore bilgi
okuryazarligi diizeyindeki her bir puanhk artis 6grenmenin c¢abaya bagl
oldugu inancinda yaklasik 2.6 puanlk bir azalisa neden olmaktadir.
Epistemolojik inan¢ 0&lgegi puanlari azaldikga daha gelismis bir inang
seviyesine cikildigl i¢in bilgi okuryazarhg dizeyinin artmasi 6grenmenin
cabaya bagh oldugu inancinin daha glgli olmasini olumlu etkilemis
gorinmektedir.

Bilgi okuryazarhgi 6z yeterlik puanlari “6grenmenin yetenege baghdir”
inancinin yordayicisi olup olmadigini incelemek igin yapilan regresyon
analizine gore; bilgi okuryazarligi 6z yeterlik dlizeyinin 6grenmenin yetenege
bagli oldugu inanci puanlari ile diisiik diizeyde anlamli iliskisi bulunmaktadir
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(R=.176, R?=.030, p<.001). Bilgi okuryazarlig| 6z yeterlik puanlari 6grenmenin
cabaya bagli oldugu inancindaki toplam varyansin %3’linli agiklamaktadir.

Tablo 14: Bilgi Okuryazarligi Oz Yeterlik Diizeyinin Ogrenmenin
Yetenege Bagh Oldugu inancini Yordamasina Dair Regresyon Sonuclari

Degisken B Standart B T p
Hata

Sabit 23.570 .997 23.651 .000

Bilgi 1.316 .203 176 6.471 .000

okuryazarligi

R=.176 R?=.030

F p<.001

(1,1316)=41.873

Regresyon analizi sonuglarina goére bilgi okuryazarhg puanlar
kullanarak “6grenmenin yetenege bagh oldugu inanc” puanlarini
kestirebilmek icin:  “6grenmenin  yetenege bagl oldugu inanci
puani=23.570+1.316 bilgi okuryazarhgi 6z yeterlik puani” denklemi
kullanilabilir. Tablo 14’deki bulgulara gore bilgi okuryazarhg diizeyindeki her
bir puanlik artis 6grenmenin yetenege bagh oldugu inancinda yaklasik 1.3
puanhk bir artisa neden olmaktadir. Bilgi okuryazarligi dizeyi arttikca
katilimcilarin 6grenmenin yetenege bagh oldugu inanci da giglenmektedir.
Bu durum bilgi okuryazarligi diizeyinin 6grenmenin yetenege bagh oldugu
inancina olumsuz etkisinin oldugunu gostermektedir.

Bilgi okuryazarlig1 6z yeterlik puanlarinin “tek bir dogrunun var oldugu”
inancinin yordayicisi olup olmadigini incelemek igin yapilan regresyon
analizinde R=.130 ve R2=.016, p<.001 degerleri tespit edildigi icin bilgi
okuryazarhigi dizeyinin “tek bir dogrunun var oldugu” inanci ile zayif diizeyde
anlamli iliskisi oldugu goriilmektedir. Bu analizin sonucuna gore bilgi
okuryazarlig 6z yeterlik puanlari “tek bir dogrunun var oldugu” inancindaki
toplam varyansin ancak %1.6’sini agiklamaktadir.

Tablo 15: Bilgi Okuryazarligi Oz Yeterlik Diizeyinin Tek Bir Dogrunun
Var Oldugu inancini Yordamasina Dair Regresyon Sonuclari

Degisken B Standart B T p
Hata

Sabit 21.112 .878 24.044 .000

Bilgi okuryazarhgr .849 179 .130 4.739 .000

R=.130 R?=.016

F(1,1316)=22.455 p<.001
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Tablo 15’teki bulgulara gore bilgi okuryazarhgi puanlari kullanarak tek
bir dogrunun var oldugu inanci puanlarini kestirebilmek igin kullanilacak
esitlik: “6grenmenin ¢abaya badh oldugu inanci puani=21.112+.849 bilgi
okuryazarligi 6z yeterlik puani” seklindedir. Buna gore bilgi okuryazarhgi
diizeyindeki her bir puanlik artisin tek bir dogrunun var oldugu inancinda
yaklasik 0.85 puanlik bir artisa neden oldugunu géstermektedir. Bu durumda
bilgi okuryazarhgl dlzeyinin artisi dogrunun degismez oldugu inancini
arttirdigl icin bilgi okuryazarhg! diizeyi bu alt boyutta epistemolojik inang
gelisimine olumlu bir katki sunmamustir.

Standardize edilmis regresyon katsayisi (B) ve t-Testi sonuglari dikkate
alindiginda bilgi okuryazarligi diizeyi 6grenmenin ¢abaya baglh oldugu inanci
Uzerinde yordayici olarak daha anlaml bir etkiye sahiptir. Alt boyutlar
icerisinde “tek bir dogrunun var oldugu” inanci lizerinde bilgi okuryazarliginin
yordayici etkisi en dlsik dizeydedir. Regresyon analiz sonucunda bilgi
okuryazarligi 6z yeterlik dizeyindeki gelismenin 6grenmenin ¢abaya bagl
oldugu inancindaki gelismislikle ayni yonde anlaml olarak azalip artmasi
normal bir gelisim ©6ngorisini karsilarken 6grenmenin yetenege bagl
oldugu ve tek bir dogrunun oldugu inancindaki gelisim ile ters yonde
degismesi varsayimlarin disinda kalmaktadir. Egitimin batin alanlari ve
kademelerinde Ulizerinde durulmasi gereken bir problem olan; “bilgi
anlayisinin  bilgiyi kullanma becerilerinden ayri tutulmasi” sorununun
sonuclari ilahiyat egitiminde de karsimiza ¢cikmaktadir. ilahiyat égrencilerinin
BO diizeyi ylkseldikce 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve dogrularin
degismez oldugu inancinin artmasi bilgi anlayisi ile bilgiyi kullanma yeterliligi
arasindaki iliskinin tam olarak kurulamadiginin bir kaniti olmaktadir.

Peter (2015), vyiksekdgretimde epistemolojik inanglar ile BO
becerilerinin gelistirilmesi arasindaki iliskiyi regresyon analizi ile inceledigi tez
calismasinda sadece bilginin dogasina dair inanclari ele almistir. Peter (2015),
epistemolojik inanclar ile bilgi okuryazarligi becerileri arasinda karsilikli bir
iliskinin var oldugunu ve bilgi okuryazarhigi egitimlerinin sadece bilginin
mutlak olduguna (dogru bir ve degismez olduguna) inananlarda anlamli
olarak olumlu sonuglar verdigini, cogulcu inanchlarda (dogrunun degisken,
baglamsal olduguna inananlar) ayni anlamh gelisim gorliinmedigini tespit
etmistir. Peter (2015)’in egitimler sayesinde bilgi okuryazarligi dizeyinin
artmasi ile bilginin dogrunun degismez oldugu inancinin olumlu yénde
etkilendigi bulgusu bu calismanin bulgulari ile uyum goéstermemektedir.
Braten & Stregmsg (2006), bilginin hizina dair inanglarin yani internette bilgi
arama ve web kaynaklarini degerlendirme becerilerini belirledigini tespit
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etmistir. Bilginin hizina ait inanclarin bilginin ¢aba sonucu asamali mi
olustuguna yoksa 6grenme yetenegine bagli olarak aniden mi olustuguna
dair inanglar oldugu g6z oniine alindiginda Braten & Strgmsg (2006) un
bulgularinin bu calismanin bulgulari ile kismen tutarli oldugunu soyleyebiliriz.

Erdem vd. (2008) arastirmalarinda BO 6z yeterligi ile OCB (r(326)=.36,
p< .001) ve OYB (r(326)=.29, p< .001) inanci arasinda anlamli bir iliski
oldugunu tespit etmistir. S6z konusu arastirma OCB boyutunda hem iliskinin
diizeyi hem de iliskinin yoni agisindan, TBD boyutunda iliskinin bulunmamasi
bakimindan bu arastirmanin bulgulari ile uyumlu degildir. OYB boyutunda ise
iliskinin yonu ve dlzeyi agisindan bu ¢alisma ile uyumludur.

Alanyazinda bilgiyi arama, elde etme, degerlendirme ve kullanma
davraniglarinin 6grenmenin ¢abaya bagl oldugu inanci ile iliskili oldugunu
tespit eden arastirmalar bulunmaktadir. Bahsi gecen arastirmalara gore;
gelismis bilgi arama, yorumlama ve degerlendirme stratejileri kullanabilme
ve bilgiyi organize edebilme becerileri (ira ve Kolburan Geger, 2017); ayrintili
bilgi arama davranisi gosterebilme becerisi (Mokhtari, 2014), farkh bilgi
kaynaklarindan faydalanabilme ve éznel bilgiye sahip olabilme becerileri
(Rosman vd., 2018) 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inancinin olgunlasmis
olmasindan olumlu olarak etkilenmektedir. Bu g¢alismada da 6grenmenin
cabaya bagh oldugu inancinin bilgiyi arama, kullanma ve degerlendirme
davraniglarini iceren bilgi okuryazarligi diizeyini olumlu bir bicimde etkiledigi
gorilmastar.

Sonug ve Oneriler

Yiksek din 6grenimi goren lisans 6grencileri, 6grenmenin ¢aba lriini
oldugu inancinda gelismis, ©6grenmenin yetenekle iliskisi inancinda
gelismemis, dogrunun bir ve degismez oldugu inancinda ise gelistirilmesi
gereken (orta) diizeydedir. Katilimcilarin bilgi okuryazarhg dizeyi ise
gelistirilmesi gereken (orta) bir diizeydedir.

ilahiyat dgrencileri arasinda égrenmenin zeka gibi dogustan getirilen
yeteneklere bagli oldugu fikrinin yaygin olmasi, 6grencilerin bir konuda fakh
dogrularin olabilecegi fikrine tam bir yatkinhk gdsterememesi ve bilgiyi
edinme-kullanma-paylasma becerilerinin tam olarak gelismis olmamasi
egitimsel acgidan olumsuz bir durumdur. Bunun yaninda ilahiyat
ogrencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inancinin yiiksek olmasi ise
ilahiyat egitimi acisindan olumlu bir bulgudur. ilahiyat fakiiltelerindeki
ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inancinin yiksek seviyede
olmasi ragmen diger alt boyutlarda gelismis seviyede olmamasi 6grencilerin
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inang seviyesini etkileyen faktérlerin daha kapsamli ele alinmasi gerektigini
gostermektedir.

ilahiyat fakiiltelerinin, daha kékli egitim gecmisine, programa giriste
daha yiksek puanl 6grencilere, daha fazla sayida ve daha yliksek unvanda
0gretim Uyesine sahip olmasinin 6grencilerinin epistemolojik inang gelisimi
diizeyine olumlu bir katkisinin gérilmemesi de ilahiyat egitiminin niteligi
acisindan olumsuz bir tespittir. Sinif diizeyinin ve arastirma yontemlerine
yonelik egitim alip almamanin epistemolojik inang gelisiminde anlaml bir
farklilasma olusturmamasi da bu tespiti desteklemektedir. Ayrica
epistemolojik inan¢ -6grenmenin ¢abaya bagl olduguna inang boyutu harig-
ve bilgi okuryazarligi diizeyi ile akademik ortalama arasinda bir farklilasma
olmamasi ilahiyat fakiiltelerindeki degerlendirme sisteminin epistemolojik
inang gelisimini yeterince dikkate almadigini gostermektedir. Bitin bu
bulgular ilahiyat egitimi agisindan normal varsayimlarin aksine olumsuz bir
tabloya isaret etmektedir.

Alanyazindaki ¢cogu calismanin bulgularinin aksine interneti kullanim
sikliginin artmasinin ilahiyat 6grencilerinin epistemolojik inang gelisimine ve
bilgi okuryazarhigi dizeyinin artisina anlamli bir katkisi olmamaktadir.
interneti kullanma davranislari ve epistemolojik inanc gelisimleri iliskisine ait
bu bulgular ilahiyat 6grencilerinin interneti kullanma davranislarinin
Uzerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu géstermektedir.

Resmi kurumlar disinda da din egitimi alan katilimcilarin dogrunun bir
ve degismez oldugu inanci boyutunda sadece resmi kurumlarda din egitimi
almis katilimcilardan daha az gelismis diizeyde olmasi resmi kurumlar disinda
alinan din egitiminin epistemolojik inang gelisimine olumsuz etkisinin
oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda kendi okumalarini birincil dini
bilgilenim kaynagi olarak gbéren katilimcilarin 6grenmenin cabaya bagl
olduguna gigclii bir bicimde inanmakla birlikte 6grenmenin yetenek isi
oldugunu da kabul etmesi ise epistemolojik inang gelisiminin bitiincul ve
dogrusal bir bicimde ilerlemedigi fikrini desteklemektedir.

Regresyon analizi sonuclar bilgi okuryazarligi dizeyinin bitin
boyutlarda ilahiyat &grencilerinin epistemolojik inanglarinin anlamli bir
yordayicisi  oldugunu gostermistir. Bilgi okuryazarliginin epistemolojik
inanglar Gzerindeki yordayicilik gicii 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inanci
Uzerinde en yiksek etkiye, “tek bir dogrunun var oldugu” inanci lizerinde ise
en dislik etkiye sahiptir. Bilgi okuryazarligl dizeyi ile “68renmenin ¢abaya
bagh oldugu inanci” arasinda ters yonde anlamli zayif bir iliski, “6grenmenin
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yetenege bagli oldugu ve tek bir dogrunun var oldugu inanci ile ayni yonde
zayif bir iliskinin bulundugu gérilmustir. iliski diizeyleri zayif olmakla birlikte
iliski yonlerine bakildiginda bilgi okuryazarlgi diizeyinin yiiksek olmasi sadece
0grenmenin cabaya bagl oldugu inanci lzerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu gorilmektedir. Bilgi okuryazarhgl dizeyi arttikca “6grenmenin
yetenege bagh oldugu inanci” ve “tek bir dogrunun oldugu inancl”
boyutlarindaki epistemolojik inang gelisiminin azalmasina neden olan
etkenleri tespit edebilmek icin bu yonde yapilacak nitel calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Hem O6grenmenin cabaya bagli olduguna hem de 06grenmenin
yetenege bagli olduguna ve dogrunun bir ve degismez olduguna olan inancin
artmasi ile bilgi okuryazarligi seviyesinin de artmasinin olusturdugu ikilem
ilahiyat egitiminde Uriin ve siire¢ acisindan bir problem olarak ortaya
cikmaktadir. Bu ikilem ilahiyat egitiminde bilgi anlayisi ile bilgiyi kullanma
becerileri arasinda olmasi gereken organik bagin kurulamadigini
gdstermektedir. ilahiyat egitiminin niteligini arttirmak icin lisans
ogrencilerinin bilgiyi arama davranislari ile onlarin bilginin ve bilmenin
(68renmenin) dogasina ait inanclarini birlikte gelistiriimesi hedeflenmelidir.

Arastirma cercevesinde ulasilan sonucglara gore asagidaki Onerileri
getirmek mimkindur:

1. Bu calismada ilahiyat &grencilerinin genel (alan bagimsiz)
epistemolojik inanglari incelenmeye calisilmistir ancak ilahiyat grencilerinin
epistemolojik anlayislarinin dini ve sosyal yonelimleri ile arasindaki iliskiyi
derinlemesine arastiran ilahiyat alani odakl ¢alismalar da yapiimalidir.

2. ilahiyat fakiiltelerinde dgrencilerin bilgiyi arama, bulma, elde etme,
degerlendirme, kullanma ve iletme konularinda etkin bir egitim almalari igin
arastirma yontemleri ders igeriginin epistemolojik inanglar ve bilgi
okuryazarligi iskeleti etrafinda olusturulmasi distinilmelidir.

3. Bilgi okuryazarligi ve epistemolojik inang diizeyini gelistirmek igin
isin icine kitiiphanecilerde dahil edilmelidir. Biitiin ilahiyat fakiltelerine
yeterli sayida uzman kitliphaneci bulundurulmal ve bu kutiiphanecilerin
akademik personele ve o6grencilere bilgi okuryazarligi egitimi vermesi
saglanmalidir.

4. Ogretim materyallerinin ve iceriginin &grencileri daha fazla
sorusturmaya sorgulamaya ve tartismaya tesvik eden, gomiill olan bilgilerin
ortaya cikarilmasini saglayan, bireyi elestirmeye ve degerlendirmeye davet
eden bir bicimde olmasi gerekmektedir. Sinav temelli degerlendirmeye dayali
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ders iceriginin Ogrencinin kendi O6grenmelerini yansitan gergek hayata
uyumlu igerige donlstirilmesi gerekmektedir.

5. Sanat, tip, mihendislik ve sosyal bilimlerin bazi alanlarinda,
alana/programa 6zgii gelistirilen bilgi okuryazarligi standartlari ilahiyat alani
icin de gelistirilmelidir.

6. ilahiyat egitimi siirecinde bireysel tecriibelerin &grencileri
0grenmenin yetenege bagh oldugu inancina itip itmedigi sorusunun
cevaplanmasi gerekmektedir. Bunun icin de bilhassa dil becerisi gerektiren
Arapga egitiminin -ortadgretimde tamamlanamayan kisimlari da ilave
edilerek- ilahiyat ta yogun bir bicimde tamamlanmaya calisiimasinin,
ezberleme ve ses kullanabilme becerisi gerektiren Kur’an-1 Kerim, iletisim
becerileri gerektiren hitabet ve ezberleme becerisi gerektiren diger derslerin
ve diger beceri gerektiren uygulamalarin bireysel etkileri arastiriimalidir.
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