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OZET

Matematik 6grenme, matematiksel kavramlar1 ve yontemleri tanima ve uygulamanin yaninda
matematik konusunda bir yatkinhik gelistirmeyi de icermektedir. Bireylerin matematiksel
yatkinliklari, matematik ddevlerini istekle yapmalar1 veya gelecekte matematikle ilgili bir kariyer
sahibi olmalari konusunda 6nemli diizeyde etkili olabilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada
farkli branslarda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik diizeyleri
incelenmis ve bu yatkinlik diizeylerinin, 6grenim gordiikleri branglara, cinsiyete ve siuf
diizeylerine gore degisimi arastirtlmistir. Bu amacla, Beveridge (2004) tarafindan yapilan
calismada kullanilan Matematiksel Yatkinlik Anketi, Tiirk¢eye uyarlanip gecerlik ve giivenirlik
caligmalar1 yapildiktan sonra farkli branglarda 6grenim gormekte olan 354 Ogretmen adayina
uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin bilyiik bir boliimiiniin orta diizeyde
matematiksel yatkinliga sahip olduklar1 anlagilmigtir. Bununla birlikte, adaylarin matematiksel
yatkinlik diizeylerinin branslar ile birlikte farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Siif diizeyleri ve
cinsiyet bakimindan ise anlamli farkliliklara ulagilamamustir.

Anahtar Sozciikler: Yatkinlik, matematiksel yatkinlik, 6gretmen aday1.

MATHEMATICAL DISPOSITION:
EXAMINATION OF PRE-SERVICE ELEMENTARY AND
SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ DISPOSITION LEVELS IN
TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

ABSTRACT

Learning mathematics comprises developing mathematical disposition in addition to knowing and
applying mathematical concepts and methods. Mathematical disposition of individuals could be
considerably effective in doing homework and choosing a carrier in mathematics in the future.
This study investigated the mathematical disposition levels of pre-service teachers in different
fields of specialization and whether the mathematical disposition of those pre-service teachers
differed in terms of their fields of specialization, gender, and year of study. To obtain data, The
Mathematical Disposition Survey used in the study by Beveridge (2004) was adapted, analyzed
for validity and reliability, and given to a total of 354 pre-service teachers. The results showed
that the majority of pre-service teachers had medium level of mathematical disposition. In
addition, it was found that the mathematical disposition levels of pre-service teachers differed in
terms of their fields of specialization. No significant difference was observed in the mathematical
disposition of pre-service teachers in terms of gender or year of study.
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1. GIRiS

Bireylerin belirli bir konuda basarili olabilmelerinde, o konudaki yatkinliklar1 énemli
bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6grenmenin saglanmasi icin etkili 6grenme becerileri
kadar olumlu 6grenme yatkinliklarinin da gelistirilmesi gerekmektedir (Carr ve Claxton,
2002). Aligkanliktan dogan yeti olarak ifade edilen yatkinlik, bireysel fonksiyonlarin
cok yonlii birlesimi olarak tanimlanan cok karmagik psikolojik bir yapidir. Ayrica,
“yatkinlik bir eylemde bulunma esnasinda kisiyi farkli yonlerden birine dogru
yonlendiren egilimlerdir.” seklinde de tanimlanmaktadir (Perkins, 1995; Akt. De Corte,
2004). Kisilik 6zellikleri ve tutum gibi olusumlari icermekle birlikte olumlu bigimlerde
diislinme ve eylemde bulunmayi da ilgilendirmektedir. Yatkinlik yetenek, tutum ve
motivasyon gibi duyussal bilesenlerden fazlasini kapsamaktadir (National Council of
Teachers of Mathematics, 1989).

Yatkinlik iizerine gerceklestirilen arastirmalarin bir boliimii matematiksel yatkinlikla
ilgili olan arastirmalardir. Pedagoji ve psikolojiyi temel alan matematiksel yatkinlik
iizerine yapilan bu aragtirmalar, 1970’li yillarda matematik hakkinda tutum ve davranis
iizerine yapilan arastirmalar ile baslamistir (Gainsburg, 2007). Literatiir incelendiginde
matematiksel yatkinligin farkli tanmimlarina rastlanmistir. Bu tanimlara gore,
matematiksel yatkinlik matematikte ilgi ve iyi hissetme ile ilgili bir diisiince (Park ve
Park, 2004), matematige karst olumlu diisiinme ve hareket etme egilimi olup, 6grenme
i¢in yaraticilik ve iretim (NCTM, 1989 ve 1991), matematigin ne hakkinda oldugunu,
ne icin kullanilabilecegini ve kullanilmasi gerektigini, kimin kullanabilecegini ve
bireyin etkinliklerinde ve alt kiiltiirlerinde nasil rol oynadig1 ya da oynamasi gerektigini
kapsayan matematik {izerine kisisel bakis agis1 (Gainburg, 2007) olarak ifade edilebilir.
Matematiksel yatkinlik, dort farkli yetenegi igermektedir. Bunlar; iyi organize edilmis
ve esnek, kabul edilebilir, alana 6zgii temel bilgi; problem analiz ve transferi i¢in dzgiin
stratejiler; biligotesi bilgi ve 6z diizenleme becerileri, matematikle iliskili olumlu
inanglar, tutumlar ve duygulardir (De Corte, 2003; Schoenfeld, 1992). Matematiksel
yatkinligin degerlendirilmesi i¢in asagidaki beceriler gdz Oniine alinabilir (NCTM,
1989). Bunlar; problemleri ¢dzmek, fikirleri ilerletmek ve muhakeme etmek igin
matematigi kullanmada giiven, matematiksel fikirleri kesfetme ve problem ¢ézmede
farkli se¢enekleri denemede esneklik, matematiksel 6devlerde azimle devam etmek igin
goniilliiliik, matematik yapmada ilgi merak ve yaraticilik, kendi diislincelerini ve
performansini kontrol etme ve onlar iizerinde diisiinmeye egilim, matematigin diger
disiplinlerle ve giinlilk deneyimlerle ortaya ¢ikan durumlara uygulanmasina deger
verme, matematigin kiiltiirimiizdeki yerini ve bir arag, bir dil olarak degerini takdir
etmedir.

Farkli aragtirmalarda (Anku, 1996; Beveridge; 2004; Brahier, 1995; Katwibun, 2004;
Royster, Haris ve Schoeps, 1999) farkli 6grenim seviyesindeki 6grenci gruplarinin
matematiksel yatkinlik diizeyleri incelenmistir. Bunlardan Anku (1996), Beveridge
(2004) ve Royster, Haris ve Schoeps (1999) tarafindan gergeklestirilmis olan ¢alismalar
iiniversite diizeyinde gergeklestirilmis olan arastirmalar olup, bu aragtirma ile dogrudan
ilgilidirler. Anku (1996), simif 6gretmenligi egitimi programina yeni baslamis olan
ogrenciler i¢in hazirlanmis olan bir egitimin Ogrencilerin matematiksel yatkinliklari
iizerindeki etkisini arastirmigtir. Calismanin sonucunda, gergeklestirilen egitim
sayesinde matematigin Ogrencilere daha anlamli geldigini ve Ogrencilerin calisilan
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konuya iliskin pozitif tutum gelistirdiklerini agiklamistir. Yapilan egitimin 6grencilerin
matematik hakkinda pozitif diiginme ve davranmalarinda etkili oldugu ve matematiksel
yatkmliklarin1 destekledigini ortaya koymustur. Ayni zamanda, egitimin sonunda
ogrencilerin matematigi eglenceli, anlamli ve giinliik yasama uygulanabilir bulduklarini
da ifade etmistir. Royster, Haris ve Schoeps (1999) tarafindan yapilan caligmada,
iiniversite Ogrencilerinin matematiksel yatkinliklarinin akademik alan, matematiksel
deneyim ve cinsiyet agisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen
sonuclar, kiz ogrencilerin erkek ogrencilere kiyasla yatkinliklarimin daha yiiksek
diizeyde oldugunu, sosyal bilgiler alanindaki 6grencilerin matematiksel yatkinliklariin
diger alanlardakilere gore daha diisikk oldugunu ve matematiksel deneyim arttik¢a
yatkinlik diizeylerinin de arttigini gostermistir. Bu arastirma, farkli branslarda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarmin bir arada ele alinmasi yoniiyle yapilan
arastirmalardan farklilik géstermektedir ve bu yoniiyle dnemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik O6grenme, kavramlari, yontemleri ve bunlara iligkin uygulamalari
O0grenmenin Otesine genislemekte ve matematik konusunda bir yatkinlik gelistirmeyi de
icermektedir (NCTM, 1989). Ogrenciler matematigi; belli kurallarmn islendigi, dogrusal,
diger alanlardan bagimsiz, tek bir dogru ¢6ziimii olan ve ¢ézliimiiniin dogrulugu kolayca
kanitlanabilen problemler igceren ve 0Ozel bir yetenek gerektiren bir alan olarak
gormektedirler (Lampert, 1990; Schoenfeld, 1992). Okullarda gegerli olan bu durum
ogrencileri korkutmakta ve cesaretsiz kilmaktadir (Boaler, 1997; Burton, 1999).
Matematige karst olumsuz tutum ve yatkinliklar da, matematik ¢aligmadaki basariy1
engelleyen durumlardir (Tobias, 1978; Akt. Collison, 1992). Bununla birlikte,
ogrencilerin aktif matematik Ogrenenler olabilmeleri matematige karsi duyussal
durumlarinin beklenen bagarilarindan bile daha giiglii olmasini gerektirmektedir
(McLeod, 1992: 575). Yapilan farkli aragtirmalar da, bireylerin matematiksel
yatkmliklarinin  matematiksel becerilerinde ve matematik 6grenmelerinde etkili
olabilecegine isaret etmektedir (Boaler, 1997; De Corte, 1995; Greer, 1997; Povey ve
Burton, 2004; Schoenfeld, 1992; Verschaffel ve De Corte, 1997). Bununla birlikte,
bireylerin matematiksel yatkinliklar1 matematik 6devlerini istekle yapma ya da
gelecekte matematikle ilgili bir kariyer yapma gibi durumlar iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Thorndike-Christ, 1991).

Bireylerin matematiksel yatkinliklariin ve dolayisiyla inang, tutum gibi duyussal
bilesenlerinin gelisiminde ©6nemli faktorlerden biri 6gretmen faktoridir. Ciinki
Ogretmenler egitim siireci igerisinde dgrenci basarisinda etkilidirler (Baser ve Yavuz,
2003). Ogretmenlerin matematik derslerindeki dgretme metotlar1 ve ders ile giinliik
yasam arasinda kurduklari iligkiler, duyussal bilesenlerin gelisiminde oldukca
onemlidirler (Kayaaslan, 2006; Ozgiin-Koca ve Sen, 2006). Ogretmen ve dgretmen
adaylariin bu becerilere sahip olmalar1 da, yiiksek diizeyde pozitif matematiksel
yatkinliga sahip olmalar ile saglanabilir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
matematiksel yatkinlik diizeylerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi olduk¢a Snemlidir.
Matematigin ilkogretimden iiniversiteye her sinif diizeyinde 6nemli yer tutan derslerden
biri oldugu gbz oniline alindiginda, matematik dersi Ogretmenlerine ilaveten diger
branglarda Ogrenim gormiis olan Ogretmenlerin de pozitif ve yiiksek diizeyde
matematiksel yatkinliga sahip olmalari 6nemlidir. Bu nedenle, bu arasgtirmada farkli
branslarda 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylarinin matematik yatkinlik diizeyleri
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belirlenmistir. Bu kapsamda sinif, okul dncesi, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik
Ogretmeni adaylarimin matematiksel yatkinlik diizeyleri incelenmis ve bu yatkinlik
diizeylerinin adaylarin simif diizeylerine, branglara ve cinsiyetlerine gore degisimi
arastirtlmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma problemlerine cevap aranmustir:

1. Farkli 6gretmenlik alanlarinda/branslarda (sinif, okul dncesi, sosyal bilgiler,
ilkogretim fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenligi) 6grenim gérmekte
olan 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinlk diizeyleri nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinhik diizeyleri 6grenim gordiikleri
bransa gére anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarmin matematiksel yatkinlik diizeyleri sinif diizeylerine gore
anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

4. Ogretmen adaylarimin matematiksel yatkinhik diizeyleri cinsiyetlerine gore
anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2. YONTEM

Bu aragtirma tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmis olan bir arastirmadir. Tarama
modelleri, ge¢miste ya da var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak
amaciyla evrenin tiimii veya evrenden alinacak bir grup drnek veya orneklem iizerinde
yapilan diizenlemelerdir (Karasar, 2003).

2.1. Arastirmanin Orneklemi

Bu aragtirmanin evreni, Tirkiye’de bulunan Egitim fakiltelerinin ilkdgretim
boliimlerinde 6grenim gormekte olan Ogrencileri kapsamaktadir. Arastirmanin
drneklemini ise, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim boliimiinde 2007-2008
egitim ogretim yili giiz doneminde 6grenim gdrmekte olan Okul Oncesi, Sosyal
Bilgiler, Matematik, Fen Bilgisi ve Simif Ogretmenligi’nin birinci ve ikinci smiflarinda
6grenim gérmekte olan toplam 354 6gretmen adayi ile olusturmustur.

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin %70.1°1 kiz, %29.9’u
ise erkek ogretmen adaylaridir. Ayrica bu adaylarin %17.2’si okul Oncesi, %18.1°1
sosyal bilgiler, %17.2’si matematik, %23.5’1 fen bilgisi ve %24’ sinif 6gretmenliginde
Ogrenim gérmekte olan 6gretmen adaylaridir (Tablo 1).

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Birinci ve Ikinci Sinif Ogretmen Adaylar:

Branslar

Simf Okul O. Sosyal B. Matematik  Smmf Ogrt  Fen Bilg. Toplam

Diizeyleri f % f % f % f % f % f %
1. Simf 28 79 30 85 34 96 40 113 42 119 174 492
2. Simf 33 93 34 9.6 27 76 45 127 41 116 180 5038

Toplam 61 172 64 181 61 172 8 240 83 235 354 1000
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2.2. Veri Toplama Araclan

Beveridge tarafindan 2004 yilinda gergeklestirilen arastirmada kullanilmis olan
Matematiksel Yatkinlik Anketi (MYA), Tiirk¢e uyarlama galigmasinin yapilmasinin
ardindan bu arastirmada kullanilmigtir. Likert tiirlinde hazirlanmis olan bu anket 20’si
olumsuz, 11’1 olumlu toplam 31 maddeden olusmaktadir.

Matematiksel Yatkinlik Anketi’nin Tiirk¢e’ye uyarlama calismasi kapsaminda,
oncelikle kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur.
Bu agamada, toplam 5 matematik egitimi arastirmacisi ile birlikte her maddeye iliskin
ifadenin anlagilirlilign ve tutarlilign tek tek tartisilmis ve boylelikle anketin Tiirkge
formuna son hali verilmistir. Olusturulan anket Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 2007-2008 egitim 6gretim yili giiz doneminde 6grenim gérmekte olan
toplam 610 oOgretmen adayma uygulanmistir. Ardindan, Beveridge (2004)’in
calismasinda anketin yap1 gegerliligi ile ilgili her hangi bir ¢aligma yapilmadigi i¢in, bu
eksigin tamamlanmasi amaciyla elde edilen veriler kullanilarak faktor analizi
uygulanmistir. Bu asamada ise, Orneklem biyiikliginiin faktér analizi icin
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla elde edilen arastirma verilerine Kaiser-Meyer
Olkin (KMO) ve Barlet Kiiresellik testi uygulanmigtir (Tablo 2).

Tablo 2. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri ve Barlett Kiiresellik Test Sonucu

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri 845
Bartlett's Kiiresellik Testi ~ Approx. Chi-Square  4215.759
df 465
Significance .000

Tablo 2’de verilen degerler incelendiginde, elde edilen verilerin faktdr analizi igin
uygun oldugu sdylenebilir. ikinci olarak, faktdr yapismnin incelenmesi amaciyla elde
edilen verilere varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler faktdr analizi
uygulanmistir. Boylelikle, anketin 8 faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu
faktorlere iliskin 6zdegerler sirasiyla 4.923, 2.357, 2.075, 2.026, 1.265, 1.198, 1.144 ve
1.088 olarak hesaplanmistir. Yapilan incelemelerde, birinci faktoriin tek bagia toplam
varyansin %15.879’unu agikladigi goriilmektedir. Sekiz faktoér toplam varyansin
%51.861ini agiklamaktadir. Faktor analizi sonucunda her bir maddenin yer aldigi
faktore iligkin bilgilere de Tablo 3’te yer verilmistir (Sayfa 6). Anketin ve ankete iligkin
faktorlerin giivenirligini belirlemek amaciyla hesaplanan Croanbach alfa i¢ tutarlilik
katsay1s1 0.744 olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama

Tiirk¢e formunun olusturulmasinin ardindan, Matematiksel Yatkinlik Anketi Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde Simif Ogretmenligi, Okul Oncesi, Sosyal Bilgiler,
[Ikogretim Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim
gormekte olan 6gretmen adaylarina uygulanmigtir. Aragtirmaya katilan adaylarin MY A
anketini cevaplamalar1 yaklasik 20-25 dakika stirmiistiir. Elde edilen arastirma verileri
Microsoft Excel ve SPSS 14.0 programi aracilif ile analiz edilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarina Uygulanan MYA 'ne iliskin Faktor Analizi Sonuglar
Madde Faktor Faktor Faktor Faktor Faktér Faktér Faktor Faktor
No 1 2 3 4 5 6 7 8

13 0.861
12 0.827
19 0.745
29 0.706
6 0.686
16 0.646
15 0.604
9 0.538
14 0.499
3 0.475
28 0.470
25 0.763
17 0.756
8 0.750
26 0.513
1 0.625
18 0.613
23 0.484
21 0.347
30 0.730
31 0.698
32 0.642
11 0.442
20 0.738
27 0.558
7 0.318
4 0.758
5 0.590
24 0.824
22 0.918
Ozdegerler 4923 2357 2.075 2.026 1.265 1198 1144 1.088
Aciklanan var. %  15.879 7.604 6.693 6.535 4.082 3.866 3.692 3.510

2.4. Veri Analizi

Arastirma  verilerinin  degerlendirilmesinde, yine Beveridge (2004) tarafindan
tasarlanmis olan En Iyi Cevaptan Ortalama Uzaklik (Mean Distance From Optimal-
MDO) adli hesaplama sistemi kullanilmistir. Bu hesaplama sistemine gore, 6nce ankette
yer alan maddenin olumlu ya da olumsuz oldugu g6z 6niine alinmaksizin verilen her
cevap kesinlikle katiliyorum-1, katiliyorum-2, kararsizim-3, katilmryorum-4, kesinlikle
katilmiyorum-5 olarak kodlanmistir. Ardindan, asagidaki formiil yardimiyla anketi
cevaplayan 6gretmen adaylarinin her biri i¢in asagida yer alan formiil yardimiyla bir
MDO puani hesaplanmustir.

(X=1).11+(5-Y).20 X=Olumlu maddelere verilen cevaplarin ortalamasi

MDO = .
31 Y=0Olumsuz maddelere verilen cevaplarin ortalamasi

Formiildeki 11 ve 20 sayilari, ¢alismada kullanilan anketteki olumlu ve olumsuz madde
sayilarini belirtmektedir. Paydaya ise ikisinin toplami yazilmistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin MDO puanlari hesaplanmasinin ardindan,
1’den az puan alan Ogretmen adaylarmin iyi diizeyde, 1 ile 2 arasinda puan alan
adaylarin orta ve 2’den yiiksek puan alan adaylarin ise diisiik diizeyde matematiksel
yatkinliga sahip olduklar1 kabul edilmistir. Her bir bransta yer alan adaylarin
matematiksel yatkinlik diizeylerine iliskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir.
Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin sinif diizeylerine
ya da cinsiyete gore anlamli derecede degisip degismedigini anlasilmasi amaciyla
bagimsiz oOrneklem t testi, branslarma gore degisip degismediginin belirlenmesi
amaciyla da tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Bu aragtirmada, farkli branslarda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarimin
matematik yatkinlik diizeyleri arastirilmistir. Bu kapsamda okul dncesi, sosyal bilgiler,
fen bilgisi, matematik ve smif Ogretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik
diizeylerinin simif diizeyleri, branslarina ve cinsiyetlerine gore degisip degismedigi
incelenmistir.

Ogretmen adaylarimin matematik yatkinlik diizeylerinin branslarina gore degisimine
iligskin analiz sonuglarina asagida yer alan Tablo 4 ve Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarimn Matematiksel Yatkinliklarimin Branglarina gore
Dagilimina iligkin Frekans ve Yiizde Degerleri

Branslan

Yatkmhk  Okul O. Sosyal B. Matematik  Simf Ogrt. Fen Bilg. Toplam

Diizeyleri f % f % f % f % f % f %

Diisiik 11 180 29 453 7 115 41 482 16 193 104 294

Orta 49 803 35 547 53 869 42 494 67 80.7 246 695

Yiiksek 1 17 0 0.0 1 1.6 2 24 0 0.0 4 11

Yapilan incelemelerde, farkli branglarda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarimin
biiyiik ¢cogunlugunun (%69.5) orta diizeyde matematiksel yatkinliga sahip olduklari
anlagilmaktadir. Yiiksek diizeyde matematiksel yatkinliga sahip olan 06gretmen
adaylarimin sayisinin az olusu da dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte, diisiikk diizeyde
matematiksel yatkinliga sahip olan sosyal bilgiler ve smif 6gretmeni adaylarinin
sayisinin ¢ok olusu (sirastyla %45.3 ve %48.2) da, bu branglarda 6gretmenlik egitimi
alan adaylarin matematiksel yatkinliklarinin diger branslarda 6grenim goérmekte olan
O0gretmen adaylarma kiyasla diisiik oldugunu gosterir niteliktedir. Arastirmaya katilan
6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin 6grenim gordiikleri branslarina gore
degisip degismediginin ortaya koyulmasi amaciyla yapilan tek faktorlii varyans analizi
sonuglarina da Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Yatkinliklarinin Branglarina gore
Degisimine iligkin Varyans Analizi Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Anlamli

Toplami Ortalamast Farklilik
Gruplararast 5.364 4 1.341 10.641  .000 Simif-Matematik
Grupigi 43983 349 0.126 Sinif-Okul Oncesi
Toplam 49.348 353 Sinif-Fen Bilgisi

Matematik-Sosyal B.
Okul Oncesi-Sosyal B.
Fen Bilgisi-Sosyal B.

Analiz sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin 6grenim gérmekte olduklari branslar ile
matematiksel yatkinlik puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur (F 4, 349=9.863).
Bagka bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin matematik yatkinlik puanlari 6grenim
alanlarina goére degismektedir. Varyanslar homojen dagildigi ig¢in Tukey testi
uygulanmis ve bunun sonucunda da, sosyal bilgiler ve simif 6gretmeni adaylarinin
yatkimliklar1 ile matematik, okul dncesi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yatkiliklar
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu durum, sinif ve sosyal bilgiler dgretmeni
adaylarimin matematiksel yatkinlarinin diger branglarda 6grenim gormekte olan
O0gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarindan daha diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Farkli branslarda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylarinin matematik yatkinlik
diizeylerinin sinif diizeylerine gére degisimine iligkin analiz sonuglarina ise asagidaki

tablolarda yer verilmistir.

Tablo 6. Adaylarin Matematiksel Yatkinliklarinin Sunif Diizeylerine gore Dagilimi

Sinif Diizeyleri
1. Simif 2. Simf Toplam
Yatlanlik Diizeyleri % f % f %
Diisiik 48 27.6 56 31.1 104 29.4
Orta 123 70.7 123 68.3 246 69.5
Yiiksek 3 1.7 1 0.6 4 1.1

Yapilan incelemelerde, egitim fakiiltesinin birinci ve ikinci siniflarinda 6grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkiliklarina iliskin yiizde
degerlerinin birbirine oldukg¢a yakin oldugu goriilmistir. Bu durum, adaylarin
matematiksel yatkinlik diizeylerinin simif diizeylerine goére farklilagsmadigini
diigiindiirmektedir.

Bu durumun ortaya koyulmasi1 amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmis ve yapilan
analiz sonucuna da agagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Yatkinliklarinin Simif Diizeylerine gore
Degisimine iligkin t-testi Sonug¢lari
Simif Diizeyi N X S sd t p

Birinci Smif 174 1.76 0.379 352 0.355 723
ikinci Simif 180 1.78 0.370

Yukarida yer alan tablodan anlasilacag iizere, aragtirmaya katilan birinci ve ikinci sinif
Ogrencilerinin matematiksel yatkinliklart arasinda anlamli farkliik bulunmadig:
goriilmiistiir (t3s2=0.355; p<.05). Birinci smf 6gretmen adaylarmin matematiksel
yatkinlik puan ortalamalar1 ( X =1.76) ile ikinci sinif 6gretmen adaylarinin matematiksel
yatkinlik puan ortalamalar1 ( X =1.78) birbirine olduk¢a yakin diizeyde olup, homojen
dagilim gostermektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin  matematik yatkinlik  diizeylerinin
cinsiyetlerine gore degisimine iliskin analiz sonug¢larma da asagidaki tablolarda yer

verilmistir.

Tablo 8. Adaylarin Matematiksel Yatkainliklarimin Cinsiyetlerine gore Dagilimi

Sinif Diizeyleri
Kiz Erkek Toplam
f % f % f %

Yatkinhk

Diizeyleri

Diisiik 70 282 34 321 104 294
Orta 177 714 69 651 246 69.5
Yiiksek 1 0.4 3 2.8 4 11

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan 0Ogretmen adaylarinin matematiksel
yatkimliklarina iliskin yilizde degerlerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu gorilmistiir.
Bu sonug, 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilasmadigint diisiindiirmektedir. Bu durumun incelenmesi amaciyla gerceklestirilen
bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna da Tablo 9°da yer verilmistir. Bu tablodan
anlagilacagi {lizere, arastirmaya katilan kiz ve erkek dgretmen adaylarinin matematiksel
yatkinlik puanlar1 arasinda anlamli farklihk bulunmadigr gorilmiistiir (tssz)=0.442;
p>.05).

Tablo 9. Ogretmen Adaylarimin Matematiksel Yatkinhiklarimin Cinsiyetlerine gore
Farklilasmasina iligkin t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 248 1763 0370 352 0.442  .659
Erkek 106 1.782  0.384

Kiz 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik puan ortalamalari ( X =1.76) ile erkek
Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik puan ortalamalari ( X =1.78) birbirine
oldukga yakin diizeyde olup, homojen dagilim gostermektedir.
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4. SONUCLAR

Bu arastirmada, farkli branglarda oOgrenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin
matematiksel yatkinlik diizeyleri aragtirilmis ve bu yatkinliklarinin sinif diizeyi, cinsiyet
ve Ogrenim alanlarma gore degisimi incelenmistir. Bu amagcla, aragtirmaya katilan
toplam 354 okul Oncesi, sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmeni
adayina Matematiksel Yatkinlik Anketi uygulanmustir.

Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin
biiyiik gogunlugunun orta diizeyde matematiksel yatkinliga sahip olduklar1 anlagilmistir.
Bu durumun, ge¢miste matematik egitiminde Ogrencilerin matematik diiglinme ve
mantik yliriitme becerilerinin gelisimine yonelik uygulamalara yer verilmemis
olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii ger¢ek yasam problemleri ile
merak uyandiran ve arastirmak icin deger verilen problem ¢dzme caligmalari, grup
caligmalar1 ve matematiksel hesaplamalar da Ogrencilerin olumlu matematiksel
yatkinlik gelistirmelerinde &nemlidir (Brahier, 1995). Ogretmenlerin egitim siireci
icerisinde Ogrenci basarisinda etkili olduklari, matematik derslerinde kullandiklar
metotlar ve ders ile glinliik yasam arasinda kurduklar iliskilerle 6grencilerde duyussal
bilesenlerin ve dolayistyla da matematiksel yatkinligin gelisiminde 6nemli bir rol
oynadiklar1 da yapilan bazi arastirmalarda (Baser ve Yavuz, 2003; Kayaaslan, 2006;
Ozgiin-Koca ve Sen, 2006) agiklanmistir. Bu nedenle, dgretmen adaylarmin egitimleri
esnasinda bu tiir becerilere ve problem ¢dzme ¢alismalarina daha ¢ok yer verilebilir.
Bununla birlikte; 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik diizeylerinin sinif
diizeylerine ve cinsiyetlerine gore farklilagmadigi yapilan incelemelerde ortaya
koyulmustur. Elde edilen bu sonu¢ Royster, Haris ve Schoeps (1999) tarafindan yapilan
¢alismanin sonucu ile benzerlik géstermemektedir. Bu durumun, bizim arastirmamizin
yapilan bu arastirmadan farkli olarak {iniversitede 6grenim gormekte olan birinci ve
ikinci smif Ogretmen adaylart ile gerceklestirilmis olmasindan kaynaklandigi
diigiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler ve sinif o6gretmeni adaylarimin matematiksel yatkinlik diizeyleri ise
matematik, fen bilgisi ve okul dncesi 6gretmeni adaylarinin yatkinlik diizeylerinden
daha diisiik olarak belirlenmistir. Bu durum, Royster, Haris ve Schoeps (1999)
tarafindan yapilan c¢aligmanin sonucunda elde edilen tniversite sosyal Dbilgiler
ogrencilerinin matematiksel yatkinliklarinin diger branglara kiyasla daha diisiik oldugu
sonucu ile benzerlik géstermektedir. Oysaki sosyal bilgiler 6gretmenliginde 6zellikle de
cografya alani ile alakali konularda bagarili olabilmek i¢in 6grenciler dncelikle gerekli
matematik becerilere sahip olmalidirlar. Bununla birlikte, sinif 6gretmenlerinin ilkokul
seviyesinde yani kiigiik yas gruplari i¢in matematik Ogreticisi olduklar
diisliniildiigiinde, matematigi Ogrencilere sevdirmeleri ve Ogrencilerde olumlu
matematiksel yatkinlik gelistirmeleri ortaokul 6gretmenlerine kiyasla daha biiyiik bir
6nem arz etmektedir. Bunun i¢in, Oncelikle O6gretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklarinin gelisimi 6nemli goriilmektedir. Simif 6gretmeni adaylarina verilen
egitimin matematik hakkindaki diigiinceleri ile matematiksel yatkinliklar1 iizerinde
olumlu etkisi oldugu da Anku (1996) tarafindan yapilan arastirmada ortaya
koyulmustur. Bu durum, o&gretmen adaylarmin matematiksel yatkinliklariin
gelisiminde aldiklar1 egitimin etkili olabilecegini diigiindlirmektedir.
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Yapilacak olan arastirmalarda, tiniversite egitimleri esnasinda alacaklari 6zellikle de
problem ¢6zmeye, giinliik yasam deneyimlerine ve matematik etkinliklerine yer veren
farkli derslerin 6gretmen adaylarmin matematiksel yatkinliklarmin gelisimine katkist
incelenebilir. Gelecegin 6gretmen adaylar1 olan ilkdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin
matematiksel yatkinliklari ile bu yatkinliklarinin nasil gelistirilebilecegi arastirilabilir.
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