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Ozet

Son yillarda matematik derslerinde matematik tarihine yer
verilmesinin  etkili bir 6grenme ortami hazirladigi sonucuna ulasan
calismalarm sayisi artmaktadir. Bu ¢alisma 6grenme ve 6gretme siireglerine
matematik tarihinin entegre edilmesi iizerine gerceklestirilmistir. Caligmanin
amac1 matematik tarihinin derslerde kullanimina yonelik bir etkinlik 6rnegi
sunmak ve matematik tarihi kullanilarak hazirlanan etkinliklere derslerde yer
verilmesine yonelik 6grenci goriislerini incelemektir. Calismada ydntem
olarak o6zel durum calismasi belirlenmistir. Ogrencilerin Babil sayma
sistemini kesfetmeleri igin Babil kil tabletinin resimlerini ve ¢esitli sorulari
iceren bir ¢alisma yapragi arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Herkesin
bireysel olarak gerceklestirdigi aktivite yirmi bir adet yedinci sinif 6grencisi
ile yiritilmistir. Calisma yapragi ile gerceklestirilen etkinlikten sonra
ogrencilerin etkinlik ile ilgili goriisleri sorulmustur. Ogrencilere matematik
tarihinin derslerde kullanilip kullanilmamasi ve gerceklestirilen bu aktivite ile
ilgili sorular yoneltilmistir. Veriler agik uclu yedi sorudan olusan goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Bu tarz aktivitelerle 6grencilerin ¢ok fazla
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karsilasmadigi ancak kullanildigi taktirde etkili bir 6gretim araci olabilecegi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Tarihi, Sayma Sistemleri, Ogrenci Gériisleri

Giris
Etkili matematik Ogretimi sayesinde Ogrenciler matematiksel
kavramlar1 daha anlamli ve ilging bir sekilde Ogrenebilirler ve
matematigin izole edilmis bir disiplin olmadig1 hakkinda fikir sahibi

olurlar (Carter, 2006). Matematik tarihinden aktiviteler bu amagla
kullanilabilecek araclar arasinda sayilabilir.

Matematik tarihi, matematik ile insanlar1 ve onlarin ihtiyaglarim
iliskilendirir (Swetz, 1994). Matematiksel bir konunun tarihi ona
insani Ozellikler kazandirabilir ve bdylelikle matematigi “oli”,
“sikic” ve “gok soyut” olarak goren ogrencileri motive edebilir
(Bidwell, 1993).

Fried’a (2001) gore 6gretmenler derslerinde matematik tarihine
iki amag i¢in yer verebilirler: matematik 6gretimine yardimci olmak
icin ve matematigin kendi tarihini 6grenmek icin. Liu (2003) ise
matematik tarihine derslerde neden yer verilmesi gerektigi ile ilgili
bes sebep sunmustur. Bu sebepler sunlardir: tarihsel bilgi 6grencinin
motivasyonunu artirir ve matematige karsi pozitif bir yaklagim
sergilenmesine yardimci olur, matematigin gelisiminde karsilastig
sorunlar1 gérmek su anda karsilastigi sorunlar1 ¢6zmesine yardimci
olur, tarihten problemler ¢ozmek Ogrencinin matematiksel
diisiincesinin gelisimine yardimeci olur, tarih matematiksel bilginin
insani bir yapist oldugunu agi8a cikarir ve 6gretmenlere rehberdir.

Son yillarda iilkemizde ve diinyada matematik tarihinin
matematik derslerine entegre edilmesi ile ilgili ¢alismalarda artig
gorlilmektedir (6r. Fauvel, 1991; Swetz, 1994; Fauvel ve Maanen,
1997; Furinghetti, 1997; Van Maanen, 1997; Marshall, 2000; Liu,
2003; Goniilates, 2004; Sui, 2004; Carter, 2006; Goodwin, 2007,
Idikut, 2007; Albayrak, 2008; Biitiiner, 2008; Karakus, 2009;
Alpaslan, 2011; Goktepe ve Ozdemir, 2013). Bu calismalarda,
derslerde matematik tarihine yer vermenin hem 6gretmenler hem de
ogrenciler i¢in ¢ok sayida yararmin oldugundan bahsedilmektedir.
Ornegin, ogrencileri motive etmek icin etkili bir aractir (Fauvel, 1991;
Swetz, 1994). Ogrenciler bilmedikleri bazi hesaplama y&ntemlerini,
bazi ifadelerin ya da kelimelerin anlamlarmi ve nereden geldigini
Ogrenirler ve bu dogrultuda sorular sorabilirler (Bidwell, 1993;
Tzanakis ve Thomaidis, 2000; Jankvist, 2009).
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Jankvist (2009) matematik tarihinin &grencilerin “neden” ve
“nasil” sorularini cevaplandirmada kullanilabilecegini belirtmektedir.
Ayrica matematik tarihinin, matematik derslerinde ara¢ ve amacg
olarak 2 farkli sekilde yer alabilecegini belirtmektedir. Ara¢ olarak
kullanilmas1  durumunda Ogrencilere soyle bir bakis acis1
kazandirilabilir: Yiizyillar 6nce matematik¢iler de matematiksel
kavramlara son seklini vermeden once pek c¢ok zorlukla
karsilasmislardir.  Dolayisiyla  6grencilerin - de  karsilagtiklar:
matematiksel kavramlari anlamada zorluk yasamalar1 normaldir.
Amag olarak kullanilmasi durumunda matematige bir disiplin olarak
gelisimsel bakis agis1 kazandirir.

Swetz (1994) “Learning Activities from the History of
Mathematics” adli kitabinda derslerde matematik tarihinin kullanim
ile ilgili ¢cok sayida etkinlik 6rnegi vermistir. Ayrica tarihte yer alan
iinlii matematikgilerin hayatlarina yer vermistir. Her bir etkinlikten
sonra konu ile ilgili degerlendirme ¢aligmalart bulunmaktadir.

Idikut (2007) matematik tarihi kullanominin 7. siuf
ogrencilerinin tutumlarina, matematik performanslarina ve hatirlama
seviyelerine etkisini arastirmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen bu
arastirmada calisma yapraklar1 materyal olarak kullanilmistir. Caligma
yapraklarmda farkli matematikgilerin matematige katkisina ve giinliik
hayat ile matematigin iligskisine yer verilmistir. Arastirma sonunda
matematik tarihinden etkinlikler ile yapilan derslerin matematik
basarisi iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulasilmig ancak etkinliklerin
Ogrenci tutumlarina ve hatirlama diizeylerine etkisi olmadig:
belirtilmistir.

Biitiiner (2008) 8. simif denklemler konusunun matematik tarihi
kullanilarak 6gretimi i¢in Orneklendirmeler yapmistir. Arastirmact
cebirsel problemlerin Eski Misir, Babil, Eski Cin ve Harezmi
metotlar1 ile c¢ozlimlerini tanitmis ve giiniimiiz ¢6ziimleri ile
iligkilendirerek karsilastirmalar yapmustir.

Karakus (2009) calismasinda karekoklii sayilarin
hesaplanmasinda matematik tarihinde kullanilan farkli bir Babil
metodunu 6rnek vermistir. Metodu ayrintili bir sekilde tanitmis ve
orneklendirmeler yapmustir. Arastirmacit bu yontem ile 6grencilerin
farkli bir sekilde sayilarin karekdklerini alma yolunu tanidiklarimi
belirtmektedir.

Goktepe ve Ozdemir (2013) matematik dersinde matematik
tarihinin kullanim ile ilgili bir 6rnek sunmustur. Ornek etkinlik
arastirmacilar tarafindan olusturulan c¢alisma yapragi araciligiyla 7.
smif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir.  Etkinlikte sayilarin
karekoklerini  hesaplama ile ilgili 2  farkli  yOontemden
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bahsedilmektedir. Ilki Eski Babillerin karekok hesaplama ile ilgili
kullandiklar1 birden fazla asamadan olusan bir algoritmadir. Oncelikle
bu algoritma tanitilmis ve daha sonra bir 6rnek iizerinden uygulamasi
yapilmustir. Ikinci yontem ilk yoéntemden daha kisadir ve bir
formiilden olugmaktadir Yine bu formiiliin uygulanmasina yonelik bir
ornek calisma yapraginda yer almaktadir. Sayilarin karekoklerini
hesaplamada kullanilan 2 yontem tanitildiktan sonra &grencilerden
farkli sayilarin karekoklerini her iki yontemle de hesaplamalar1 ve
karsilastirmalari istenmis ayrica hesap makinesi kullanimi ile teknoloji
destegi katilarak algoritmalarin gercek degere ne kadar yakin sonuglar
verdigi karsilastirilmstir.

Matematik derslerine matematik tarihinin entegre edilmesi ile
ilgili ¢alismalar incelendiginde ortaokul, lise ve lisans seviyesinde
caligmalar bulunmaktadir. Matematik tarihinin matematik derslerinde
etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi yoniinde genis bir fikir birligi
bulunmaktadir ancak bunun 6zellikle ilkokul ve ortaokul seviyesinde
nasil gergeklestirilecegi ile ilgili somut Ornekler sinirli sayidadir.
Idikut (2007), Biitiiner (2008), Karakus (2009) ile Goktepe ve
Ozdemir (2013) ortaokul diizeyinde matematik tarihinin kullanim ile
ilgili orneklere calismalarinda yer vermislerdir. Bu c¢aligma ise
ortaokul diizeyinde matematik tarihinden baska bir etkinligin
tanitilmasi acisindan énem arz etmektedir.

Matematik tarihinin derslerde kullanilmasi ile ilgili yapilan
calismalarm bir kisminda 6rnek etkinlikler tamtilmakta (6r. idikut,
2007; Biitliner, 2008; Karakus, 2009; Goktepe ve Ozdemir, 2013) bir
kisminda derslerde matematik tarihinin kullaniminin akademik
basariya, tutuma etkisi incelenmekte (6r. Albayrak, 2008; Alparslan,
2011) ve bir kisminda ise 6grenci veya 6gretmen aday1 goriisleri ile
etkinliklerin degerlendirilmesi (6r. Goniilates, 2004; Tozliiyurt, 2008)
yapilmaktadir. Bizim bu calismamiz ise, hem matematik tarihinin
kullanimu ile ilgili bir 6rnek sunmakta hem de &grenci goriisleri ile
etkinligin degerlendirilmesini yapmaktadir.

Yukaridaki arastirmalarda matematik tarihine yer verme
etkinlikleri genel olarak ogrenciler ile gergeklestirilmis ve Ogrenci
goriisleri ile degerlendirmeler yapilmistir. Bu calismalarin 6grenciler
ile etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin matematik
tarihi ile ilgili ~matematik etkinliklerini  kendilerinin  de
gerceklestirmesi ve bu konuda gerekli egitimsel aktivitelere katilmasi
onem arz etmektedir. Matematik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari
ile matematik tarihinin derslere entegre edilmesi ile ilgili
gerceklestirilen calismalar da alanyazinda bulunmaktadir (or.
Furinghetti, 2000; Gulikers ve Blom, 2001; Huntley ve Flores, 2010;
Clark, 2012; Panasuk ve Horton, 2013; S6zen, 2013).
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Clark (2012) caligmasinda tarihsel bakis agisinin matematik
Ogretmen adaylarmin Ogretimine nasil etkisi oldugunu aragtirmistir.
Calisma dort donem boyunca yiiriitiilmiis ve 2. dereceden
denklemlerin ¢dziimiinde matematik tarihinden bir etkinligin
matematik  6gretmen  adaylarmi  nasil  etkiledigi  iizerine
odaklanilmigtir. Calismada Ogrencilerden bir tanesinin goriisii su
sekildedir: “Matematik tarihinden yapilan etkinlik sayesinde, 2.
dereceden denklemleri artik ¢ok daha iyi anliyorum. Simdi x’
ifadesinin, karenin alani ile ifade edildigini anladim keske 6gretmenim
de bana Ogretirken bu sekilde anlatsaydi” ifadelerini kullanmustir.
Clark (2012) matematik tarihi kullanimini, matematik 6grenimini
zenginlestiren bir ara¢ olarak ifade etmistir.

S6zen (2013) sinif ve matematik Ogretmenlerinin matematik
tarihinin matematik 6gretimine dahil edilmesini nasil algiladiklarini
incelemistir. Iki siif Ogretmeni ve iki matematik Ogretmeni ile
gerceklestirilen calismada, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari iki
ders saati boyunca gozlemlenmistir. Ayrica her biri ile li¢ goriisme
yapilarak c¢aligmanin sonuglarma ulasilmistir. Caligmanin basinda
ogretmenler derslerinde matematik tarihine yer vermediklerini ifade
etmiglerdir. Ancak, siif i¢i uygulamalar1 sirasinda bir matematik¢inin
hayatindan drnekler vermislerdir. Yani 6gretmenler matematik tarihini
kullanmaktadirlar ancak bunun farkinda degildirler. Arastirmaci bu
durumun matematik tarihini iceren bir matematik egitimi dersi
almadiklarindan kaynaklandigmi ifade etmistir. Ayrica bilgi ve
kaynaklarin yetersizligi, zaman yetersizligi gibi durumlardan dolay1
matematik tarihine yer vermede kisitlamalar oldugu calismadan elde
edilen sonuglar arasindadir.

Panasuk ve Horton (2013) arastirmasinda matematik
Ogretmenlerinin, 6gretime matematik tarihinin dahil edilmesi ile ilgili
diisiincelerini incelemistir. 367 Ogretmenin katildigi calismanin
sonuclarina gore derslerine matematik tarihini dahil eden 6gretmenler
su gerekceleri sunmaktadir: matematik tarihi 6grencilerin ilgisini
cekiyor, Ogrenciler matematiksel kavramlarin tarihi hakkinda
gercekleri Ogrenirken egleniyor, Ogrencilerin iliskileri gérmelerine
yardimci oluyor.

Furinghetti (2000) iiniversitelerde verilen egitim ile okullarda
yiiriitiilen egitimin paralel olmadigin1 ve ortadgretim matematik
ogretmenlerinin de kendi 6gretmenleri gibi ders anlatma yolunu tercih
ettigini ifade etmistir. Arastirmact bu sorunun, Ogretmen egitimi
programlarinda matematik tarihine yer verme ile ¢oziilebilecegini
savunmaktadir.

Gulikers ve Blom (2001) geometri egitiminde tarihin yerini ve
degerini arastirmistir. Bu konuda yapilan cesitli ¢calismalar1 incelemis
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ve tarihsel bir bakis acisi sunmustur. Matematik tarihinin, teorik
alanlardan pratik diisiinceye geciste bir koprii oldugunu ifade etmistir
ve bunun tarihgiler ile 6gretmenler arasindaki iletisim ile olacagini
ifade etmistir. Tarihsel bakis agis1 ile geometri 6gretiminin 6grenciler
icin bir firsat olarak kullanilabilecegini belirtmektedir. Ornegin Eski
Yunanlilarin kullandiklart geometrik sekillerin cebirsel ispatlari
yapmada alistirma yapmak i¢in kullanilabilecegini ifade etmistir.

Huntley ve Flores (2010) {iniversitede matematik tarihi
derslerinin dahil edilmesinin ortadgretim matematik 6gretmenleri igin
matematik alan bilgisi ve bu alanda diisiinme yollarin1 gelistirme
firsatlar1 verdigini ifade etmektedir.

Matematigin giiniimiize kadar gec¢irdigi asamalar1 gormelerine
yardime1 olmak, &grencilere yeni bir bakis acis1 kazandirmak,
matematigin gelisimini hala devam ettiren ve canli bir bilim oldugunu
gormelerini saglamak acisindan bu calismanin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica matematik ve tarih iki ayr1 disiplindir ancak
bu ¢alisma ile disiplinler arasi bir iligkilendirme yapilmaktadir.

Bu calismanin temel amaci yukaridaki bilgiler 1s181inda
matematik tarihinde yer alan farkli sayma sistemlerinden birini tanitan
bir aktivite 6rnegi sunmaktir. Ayrica matematik tarihi araciliiyla
yapilan bu aktivite hakkinda 7. smif Ogrencilerinin goriislerini
almaktir.

Yontem

Bu calismada tarihte yer alan eski sayma sistemlerinden olan
Babillerin sayma sistemleri tamitilmaktadir. Etkinlik ¢alisma yapragi
seklinde gerceklestirilmis olup c¢alisma yapragr arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Ogrenciler bireysel olarak etkinligi
gerceklestirdikten sonra Ogrencilere matematik tarihinin entegre
edildigi bu etkinlik hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ozel durum
calismast yontemi bu arastirma icin yOntem olarak belirlenmistir.
“Nasil?”, “Ni¢in?” ve “Ne?” sorularina cevap aranan 6zel durum
caligmalarinda segilen bir konu hakkinda derinlemesine arastirma
yapilir (Cepni, 2010). Bu calismada da matematik tarihinden bir
ornegin yer aldigi etkinlik hakkinda 6grencilerin goriisleri alinip
konunun daha ayrintili arastirilmasi amaglandigindan 6zel durum
calismasi aragtirma i¢in uygun goriilmiistiir.
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Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinde yer alan bir 6zel
okulda egitim-6gretim gormekte olan yirmi bir 7. smif 6grencisi
olusturmaktadir.

Veri toplama araclar

Caliyma yapragi

Calisgma yapraklarinin  hazirlanmasinda Swetz’in = (1994)
"Learning activities from the History of Mathematics" isimli
kitabindaki etkinliklerden yararlanilmistir. Calisma yapraginda
Babillerin sayma sistemlerinden biri verilmistir. ~ Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekmek amaciyla Babil tabletlerinden bir resim ilk sayfanin
iistiinde yer almaktadir.

Sekil 1. Bir Babil kil tableti 6rnegi

Bu resim verildikten sonra asagidaki sorular etkinlikte yer
almaktadir:

“Bu tabletlerin igerigi hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu ilk
sorudur.

Ikinci soruya gegilmeden dnce Babil sayma sistemi ile ilgili
baz bilgiler verilmektedir:

a. Sayilar 60 tabanindadir.
b.

( sembolii 10 sayisini ve

' sembolii 1 sayisin1 gostermektedir.
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(i

C. « sayis1 42 sayisina ve
d.
(( ‘ ‘ ( ; ; sayist 22+ % = % sayisina  kargilik
gelmektedir.

Ikinci olarak “Karenin sol iist kdsesinde yazili say1 hangisidir?”
sorusu sorulmus ve asagidaki sekil verilmistir.

«C =7

“Altmislik say1 tabaninda bu sayr kactir, taniyabildin mi?”
ticlincii sorudur. Asagidaki sekil verilmistir.

QU ©

“Tablette goriilen asagidaki sekil hangi say1y1 gostermektedir?”
dordiincii sorudur.

IPARTRTRLIRERRLY

Besinci soruda yukaridaki say1 ile bu sayinin kdsegen iizerinde
bulunmasi arasinda bir iligkinin olup olmadigi sorulmustur. Varsa
ogrencilerden bu iliskiyi aciklamalar1 istenmistir.

Goriigme formu

Ogrencilerin matematik tarihinden bir aktivite yapilmasi ile
ilgili goriislerini almak i¢in aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur.
7 adet acik ucglu sorudan meydana gelmektedir. Gorlisme formu
hazirlanan calisma yapragi etkinligi gerceklestirildikten sonra
uygulanmigtir. Siire olarak 40 dakika belirlenmistir. Goriisme
formunun i¢ gecerligini saglamak i¢in yiiksek lisans egitimi sirasinda
matematik egitimi tarihi dersi alan arastirmacilardan goriis alinmis ve
gorlisler dogrultusunda testteki sorulara son hali verilmistir.
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Gorilismeler tamamlandiktan sonra elde edilen veriler ¢éziimlenmis ve
verileri kodlama islemi yapilmistir. Arastirmanin giivenirligi igin
Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen giivenilirlik
hesaplamas1 yapilmstir.

Goriisme formundaki birinci soru “Daha 6nce boyle bir ¢alisma
yaptiniz m?” seklindedir. Tkinci soruda bu aktivitenin ilgilerini ¢ekip
cekmedigi ve aktivitenin yararliligt konusunda ne diisiindiikleri
sorulmustur. Uciincii soruda zorlandiklari kisimlar konusunda,
dordiincli  soruda derslerde bdyle etkinlikler yapmay1 isteyip
istemedikleri konusunda goriis belirtmeleri istenmistir. Besinci soru
“Bu etkinlik size neler kazandird1?”, altinct soru “Etkinlikte gecen
konuyu giinliikk hayat ile nasil iligkilendirirsiniz?” seklindedir. Son
olarak yedinci soruda ise 6grencilerin onerileri ve eklemek istedikleri
sorularak goriislerinden yararlanilmak istenmistir.

Verilerin analizi

Ogrencilerin goriislerinin alindigi goriisme formundan elde
edilen veriler nitel ve nicel olarak analiz edilmistir. Nicel analiz icin
soruyla ilgili frekans ve yiizde tablosu olusturulmustur. Matematik
tarihinden aktivitelerin kullanimi ile ilgili nitel veriler icin igerik
analizi kullanilmistir. Igerik analizinde amag birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek
ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlemektir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 260). Igerik analizinde elde edilen veriler 4 asamada
analiz edilir: Verilerin kodlanmasi, temalarm bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildirim ve Simgsek, 2013, s. 260). Ayrica calisma yapragi
araciligiyla gerceklestirilen etkinlikte yer alan her bir soru i¢cin 6grenci
cevaplarindan ornekler sunulmustur. Temalarm belirlenmesi ve
Ogrenci cevaplarmin yerlestirilmesi asamasinda Miles ve Huberman
(1994) tarafindan belirtilen uzlasma degeri kullanilmistir.

. . (Goris Birligi) .
Uzlasma Yiizdesi (Géris Birligi + Géris Ayriliz) x 100 seklinde

hesaplanmustir. Arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar icin %
96 uyum saglanmustir.

Bulgular

Birinci soruya yonelik 6grenci cevaplarina ait ylizde frekans
tablosu asagida verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin derslerde daha once béyle bir etkinlik yapip
yapmadiklari ile ilgili goriisleri

Daha once béyle bir aktivite yaptmz m? f %
Evet 29
Hayir 19 91

21 Ogrenciden 19’u, ylizdelik olarak ifade ettigimizde % 91’1
matematik derslerinde daha once bdyle bir aktivite yapmadiklarini
belirtmektedir. Sadece 2 kisi bu aktiviteye benzer bir aktivite ile
karsilastigini belirtmistir.

Ikinci  olarak  ogrencilere bu  aktiviteden  hoslanip
hoslanmadiklar1 ve aktivitenin yararl olup olmadigi sorulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin bu etkinlikten hoslanip hoslanmadiklar ile ilgili
goriigleri

Bu etkinlikten hoslandimz mi? f %
Evet 13 62
Hayir 8 38

Aktiviteye katilan ogrencilerin ¢ogunlugu (% 62) etkinlikten
hoslandiklarin1 belirtmis ve bu kapsamda verdikleri cevaplardan
bazilar1 sunlardir:

"Evet, faydali oldugunu diisiiniiyorum."
"Bu etkinligi yaparken eglendim."
"Sevdim ama anlamadim."

“Cok anlamadigim igin hogsuma gitmedi.”

Ugiincii soru olarak etkinligi yaparken karsilastiklar1 zorluklar
soruldugunda, 6grencilerin cevaplar1 3 temaya yerlestirilerek analiz
edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin etkinligi yaparken karsilastigh zorluklar ile ilgili
goriigleri

Etkinlik yaparken karsilasilan zorluklar f %
ile ilgili temalar

Uzun islemler 11 52
Altmislik taban 5 24
Etkinligi anlamak 5 24

Ogrenciler matematik tarihinden bu aktiviteyi yaparken
zorlandiklar1 kisim ile ilgili en fazla (% 52) “uzun islemler” temasina
uygun cevaplar vermislerdir. Geriye kalan 10 kisiden 5’inin “altmiglik
taban” ve diger 5’inin ise “etkinligi anlamak™ temasma girecek
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cevaplar1 bulunmaktadir. Ayrica 6grenci cevaplarindan 6rnekler de su
sekildedir:
“Yetistiremedim.’
"Altmislik sayi tabani"
"Etkinligi anlamak zordu "
"Ondalik sayilar ve uzun islemler”
"[slemler"
"Ondalik sayilarda uzun islemli bolmeler”

>

Dordiincii  soruda ogrencilere derslerde boyle etkinlikler
yapmay isteyip istemedikleri sorulmustur. Ogrenci cevaplarmna iliskin
yiizde-frekans tablosu asagidaki gibidir:

Tablo 4. Ogrencilerin boyle bir aktivite yapmay isteyip istemedikleri ile
ilgili goriisleri

Derslerde boyle etkinlikler yapmak istiyor musunuz? f %

Evet 19 91
Hayir 2 9

Ogrencilerin % 91°i genel olarak bdyle bir etkinlikten
hoslandiklarin1 ve derslerde bu tarz etkinlikler yapmak istediklerini
belirtmislerdir. 2 6grenci ise derslerinde boyle bir etkinlik yapmak
istememektedir.

Bu etkinligin onlara neler kazandirdig: ile ilgili besinci soruya
ogrencilerin verdikleri cevaplardan olusturulan temalar ve o6grenci

goriislerinden alintilar su sekildedir.

Tablo 5. Bu etkinligin dgrencilere kazandirdiklar ile ilgili goriisleri

Etkinligin 6grencilere kazandirdiklann f %
ile ilgili temalar

Matematik bilgisini gelistirme 10 48
Aragtirma yetenegi 6 28
Eski konular1 hatirlama 5 24

Ogrencilerden 10 tanesinin verdikleri cevaplar etkinligin
kendilerinin matematik bilgilerini gelistirdikleri yoniindedir. 6 6grenci
etkinligin arastirma yeteneklerini gelistirdigini 5 tanesi de eski
konular1 hatirlattig1 temalarina girecek cevaplar vermiglerdir.

“Eski konulart hatirladim™
“Aragtirma yetenegimi gelistirdim.’

>
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"Matematik bilgimi gelistirdim."
"Beyinlerimizi gelistiririz.”
“Bilmedigim seyleri 6grendirdi.”

Bu etkinligi giinlilk hayatla nasil iligkilendirdikleri ile ilgili
altinct soru icin 6grencilerin verdileri cevaplar su sekildedir:

Tablo 6. Ogrencilerin bu etkinligi giinliik hayatla iliskilendirme ile ilgili
goriigleri

Giinliik hayat ile iliskilendirme f %
Iliskilendirme yapma 8 34
iliskilendirme yapamama 16 66

Ogrenciler genel olarak (% 66) matematik tarihinden bu
etkinlik ile giinlik hayat arasinda iliskilendirme yapamamuiglardir.
Gilinlik hayat ile iliskilendirme yapan ogrencilerin cevaplarindan
bazilar1 sunlardir:

"Hesaplamalar"
"Gegmigte 6nemli buluslar yapilmistir ama arkasi gelmemistir."
“Gegmigi daha iyi tamidik.”

Son soruda ogrencilere onerilerinin ya da eklemek istedikleri
bir seyin olup olmadigi sorulmustur. Ogrenci cevaplarmin
orneklerinden bazilar1 sunlardir:

"Daha uzun zaman verilebilir."

“Daha eglenceli hale getirebilirsiniz.”

"Etkinligi tam olarak anlamadim daha anlasilir hale
getirilebilir."”

Ayrica c¢aligma yapraginda yer alan sorular tek tek
degerlendirildiginde su bulgulara ulasilmstir:

“Tabletlerin iceriginin ne ile ilgili oldugunu diisiiniiyorsun?”’
seklindeki ilk soruya verilen 6grenci cevaplarindan bazilar1 sunlardir:

“Sayilari temsil ediyor.”

“Babillerin o zamanki iletisimdeki yazilart veya harfler
olabilir.”

“Ucgenler”

“Sayilarin sifrelenmesi ile ilgilidir.’

“Sekiller, semboller ve sayilaria ilgili”

“Matematik, sekiller, semboller”

>
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“Belki cokgensel sekilleri ya da alanlarint bulmaya ¢alisiyor
olabilir.”

“60 ‘hik tabanlarla bir ilgisi oldugunu diisiiniiyorum.”

“Sembolik, matematiksel ifadeler”

“Karenin sol iist kosesi boyunca yazili olan say1 kactir?”” sorusu
icin verilen cevaplar su sekildedir:

«C =7
17 ogrenci 30 cevabini vererek dogru sonuca ulasmistir. 4
ogrenci de 30/60 cevabini vermistir.
“Bu say1 altmiglik tabanda kagtir, taniyabildin mi? sorusu i¢in
24 51 0
— > c seklindedir. Soru i¢cin c¢ok

60 3600 216000
cesitli cevaplar verilmistir. Bu cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

VW ©

dogru cevap 1+

24 51 96
¢ I+—+—+1= —
60 602 100
96
e | 34 51 10 —
60
24 51 1
o I+—+—+

60 60.60 6l.60.60

o 1+24+51+10=%

® 61+ 25

o 1/60+24/60+ 51/60 +10/60 = 86/60
e 1, 24 , 51, 10 96/60 = 1.6

o 386/60=143

38



Ozdemir & Goktepe Yildiz

“Alttaki  tabletteki ¢ivi yazis1 onluk tabanda kaci
gostermektedir?”

IPARTRCEAIRERRA

25 35
Bu soru i¢in dogru cevap 42 + =4 =

seklindedir. Soruya
60  60.60

verilen diger cevaplar sunlardir:

e 42 25 35=102

e 102
102

e —
10
102

. [
&0

e 40+24+20+5+430+ 5/10=102/10C

“Buldugun saymnin degeri ile kosegen iizerinde bulunmasi
arasinda bir iliski var mudir? Varsa aciklar misiniz?” sorusu icin
verilen yanitlar su sekildedir:

“45 45 90 iiggeni ile bir iliskisi olabilir ya da 30 60 90 iicgeni
ile de bir iliskisi olabilir.”

“Karenin bir kosegenidir.”

“Karenin bir késegeni, 2 kat oldugundan kosegenle oradaki
sayr baglantilidir. Yani geometri- sayi iligkisi”

“Haywr “

“Dik tiggen var, Pisagor”

Tartisma ve Sonuclar

Calismada 6grencilerin matematik dersinde daha 6nce boyle bir
etkinlik ~ yapmadiklar1  bulgusuna  ulasilmistir.  Arastirmanin
gerceklestirildigi okul bir 6zel okul oldugundan dolayi, 6grenciler
¢esitli matematik etkinlikleri ile karsilagsmaktadirlar. Ancak matematik
tarihinden bir etkinlik ile karsilasmamalar1 bu tarz etkinliklerin egitim-
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Ogretim faaliyetlerinde ¢ok yayginlasmadigini gdstermesi agisindan
bir isaret olabilir. Nitekim Goktepe ve Ozdemir (2013) tarafindan
yapilan calismada da aymi sonuca ulagilmistir. Furinghetti (2000)
Ogretmenler ile yaptig1 c¢alismasinda da oOgretmenlerin  kendi
ogretmenlerinden gordiikleri etkinlikleri yapmaya devam ettirdigini
belirtmektedir  dolayisiyla buradan da matematik tarihinden
etkinliklere ¢ok yer verilmedigi sonucunu ¢ikarabiliriz.

Aslinda matematik tarihi destekli etkinlikler ile Ogrenciler
matematigin eski caglardan giiniimiize kadar gosterdigi gelisimi
goriirler. Ayrica matematikgilerin yasadiklar1 zorluklar1 6grenip
matematiksel kavramlar ile karsilastiklarinda kendi yasadiklar1 zorluk
durumlarim  da normallestirebilirler. Bu durum 6grencilerin
motivasyonlarini olumlu yonde etkileyen bir ortam olusturmaktadir.
Nitekim matematik tarihinin dersleri daha anlamli ve ilging hale
getirerek motivasyonu artirdigt yoniindeki calismalara literatiirde
rastlanmaktadir (Carter, 2006; Idikut, 2007; Tozliyurt, 2008).

Ogrencilerin  ¢ogunlugu daha o6nce bdyle bir etkinlikle
karsilasmamis olmasina ragmen % 62’si yapilan etkinlikten
hoslanmis ve etkinlik sirasinda eglendiklerini ifade etmislerdir. “Evet,
faydali oldugunu diisiinliyorum.” seklinde ya da bu anlami tasityan
cevaplar ¢ogunluktadir. Dolayisiyla matematik tarihinden etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini c¢ektigini ve boyle etkinliklere olumlu
yaklastiklarini sdyleyebiliriz. Liu (2003) derslerde matematik tarihine
yer vermenin amaglarindan bir tanesini de matematige karsi olumlu
tutum gelistirmeleri seklinde ifade etmektedir. "Bu etkinligi yaparken
eglendim." seklindeki cevaplarin verilmis olmas1 Panasuk ve Horton
(2013) tarafindan Ogretmenlerle yapilan c¢alismanin sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Bu ¢alismada da matematik 6gretmenleri
ogrencileri icin matematiksel kavramlarin tarihi hakkinda gercekleri
ogrenirken egleniyorlar cevabini vermislerdir. Ayrica etkinligi tam
olarak anlamasa da sevdigini belirten ve "Sevdim ama anlamadim."
seklinde cevaplar veren Ogrenciler bulunmaktadir. Bu cevaplar
ogrencilerin farkli bir etkinlik ile karsilagmasinin sevmesi i¢in yeterli
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerden alinan cevaplar bu
amag icin etkinligin uygulanabilir oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan 6grencilerin etkinligi yaparken karsilastiklari
zorluklar “uzun islemler”, “altmislik taban”, “etkinligi anlamak”
temalar1 seklinde siralanmaktadir. Ogrenciler uzun islemler ile ondalik
ya da kesirli sayilarla yapilan toplama islemlerini ifade etmektedirler.
“Altmislik say1 tabam” seklinde verilen Ogrenci cevabi Ornekleri
ogrencilerin onluk say1 tabanindan farkli bir tabanla karsilastiklarinda
zorluk yasadiklarini gdstermektedir. “Etkinligi anlamak zordu.”
cevabina benzer ornekler icin ise altmislik tabandan dolay1 anlamanin
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zor gelmis olabilecegi yorumunu yapabiliriz. “Ondalik sayilar ile uzun
islemler” in etkinlik i¢in zor olan kisimlar i¢inde ifade edilmesi genel
olarak egitim-Ogretim yasantilar1 boyunca tam sayilar ile
ugrastiklarindan kesirli sayilarla ugrasmalarindan dolay1 olabilir.

Ogrenciler daha 6nce onluk say1 tabanindan baska sayma tabani
duymamislardi. Etkinlik say1 tabanlariyla ilgiliydi. Bu yiizden konu
ogrencilerin asina oldugu bir konu degildi ve etkinligi ¢6ziimlemekte
zorlandilar. Etkinligi kolaylastirmak amaciyla say1 tabanlar1 hakkinda
arastrmaci tarafindan 6n bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s181inda
ogrenciler sonuca ulasmaya calismiglardir.

Ogrenciler etkinligi anlamak konusunda da zorlandiklarmi ifade
etmiglerdir. Dogrudan problemi ¢6zmeye baslamadan 6nce etkinlikte
yer alan adimlari, ¢esitli sembollerin anlamlarini anlamak gereklidir.
Etkinlik tam olarak anlasildiktan sonra, etkinligin ilerleyen
kisimlarinda Ogrencilerin ¢ézmesi i¢in verilen benzer Ornekler
ogrencilerin rahatlikla ¢ozebilecekleri seviyededir.

Ogrencilerin - % 91°i matematik derslerinde matematik
tarihinden bir aktiviteyi yapmak istediklerini ifade etmistir. Bu durum
O0grenme-Ogretme faaliyetleri icin avantaja cevrilip, Ggrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek daha farkli matematik tarihi etkinliklerinin
derslerde kullanilmasina firsat verebilir. Gulikers ve Blom (2001)
ogretmenlerle yaptig1 calismasinda cebirsel ispatlarin yapiminda Eski
Yunanlilarin kullandiklar1 geometri sekillerinin kullanilabilecegini
ornek olarak vermistir. Ayrica Clark (2012) da matematik 6gretmen
adaylar1 ile yaptigi calismasinda oOgretmen adaylarimin cebirsel
gosterim ile geometrik gosterim arasinda matematik tarihi araciligiyla
iligski kurabilecegini belirtmistir.

Matematik tarihinden bu aktivitenin kazandirdiklar1 ile ilgili
gorlisme  sorusuna Ogrenciler swrastyla  “matematik  bilgisini
gelistirme”, “arastirma yetenegi” ve “eski konular1 hatirlama”
temalarma uygun cevaplar vermislerdir. Matematigin sarmal
yapisindan dolay1r her bir konu daha oOnceki konu ile baglantili
oldugundan “Eski konular1 hatirladim” seklinde cevap veren
ogrenciler bulunmaktadir. Eski kil tabletlerinin kullanilmasi,
bilinmeyen bir sayma sisteminden yararlanilmasi gibi durumlar
arastrma konular1 olmasi bakimindan etkinlikten sonra 6grencilerin
arastrma yetenegini gelistirmesi seklinde oOgrenciler tarafindan
yorumlanmis olabilir. Ogrencilere bilmedikleri bir konu hakkinda
bilgi verdiginden “Bilmedigin seyleri O6grendirdi” cevabi ile
karsilagilmigtir. Ayrica Ogrencilerin cevaplar1 ile paralel olarak
etkinlik cesitli matematiksel islemler yapmay1 gerektirdiginden
Ogrencilerin matematik bilgilerini gelistirme imkan1 saglamistir
diyebiliriz. Dolayisiyla bdyle c¢alismalar ogrencilerin akademi
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basarilarina da katki saglayabilir. Idikut (2007) da cahigmasinda
matematik  tarihinden  aktivitelerin  Ogrencilerin  akademik
performanslarini olumlu olarak etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerden 3’te 2’si matematik tarihinden bu etkinligi
giinliik hayat durumlar ile iliskilendirememislerdir. Iliskilendiren
ogrenciler ise genellikle hesaplama boyutunu diistinmiislerdir ve
“Hesaplamalar”  seklinde cevaplar vermislerdir. =~ Matematik
konularmin isleyisi sirasinda giinliik hayat oérnekleri ile iliskilendirme
yapma Onemli oldugundan etkinligin bu konudaki roli de
arastirilmigtir. Yapilan etkinlik sayma sistemleri ile iliskili oldugundan
giinliik hayat ile iliskilendirme yapmak zor olabilir ancak sayilar
yasamimizin her asamasinda yer aldigindan basit ornekler de olsa
ogrencilerden beklenmistir. Bu sonu¢ matematik konularmin daha ¢ok
giindelik  hayat durumlarn ile iliskilendirilmesi  gerektigini
gostermektedir. Ogrencilerin ~ “Gegmiste ~ &nemli  buluslar
yapilmstir...” seklindeki cevaplar1 ¢esitli buluslar1 G6grencilere
tanitmak gerektigi ve Ogrencilerin bu tarz bilgilere acik olduklar:
seklinde yorumlanabilir ve gecmisin tanitilmasi i¢in avantaja
cevrilebilir. Ayrica Huntley ve Flores (2010) de matematik
Ogretmenleri icin matematik tarihinden aktivitelerin matematik alan
bilgisini gelistirmek ve bu alanda diisiinmek icin firsat olarak
diisiiniilebilecegini belirtmektedir.

Ogrencilerin etkinlik ile ilgili yaptiklar1 oneriler daha g¢ok
etkinlige daha fazla zaman ayirilmasi iizerinedir. Sozen (2013)
matematik tarihinin O6gretmenler tarafindan kullanilmasi konusunda
kisitlamalardan birisini zaman yetersizligi olarak ifade etmistir.
Ogrencilerin onerilerinin de zaman konusunda olmasi matematik
etkinliklerine daha ¢ok zaman verilmesi ihtiyacin1 ortaya
cikarmaktadir. Miifredat programi icerisinde matematik konularinin
hepsinin yetistirilmesinin matematik 6gretmenleri iizerinde bir baski
olusturdugu diisliniilebilir ve bu tarz etkinliklere derslerinde yer
vermeleri konusunda tereddiit yasayabilirler. Bu konuda da se¢cmeli
ders olarak okutulan Matematik Uygulamalar1 dersi devreye girebilir
ve cesitli etkinlikler bu derste yeteri zaman ayrilarak
gerceklestirilebilir. Etkinlikte hesaplamalar yer aldigindan sorularin
cevaplanmasi zaman almistir. Ayrica Babillerin sayma sistemleri ilk
defa karsilastiklar1 bir konu oldugundan anlasilmasi zor olmustur ve
“Etkinligi tam olarak anlamadim...” seklinde cevaplar verilmistir.
Etkinlik smrasinda arastirmacilar tarafindan ayrintili agiklamalar
yapilmasi anlagilmasini biraz daha kolaylagtirmustir ancak daha fazla
zaman verilmesi olumlu etki yapabilir.

Calisma yapragindaki sorulardan elde edilen sonuglara goére
ogrenciler verilen tabletin iceriginin daha ¢ok o donemlere ait sayilari,
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harfleri veya sembolleri temsil ettigini ifade etmektedir. Sayilarin
sifrelenmesi ile iliskilendiren &grenciler olmustur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarm hemen hemen hepsi bir yoniiyle dogru
cevaplardir.

Calisma yapraginda yer alan karenin sol iist kosesinde yazili
olan say1 sorusuna 30 cevabini vererek 17 Ogrenci dogru cevaba
ulagmistir. Bu sorudaki sembollerin olusturdugu sayiy1 ¢éziimlemek
diger sorulara gore daha kolaydi. 60’lik taban ile islem yapmay1
gerektiren bir durum yoktu. Dolayisiyla 6grencilerin ¢ogunlugu dogru
sonuca ulasabilmistir.

Ugiincii  soruda sayr 4 kisma ayrilmustir. Dogru cevap
ﬁ + 51 + 10
a0 3600 21a600C
arastrmacilar ipucu vererek Ogrencilere yardimci olmuslardir.
Ogrenciler dogru sonuca benzer sonuclara ulasmuslardir. Cesitli
ornekler bulgular kisminda verilmistir. Zorluk seviyesi daha yiiksek
olmasma ragmen Ogrencilerden dogru akil yliriitme yapanlar
bulunmaktadir. Bazilar1 ise dogru sonuca ulasamasa da dogru
cozlimlemeye yakin cevaplar vermislerdir.
Dordiincii soru i¢in &grencilerden farkli cevaplar gelmistir.
60°’lik tabami katmadan dogrudan sayilar1 toplayan Ogrencilere

seklindedir. Bu c¢oziimlemeye ulasirken

25 2
rastlanmaktadir. Dogru sonug¢ ise 42 +2 4 = seklindedir.
a0 60.60

Dordiincii soruya dogru cevap veren Ogrenciler besinci soruya da
dogru cevap vermislerdir.
Besinci soru 6grencilerin iligkilendirme yapmalarin1 gerektiren

{
bir sorudur. Kdsegende yer alan say1 karenin bir kdsesinin V2 katina
karsilik gelmektedir. Calisma yapraginda yer alan ilk soruda yer alan
say1 30 sayisina karsilik gelmekteydi. Calisma yapragindaki dordiincii

sorudaki say1 ¢oziimlendiginde ise 30 sayisinin yaklasik V2 katidir.
Ogrenciler bu iliskiyi dogrudan gérememislerdir ancak kdsegende bu
sayimin yer almasinin geometrik bir anlaminin  oldugunu
hissetmiglerdir. Bu dogrultuda “45 45 90 {ggeni ile bir iliskisi
olabilir ya da 30 60 90 iicgeni ile de bir iliskisi olabilir.”
iliskilendirmesi yapan &grenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin daha
cok karsilastiklar1 6zel liggenler acilarina gore 30-60-90 iicgeni ya da
45-45-90 tiggenidir ve bu liggenlerde kenarlarm kdsegenler ile iligkisi
bulunmaktadir. Ogrenciler de bu bilgilerinden yola ¢ikarak bu cevabi
vermig olabilirler. Dogru bir sekilde kare ve kdsegen uzunlugu
baglantistn1 fark eden o6grenciler de bulunmaktadir. “Karenin bir
kosegeni...” seklinde baslayan cevaplara rastlanmistir. Dik {icgen ve
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Pisagor bagintisi iliskisini gdéren &grenciler de iligskiyi yakalamaya
calismislardir diyebiliriz.

Oneriler

Literatiir incelendiginde matematik tarihinin derslerde yer
alabilecegine wvurgu yapilmaktadir. Burada &gretmenlerin rolil
onemlidir bu yiizden matematik tarihinin kullanildigi uygun
materyalin se¢ilmesinde ve hazirlanmasinda tecriibeli ve bilgili
Ogretmenlerin yetismesi gereklidir. Lisans ve lisansiistii seviyede
matematik tarihi derslerine yer vermek bu anlamda etkili olabilir. Bu
derslerin iceriginde matematik tarihini derslerde egitimsel agidan nasil
kullanilabilecegi ile ilgili bilgi verilmelidir.

Matematigin eglenceli yoniiniin kullanilmasi ve 6grencilerin
etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarmin farkinda varmalarinin
saglanmas1 amaciyla yine matematik tarihinden problemler o6rnek
verilebilir. Ayrica Ogrencilerin ¢ok yonlii bir diisiinme bigiminin
kazandirilmasi i¢in degisik alanlardaki bilgilerini biitiinlestirebilmesi
yani disiplinler arasi ¢calismalar yapmasi gereklidir. Bu amagla bu tip
aktiviteler kullanilabilir ve iliskilendirmeler yapmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin ~ matematik  derslerinde ~ dgrenme-6gretme
siireclerinde matematik tarihine yer verme ile ilgili eksikliklerinin
oldugu soylenebilir. Ayrica d6gretmen adaylarina da derslerde cesitli
sekillerde matematik tarihine yer verme ile ilgili hizmet i¢i egitim
verilebilir. Eskiden kullanilan ama giinlimiizde islevselligini kaybeden
bazi metotlardan da bahsedilerek calisma yapraklar1 hazirlanabilir.
Calisma yapraklarinin dikkat ¢ekme kisminda kisaca bilgiye yer
verilerek sonrasinda &grencilerden onlar1 gelistirmeleri ve yeni
yontemlerle karsilastirma yapmalar1 istenebilir.
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Summary

Problem Statement: Recently, using history of mathematics in teaching and
learning process has been gained importance especially this popularity has
increased in the last twenty years. Students may think that mathematics is not
an isolated discipline if mathematical concepts are taught in more meaningful
and interesting way by means of history of mathematics (Carter, 2006). Fried
(2001) stated that teachers may give a place to history of mathematics for two
goals in their lessons: To help teaching mathematics and to learn the own
history of mathematics. According to Liu (2003) teaching mathematics
through activities from history increases student motivation and helps them
develop a positive attitude towards mathematics. But, researches in
elementary school level about integrating history of mathematics to teaching-
learning process are limited. Also, in this study Babylonian number system
was presented and some operations were practiced with them.

Purpose of the Study: The main aim of the study is to provide an example
of an activity by introducing different number systems from history of
mathematics and to take seventh grade students' opinions about this activity
and integrating history of mathematics to their lessons.

Method(s): This study is a case study. The study group is composed of 21
students from seventh grade students from a private school in Istanbul. In this
study, the students were given a worksheet containing Babylonians number
system. Worksheet was formed by the researchers. In the phase of the
preparation of the worksheet, the book of Swetz (1994) that is called
"Learning activities from the History of Mathematics" was used. Babylonians
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number system, their symbols, numbers at the base of sixty were explained to
the students by the researcher then students performed the activity
individually. At the end of the activity their opinions about the lesson were
asked. For this purpose, an interview form was prepared which was consisted
of seven open- ended questions. Content analysis was used to analyze
students’ opinions about teaching mathematics lessons by means of
integrating activities from history of mathematics.

Findings and Discussions: Only 9 % of students stated that in their
mathematics lessons, they carried out an activity from history of
mathematics. This result showed that such an activity was not used in lessons
before. The majority of students expressed the opinion to be beneficial for
this activity. In this context, "Yes, helpful" "I enjoyed this activity."

"I liked it but I did not understand." answers were given. When students
asked the parts they had difficulty during the activity, they stated that

G

“sexagesimal base”, “operations” were hard to understand.

Conclusions and Recommendations: The history of mathematics has much
to contribute to the improvement of the teaching and learning of mathematics
and it can become a tool for effective teaching. Also, it can help both teachers
and students meet the challenges posed by the current reform in mathematics
education. This type of activities can stimulate and develop students’
mathematical communication skills and understanding of mathematical
connections.

Keywords: History of Mathematics, Babylonian Number Systems, Students’
Opinions
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