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Ozet: Bu calismada, ontolojik ve epistemolojik boyutlariyla yapilandirmaci yaklasimin felsefi kokeni irdelenmistir.
Yapilandirmaci yaklagimin temel mantik ve ilkeleri dogrultusunda felsefe tarihinde dile getirilen benzer duygu ve
disuncelere yer verilmistir. Bilgi, nesnel gerceklik, algi, 6grenmenin nasil meydana geldigi, 6grenmede zihnin islevi,
sosyal cevre, 6grenme sireci, dil ve kiltir agisinda ileri stirlilen gorugsler ele alinarak tartisiimistir. Davranisgilik,
modernizm, pozitivizm anlayislarina karsi durus gosteren ve yapilandirmaci anlayisa benzer dislinceler ele alan
felsefi distinceler degerlendirilmistir. Bu arastirma literatlire dayali bir derleme c¢alismasi olarak tasarlanmistir.
Birincil kaynaklar ve ikincil kaynaklardan yararlanarak veriler elde edilmeye calisilmistir. On kaynak taramasi ve daha
sonra detayli kaynak taramasiyla belirlenen konu baslklarina uygun farkli araglardan literatiir taramasina gidilmistir.
Arastirmada tarihi siireg icinde farklh dislince bigimleriyle yapilandirmaci yaklasimin dile getirildigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, felsefe, postmodernizm.

Abstract: In this study, philosophical roots of the constructivist approach have been discussed via ontological and
epistemological dimensions. In accordance with the basic principles of logic and philosophy of the constructivist
approach, similar feelings and thoughts expressed in history of philosophy have been covered. Information,
objective reality, perception, how learning occurred, the function of the mind in learning, social environment, the
learning process have been discussed in terms of language and culture. Philosophical thoughts addressing ideas
which take stand against mannerism, modernism and positivist understanding, and approaching ideas similar to
constructivist understanding were evaluated. In this research, studies were carried on by literature search. Data was
acquired by taking advantage of primary and secondary sources. The topics identified by doing pre-source search,
and then by detailed source search were entered to literature search via different tools. It was determined that the
constructivist approach to different ways of thinking expressed in the history of the research process. In the
research, expression of constructivist approach with different ways of thinking within the historical process was
stated.

Keywords: Constructivism, philosophy, postmodernism.
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Girig

Yapilandirmaci kuramin ontolojik ve epistemolojik temellerinin dayandigi gorislerin neler olduguyla ilgili
distince tarihinde farkl yaklasimlarin ileri strildigiu gorilmektedir. Dewey (1996)'e gore, her egitim
sistemine ait degisim ve vyenilikler belli bir felsefi dislinceye dayanir. Egitim sistemleri felsefi
yaklasimlarin zorunlu birer sonucu olarak ortaya cikarlar. Aydin (2006)’a gore, kavramsal yoniyle
bakildiginda vyapilandirmacilik, ontolojik ve epistemolojik bir temele vurgu yapar. Ona gore,
yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil bilgi, 6grenme ve bilginin dogasi ile ilgili bir kavram
olarak ortaya ¢ikmistir. ilk zamanlarda bilginin nasil 6grenildigi ile ilgili bir kuram olarak cabalarini
surdirirken, daha sonra bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandirildigina yonelik bir yaklasim seklini
almistir (Brooks ve Brooks, 1999; Demirel, 2012).

Taspinar (2010)’'a gore, yapilandirmaci 6grenme kurami “insan nasil 6grenir?” sorusuna cevap arayan
dgrenmenin olusumuna iliskin bir teoridir. Ogrenmenin olusumuna iliskin bir teori olarak gériilmesi,
yapilandirmacihigin ontolojik ve epistemolojik bir temele vurgu yaptigini gosterir (Simsek, 2004). Egitim
felsefelerinin temelini olusturduklari 6gretim kuramlarinin etkili ve verimli 6gretim sureglerinin elde
edilebilmesine imkan verebilmeleri icin &ncelikle ilgili egitim felsefelerinin ve dayandigi felsefi
yaklasimlara ait temel anlayislarin agik segik ortaya konmasi gerekir.

Ornstein ve Hunkins (2014) daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik; egitim felsefelerinin
dayandig1 felsefi yaklasimlari da; daimicilik (realizm), esasicilik (idealizm, realizm), ilerlemecilik
(pragmatizm) ve yeniden kurmacilik (pragmatizm) seklinde ifade etmistir. Buna gore her 6gretim
kuraminin egitim felsefesine ve her egitim felsefesinin de belli bir felsefi yaklasima dayandigi
soylenebilir. Tyler (1950)’e gore uzak hedefler bir lilkenin egitim felsefesini ve egitime bakis agisini, yani
politik felsefeyi yansitir ve uzak hedeflerin fonksiyonu egitim hizmetlerine yon gosterir. Egitim
felsefelerinin bu yoniyle hem genel hem de 06zel hedeflerin Ust belirleyicisi konumunda olduklar
soylenebilir. Ertark (1972)'e gore bir derse ait 6zel hedefler, hedeflerin belirlenmesinde temel
belirleyiciler olan toplum, birey, konu ve doga alanindan aday hedef olarak secildikten sonra; ekonomi,
psikoloji, sosyoloji ve felsefe stizgeclerinden gecirilerek olusturulurlar. Bu agidan 6gretim sirecinde her
derse ait 6zel hedefler dolayli olarak (lkenin egitim felsefesine gore de sekil alir. Bir 6zel hedefin her
seyden once ulkenin egitim felsefesine dolayisiyla da uzak hedefine uygun olmasi gerekir.

Bu agidan egitim felsefelerinin dayandiklari felsefi yaklagimlara ait ilkelerin, bilgi, gercek ve 6grenmenin
gerceklesmesiyle ilgili konulara yonelik goruslerin (Arslan, 2007; S6nmez, 2007; Simsek, 2004) agiga
¢ikarilmasinin énemli bir ihtiya¢ oldugu soylenebilir. Arslan (2010), bilginin kaynaginin ve bilginin
dogruluk degerinin ne oldugu ile ilgili olarak cesitli fikirlerin felsefe tarihinde dile getirildigini belirtir.
Bilginin ontolojik ve epistemolojik gercekligini; bilginin kaynagi nedir? bilginin dogruluk degeri nedir?
dogru bilginin 6l¢ltld nedir? insan her seyi dogru olarak bilebilir mi? ve dogru bilgi mimkin muadar?
sorulariyla sorgulanmaya c¢alisildigina vurgu yapar. Yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri géz 6niine
alindiginda 6grenme olgusuna iliskin olarak su ilkeler ileri stirilmistir;

e  Bilgi birey tarafindan aktif olarak yapilandirilmaktadir.

e Ogrenme, icinde bulunulan cevreyle, baglamla etkilesim icinde gerceklesir.

e Ogrenme deneyimlerden, birincil bilgi kaynaklarindan anlam ¢ikarma siirecidir.

e Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyi dikkate alinir.

o  Ust diizey bilgi ve becerilerin kazanimini 6nemli gérilir.

e Yeni ve eski 6grenmelerle yeni zihin semalari olusur, bu agidan bilgi 6zneldir.

e  Ogrenme ve dil i¢ icedir. Bilginin degiskenligi ve problem ¢dzme becerisi esas alinr.

e Alternatif 6lgme araglariyla degerlendirmeye gidilir.

e  Ogretim programlari tiimdengelim yoluyla ve temel kavramlara agirlik verilerek islenir.

e Gergek yasamla iliski kurulur (Brooks & Brooks, 1999; Glasersfeld 1992; Kog,
2007;08uz, 2008; Simsek, 2004).

Piaget (1973)'ye gore birey, icinde bulundugu cevre icinde deneyimler yoluyla bilgiler edinir. Piaget,
(1977), dissal tecribelerle elde edilen bilgiler icsel, zihinsel dizenlemeler yoluyla yeni bir bilissel
dengelemenin meydana geldigini vurgular. Vygotsky (1962)’ye gore zihinsel faaliyetler toplumsal cevre
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tarafindan bicimlendirilir. Ogrenme ve dil becerileri sosyal baglam icinde sekillenir ve gelisir. Glasersfeld
(1996), radikal yapilandirmaci anlayisin epistemolojik temeline gére bilginin ve gergekligin nesnel bir
degerinin olamayacagi, gercegi bilmenin kesin ve tek bir yolunun da bulunmadigi dislincesini dile getirir.
Bu acgidan yapilandirmaci yaklasima gore, kiltirel dokudan, dilden ve 6zneden bagimsiz bir gercekligin
var olamayacagi sonucuna ulasilabilir.

Bu ¢alismada, temel mantik ve ilkeler dogrultusunda yapilandirmaci yaklagimin felsefi temelinin
irdelenmesi amaclanmistir. Yapilandirmaci yaklasimin; bilgi, gerceklik, 6grenme, 6grenmenin nasil
gerceklestigi, bilgi elde etme siirecinde deneyimler, duyumlar ve aklin roli ile ilgili gérislerinin felsefe ve
bilim tarihindeki dayanaklarinin ortaya konmasina firsat sunulmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu
arastirmayla 6grenme kuramlarinin esas aldigi egitim felsefelerinin dayandiklari felsefi yaklasimlarin
temellerinin bilinmesiyle egitim slrecinde; hedeflerin belirlenmesinde, kazanimlarin icinde bulunulan
topluma, bireye uygunlugunun belirlenmesinde daha isabetli kararlarin verilmesine imkan sunulmasi
amaglanmaktadir.

Aragtirmanin Problemi

Bu calismada, “Yapilandirmaci kuramin ontolojik ve epistemolojik temellerinin dayandigi gorusler
nelerdir?” sorusu arastirmanin problemi olarak ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismayla, yapilandirmaci yaklasimin dayandigi temel felsefi gorlsleri irdelemek, tarihi siireg
icindeki yansimalarini belirlemeye ¢alismak, sinirlarini ortaya koymak; yapilandirmaci yaklasimin bilgi,
gercek ve 6grenmenin gerceklesmesiyle ilgili noktalarda dayandigi felsefi gérislerin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. Ayrica bu arastirmada; bilginin kaynagi, bilginin olusumunda etkili olan araglar,
bilginin degeri, “Bilen (sije) ile bilinen (obje)” arasindaki iliskinin nasil olustugu, dolayisiyla 6grenmenin
nasil meydana geldigi gibi sorulara yapilandirmaci yaklasimin felsefi temellerini irdeleyerek cevap
bulmaya galisiimasi amaglanmaktadir.

Yontem

Bu arastirma literatlire dayal bir derleme galismasi olarak tasarlanmistir. Bu siirecte birincil kaynaklar ve
ikincil kaynaklardan yararlanarak tartisma yoluyla veriler elde edilmeye ¢alisilmistir. Kara, (2014)’ya gore
birincil kaynaklar, orijinal arastirma g¢alismalari ya da yazilaridir. Deneye dayal arastirmalar, bilimsel
monograflar, arastirma raporlari ve tezler bu gruba girer. ikincil kaynaklar, orijinal bir arastirmayi
ozetleyen ve ansiklopedi veya dergilerde yer alan makalelerdir. Colak (2012)’a gore, arastirilan konu ile
ilgili var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literatiir tarama denir.

Literatlir taramasi sirasinda arastirmaci, ele aldigi konu paralelinde olan ayni ya da benzer konularda
yapilmis ¢alismalari inceleyerek kendi ¢alismasinin literatiir icinde nerede yer alacagi hakkinda bir fikir
sahibi olur. Bilimsel ¢cahismanin gerceklestirildigi alanda, ilgili uzmanhk dalinin kitap, dergi, makale gibi
cesitli bicimlerde ortaya konmus yapitlarin tamamini dile getirir (Colak, 2012). Bu ¢alismada 6n kaynak
taramasi ile felsefe tarihinde yapilandirmaci yaklasimin temel anlayis ve ilkelerine uygun felsefi
yaklasimlar ve bu yaklasimlari ileri stren filozoflar belirlenmeye calisiimistir. Daha sonra detayli kaynak
taramasliyla belirlenen konu basliklarina goére; goérisme yoluyla uzmanlardan, kitliphanelerden,
arsivlerden, kitaplardan, dergilerden, tez ve makalelerden yararlanmaya calisilarak kaynak taramasi
yapilmistir.
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Literatiir Tarama
Yapilandirmaciligin Felsefi Karakteri

Glasersfeld (2004), bilginin gerek duyular gerekse iletisim yoluyla pasif bir sekilde elde edilemeyecegini,
bilginin bilen 6zne tarafindan aktif bir bicimde insa edildigini dile getirir. Ayrica bilme becerisinin nesnel
ontolojik bir gercekligi kesfetmeyle degil, bireyin kendi deneyimleri paralelinde sekillendigini vurgular.
Diger yandan Glasersfeld (1996) yapilandirmaci anlayisinin epistemolojik temelinin bilginin ve gergekligin
nesnel bir degerinin olamayacagini bu nedenle gergegi bilmenin kesin ve tek yolunun da bulunmadigi
dislncesini ileri surer. Egitim felsefesi agisindan, yapilandirmacilik, nesnelligin 6n plana ¢iktig pozitivist
dislincenin vyerine, bilginin bireysel olarak yorumlandigini ve karsilhkh yansitmalar ve elestiriler
sonucunda bilginin yapilandirildigini varsayan bir anlayisi benimser (Vygotsky, 1994; Von Glasersfeld,
1995). Fleury (1998)'a gore yapilandirmaci kurami iki temel felsefi ilke karakterize etmektedir. Bu
ilkelerden ilki, bilgi aktif bir sekilde &znenin bilissel yapisi tarafindan olusturulur. ikinci temel ilke ise
bilisin islevine yoneliktir. Ona goére, bilisin islevi deneyimlenen dinyanin bilissel dizeyde
duzenlenmesidir, yoksa ontolojik nesnel gergekligin kesfi degildir. Aydin (2011)’a gore nesnel gergeklik
biligsel yapilar vasitasiyla kavrandigi igin bilisin, kiiltiirel yapi ve dilin disinda bilebilecegi ontolojik bir
gerceklikten s6z edilmesi beklenemez. Bilginin yapilandirilmasi ve anlam olusturmaya yoénelik olarak
Piaget (1977)’e gore, zihinsel gelisim asamalari paralelinde gozlenen her evre, 6zellikleri itibariyle
bilginin insasina etki eder. Nesnel gerceklik bireyin bilissel yapilari araciligi ile kavranir. Dis diinyaya
iliskin anlam olusturma sirecinde, yasanan bireysel deneyimler ve cevreyle etkilesim kismen etkili olsa
da, asil bireyin sahip oldugu zihinsel yapisi etkilidir. Bu agidan Piaget’e gore bilgi zihinsel yapilarin bir
Urunl olarak ortaya ciktigindan bilginin nesnel gerceklikle tam anlamiyla ortiisiip 6rtiismedigini bilme
imkani yoktur. Aydin (2011)’a gore, dil, kiltur ve bireysel biling, bilginin olusumunda temel belirleyici
oldugundan nesnel bilginin varligini ileri siiren pozitivizm bulylk bir yanilg icindedir. Bu agidan tiim
insanlarin Uzerinde anlastigl ortak bir bilgi ve degerden bahsetmek miumkiin degildir. Cinkl her sey
yerel ve kiltureldir.

Erickson (1998)’a gore, sije (bilen), ya icinde bulundugu baglam ya da sosyal ve psikolojik diinyasinda
baskin bir sekilde kullanilan kuramlar tarafindan kosullandigindan bilginin nétr bir sekilde kesfedilmesi
beklenemez. Rorty (1982)’nin de vurguladigi gibi bilgimiz nesnel gergekligi oldugu gibi yansitan bir ayna
gibi gorllemeyeceginden bir dnermenin hangi nesnel gergeklige karsilik geldigine iliskin de merak
duymaya gerek yoktur. Dogru yanlis, iyi kotd, giizel girkin gibi degerler sistemini higbir kisi, kurum ya da
kiltarin tek basina belirleyemeyecegini, kilturel, toplumsal ve gevresel sartlarin bilginin belirleyicisi
oldugunu vurgulayan Ernest (1994)’e gore, her kiltirin ileri slirdigl degerler sistemi esit diizeyde
gecerli oldugundan kaltirlerin birbirlerinden GstlinlGginden bahsedilmesi mimkin degildir. Bu agidan
her kiltirin kendine gore ileri stirdiigt dogruluk degerleri vardir.

Yapilandirmaci Yaklagimin Dayandigi Felsefi Goriigler
Protagoras (MO 481 - 420)

Cevizci (2011)’'ye gore para karsihgl farkh alanlarda bireylere bilgi ve beceri 6gretiminde yardimci olan
sofistler, tam bir 6znel idealizm ya da mutlak bir 6znelcilik icinde seylerin bize gorinilsi olarak ifade
edilen fenomenlerin (varligin ash degil de bizim tarafimizdan algilanisi) disinda ayri bir gercekligin,
gorunuslerin disinda bagimsiz bir varligin “(nomen)” olmadigini; var olan her seyin fenomenlerden ibaret
oldugunu vurgular. Clicen (2001), sofistlerin kesin ve degismez bir gercekligin olmadigi, bilgi ve hakikatin
bireyin algilarina dayandigi, bilgilerin toplumsal, kiiltiirel ve goreli oldugu, bilginin kaynagina ve dogruluk
degerine iliskin gériislere sahip olduklarini dile getirir. Arslan (2010)’a gére, Protagoras (MO 481 - 420)
biitin bilgilerin duyulardan geldigini, duyumun insana gore degistigini, insanin her seyin Olgisi
oldugunu wvurgular. Protagoras, usliyen icin rlzgarin soguk, Usimeyen icin ise sicak olarak
algilanmadigini, varlklarin bir insana gériinme biciminin insana gore degisiklik gosterdigin dile getirerek
rolativizmin (goreceli) temel yaklasimini vurgular. Nitelikli bireyler yetistirme kaygisiyla hareket ederek
bilgiyi gercek yasamla iliskilendirme, teorik bilgiyi pratige donlistiirme, insanlari siyasi ve toplumsal
alanda yetkinlesme, insanlarin potansiyellerini agiga cikarabilmeyi énemli gérme Sofistler igin temel
ilkeler arasinda kabul edilmistir. Bu agidan bilginin 6znelligi, 6grenci hazirbulunuslugunun dikkate
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alinmasi, gergek yasam kosullarinin dikkate alinmasi ve bilginin uygulamaya donistirilmesini 6nemli
goren yapilandirmacilik ile sofist dusindrlerin fikirleri arasinda benzerlik géze carpmaktadir (Cligen,
2001).

Sokrates (MO 469 - 399)

Socrates, 6gretmen ve 6grenenlerin, karsilikli etkilesim igine girerek soru cevap seklinde bir diyalogla
bireyin ruhunda gizli bulunan bilgileri aciga ¢ikararak yorumlama ve olusturma gabasi i¢inde olmayi
onemli goriir. Bu diisiince yapisinda 6znel bilginin dnemine vurgu yapildigi ve bireyin zihninde yapilanan
bilgilerin ancak agiga cikabilecegi vurgusunun yapildigi goriilmektedir. Diger yandan dikte ya da diz
anlatim yoluyla bir bilginin sunumu seklinde degil de aktif katilimla soru cevap seklinde bir siirecin
yasanmasi onemli gorilmektedir. Bu agidan bilginin ne oldugu ve nasil elde edilecegi noktalarinda
Socrates’in dusincelerinin  yapilandirmaci  kuramla uyumluluk gosterdigi gorilmektedir. Clnki
yapilandirmaci kuram da bilginin 6znel algilara dayah oldugunu ve 6grenme siirecinde bireyin sunulan
bilgiyi hazir olarak almadan 6te etkin katiimini 6nemli gorir (Brooks & Brooks, 1993). Demirel (2009),
Socrates’in insan ruhunda bulunan bilgilerin karsilikli soru -cevap seklinde diyaloga gecerek agiga ¢iktig
gorusliinin yapilandirmaci yaklasimin fikri temellerini olusturdugu dislincesine yer verir. S6z konusu
olan bu yontem bicimi, diyalogdur. Diyalog slrecinde karsilikli konusma, tartisma yoluyla bir
genellemeye, senteze gidilir. Bu silirecte 6nce karsidaki kisinin ¢ok iyi bildigini zannettigi konu giindeme
getirilir. Bireye bildiginden emin oldugu konuyla ilgili sorular sorularak ne kadar yanlis, eksik ve tutarsiz
bilgilere sahip olduguna inandinlir. Buradaki temel dislince, “Bir sey biliyorum, o da hicbir sey
bilmedigimdir”. Uygun ipuglariyla dogru bilgi 6gretmen yardimiyla diyalogda bulunulan kisiye buldurulur.
Bu noktadaki temel disiince ise “Sahip olunan tiim bilgiler insan zihninde dogustan vardir” gérisadir
(S6nmez, 2007). Sokratik yonteme ait bu uygulama bigiminin yapilandirmaci kuramin esas aldigi 6grenci
merkezilik ve bilginin yaparak yasayarak 6grenme ilkesiyle benzerlik gosterdigi gériilmektedir.

Bu acidan Socrates’in ilk buylk yapilandirmaci olarak kabul edilebilecegi ileri strtlmustiir (Brooks &
Brooks, 1993). Clicen (2001) bu diyalog surecini, insanda dogustan var olan bilgilerin ironi (alaysi) ve
maiotik (dogurtma) yéntemleri ile aciga cikarilmasi olarak ifade etmektedir. Sokratik tartisma yontemine
gore egitimin islevi; bireylere dogrudan bilgi aktarimi yapmaktan 6te zihinde sakl olan bilgileri agiga
cikarma, diger yandan sorgulama, elestirme, 6n yargilardan kurtulma, iyiyi ve dogruyu arama, degisime
actk olma, analiz ve sentez gibi diistinme becerileri boyutuyla bireylerin gelisimine imkan vermelidir. Bu
bilgiler 1s18iInda Sokrates’in egitim anlayisinda bilgileri ezberlemek ya da bilgi aktarimina gitmenin aksine,
bireylerin aklin temel ilkeleri dogrultusunda dislinme, tartisma, analiz etme, sorgulama, yenilige duyarli
olma becerisi kazandirma anlayisinin 6nemli goérildigi soylenebilir. Sokrates, sokratik disinme
bicimiyle bireylere hazir olarak bilgi sunulmasindan ote, kisinin bilgiyi yapilandirmasina, zihninde
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat verilmesi dislincesini vurgulamistir. (Cevizci,
1998; Clgen, 2001). Bu agidan Sokrates’in; bilgilerin 6g8retmen rehberliginde 6grenci tarafindan
bulunmasi, 6grencinin sirecin merkezinde yer almasi, bilginin birey tarafindan igsellestiriimesi,
yapilandiriimasi, bilgilerin hatirlanmasindan ziyade Ust diizey zihinsel kazanimlarin 6nemli gériilmesi gibi
ilkeleri 6nemli gordugi soéylenebilir. Bu noktada Cevizci (1998) sokratik tartisma yonteminin; bireyin 6n
bilgilerinin ¢lirtutilmesine, bilgisizliginin bilincine ulastiriimasina firsat veren bir uygulama yolu oldugunu
vurgular.

Aristoteles (MO 384 - 322)

Topdemir (2000)’'e gore, Aristoteles, kesin ve guvenilir bilginin olanakli olup olmadigi sorusunu
sorgulayarak cevap bulmaya calisir. Kesin ve giivenilir bilginin, yani kendi deyimiyle “apodeiktik” bilginin
hangi disiplinde ve nasil gergeklestigini incelemeye calistigl sliregte bu tiirden bir bilginin geometride
zaten c¢ok Onceden beri gerceklestirildigi sonucuna ulasir. Demirel ve Yurdakul (2007)'a gore,
yapilandirmaci 6grenme kuramina gore kisisel yasantilarla, edinilen yeni bilgiler 6n bilgilerle birleserek
birey tarafindan yeni zihin semasi meydana getirilir. Benzer bir yaklasimi Aristoteles’te gérmek
mimklndir. Aristoteles’e goére, insanin dogustan getirdigi bilgileri yoktur. Ama bireylerde duyusal
yollarla edinilen verileri isleme ve timel kavramlara ulasma vyetisi vardir. O, dislinceleri nesnelerden
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bagimsiz olarak gérmez. Diislinceler, ona gore igeriklerini duyusal diinyadan elde ederler (Cevizci 2011,
Clicen, 2001). Bilginin malzemesini olusturan duyu verilerinin, akil tarafindan bigimlendirildigi, bu
bicimlendirmenin genel kavramlar biciminde ortaya kondugu, deneyimler sonucu duyu yoluyla elde
edilen bilgilerin zihin tarafindan vyeni bilgi kategorileri ve semalar seklini almasi gorlsinin
yapilandirmaci anlayisla ve Aristoteles’in epistemoloji anlayisi noktasinda benzerlik gosterdigi
soylenebilir.

Septisizm (Sextus, M.0 210-160; Pyrrhon MO. 365 - 275)

Bolay (2010) suipheci filozoflardan Sextus’a gore; bireylerin duyu bakimindan farkh yaratiimalarindan
dolayi ayni seyin farkh bireylerde farkli tepkilere yol agabilecegini vurgular. Bundan dolayi algilarin bireye
ve duruma gore farklilik gosterdigi, bilginin degiskenligini ileri stirer. Dogru bilgiye ulasilamayacagini
algiyla acgiklar. Algilar icinde bulunulan ortama gore degisiklik gosterdiginden herkesin {zerinde
birlesebilecegi ortak bir dogrunun olamayacagini dile getirir. Septik distiniirlere ait bilginin bireysel
algilara dayandigi disincesinin yapilandirmaci yaklasimla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu
noktada Glasersfeld (1992) 6znenin sadece duyumlara sahip oldugunu, duyumlarin nesneler diinyasini
isaret ettiginin asla bilinemeyecegini, ¢linku algl perdesini kaldirarak gergekligin bilinemeyecegini dile
getirir. Ayrica Glasersfeld (1995), bilme isini sirdiren aktoriin (6znenin), kendi bireysel tecrlibesinin
sinirlarini  asamayacagini bundan dolayr 6zne icin deneyimler dinyasi disinda bir gercgekligin
bulunamayacagini ileri siirer. Bu agidan gerek septik dustnirlerde gerekse de yapilandirmaci kuramda
bilgi bireysel algilara indirgenmektedir. Ayni sekilde nesnel diinyaya ve 6znenin konumuna iliskin
noktalarda da septik disiinirler ile yapilandirmaci kuramcilar arasinda bir uyumun oldugu
gorilmektedir. Yapilandirmaci kuramcilardan Kilpatrick (1987) bilginin elde edilme sireci, bilincin
disinda 6nceden somut bir sekilde var olan nesnel bir diinyayi kesfetmek olarak degil de iginde yasanilan
diinyaya uyum saglama sireci olarak gorilur. Cevizci (2011)'ye gore, septikler bilginin bilen sije
tarafindan olusturuldugunu vurgular. Gergekligin ne oldugunu sorgulayan septik filozoflardan biri olan
Pyrrhon’un duyu verilerinin, dis diinyada bulunan varliklari bize olduklari gibi degil gérindukleri gibi
gosterdiklerini vurguladigini dile getirir. Bundan dolayi hicbir sey hakkinda son s6z séylenemez, hicbir
sey ne dogru ne de yanlis olarak dile getirilir. Birbirine zit olan iki sav bile ayni sekilde dogrulanabilir. Bu
acidan her yargi ve yarginin gelisiginin ayni diizeyde gerekgeler ileri stirebilmesi miimkiindar.

Locke (1639 — 1704)

Cevizci (2011) Locke’un insanin, icinde bulundugu cevreden, dogadan aldigi basit diistincelerin zihinsel
yap! tarafindan birlestirilip daha biliylik dislince donanimlarina donlstigl gorisini dile getirdigini
vurgular. Locke’un bu goérusinidn, bireyin icinde bulundugu cevrede deneyimler yasayarak elde ettigi
yeni bilgiler ile eski bilgiler bir araya gelerek zihin diinyasinda yeni bilissel semalarin olustugu
yapilandirmaci gorisle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Socrates’in bilgilerin dogustan zihinde yer aldigi
ve Sokratik yontemlerle sakli olan bu bilgilerin agiga ¢ikarilmasina calisiilmasi gerektigi disiincesinin
aksine Locke’un zihnin dogustan bos bir levha seklinde oldugu (tabula rasa), bilgilerin bireylerin
deneyimleriyle ancak elde edildigi, bu agidan Socrates’in aksine bilgiler dogustan degil de sonradan elde
edilmektedir. Bu agidan Socrates’in diistincelerine gore bilgi dogustan, Locke’a gore ise sonradan yasanti
yoluyla elde edilir (Arslan, 2010).

Bolay (2010)’a gore Locke bilgi ve distincelerin kaynaginin deneyler olduguna, zihnin dogustan bos bir
levha gibi kabul edildigine, bundan dolay! bilginin sonradan bireysel deneyimler yoluyla elde edildigine
vurgu yapar. Gokberk (1990)’e gore Locke, bireyin 6zgir olmasi, egitimde gergcek yasam noktasinda
yararl ve dogal olanin tercih edilmesi fikrini savundugunu dile getirir. Bu agidan, yapilandirmaci kuramda
onemli gorilen yaparak yasayarak 6grenme ilkesinin, bireyin 6grenme sirecindeki konumu ile ilgili
distnceler acgisindan Locke’un distinceleri arasinda bir tutarliigin oldugu goriilmektedir. Yildiz (2011)’a
gore Locke, 6gretim surecinde 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerine imkan verilmesini, bireysel
ozelliklerin dikkate alinmasini ve bireyin icinde bulundugu sosyal g¢evrenin dikkate alinmasina vurgu
yapar. Bu agidan, sosyal ¢evrenin 6grenmede etkisi, bireysel deneyimler, 6grenci 6zglrligi, bilginin
yasam noktasindaki islevselligi, bilginin elde edilme sireci, 6grencinin aktif katihmi, bireysel 6zelliklerin
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dikkate alinmasi gibi noktalarda Locke‘un yapilandirmaci yaklagima temel olusturabilecek gorusler ileri
stirdGgl soylenebilir.

Vico (1668 - 1744)

Vico, 1710’da “Bir seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini kullanarak bilginin bireyin zihinsel yapisina
dayal olarak ortaya konabilecegini ifade eder. Ona gore, eger bir kisi bir seyi agiklayabiliyorsa onu
biliyordur. ( Kayaoglu, 2015). Buna gore Vico 6grenmenin ancak eyleme, uygulamaya donistiirtlmesiyle
saglanabilecegini dile getiri. Bu noktada 6grenmenin oOlgiiti olarak teorik kazanimlarin pratige
gecirilmesiyle gerceklesebilecegi dile getirilmektedir. Bu yaklasimin yapilandirmaci anlayista da énemli
goruldigu, elde edilen kazanimlarin uygulamaya donistiriilmesi, bilginin dogrudan yasantilar edinilerek
elde edilmesi 6nemsenir (Piaget, 1973). Diger yandan Vico’ya goére insan ancak kendi olusturdugu ve
icinde yasadigi diinyanin bilgisine sahip olabilir. Bu noktada var olan nesnel gerceklik degil de bu nesnel
gercekligin bize nasil gérindugi ya da bizim dis gercekligi nasil algiladigimizi (Banet ve Ayuso, 2000) dile
getiren yapilandirmaci yaklasimin Vico’nun disincelerini referans aldigi gorilmektedir.

Berkeley (1685 - 1753)

ilgiirel (2013)’e gore, Berkeley (1685 - 1753) algilarin disinda bir dis diinyanin olmadigini, gercekligin
zihinsel kékenli oldugunu vurguladigini belirtir. Oktem (2003: s.143)’e gore Berkeley icin "var olmak,
algilanmis olmaktir". Berkeley, zihnimizin her tirli duygu ve dislncelerimizin, hayallerimizin temelini
olusturur. Ona gore, nesnelerin ve uzamsal yapinin mutlak varhigi kabul edilemez. Dogada var olan
madde, agag, dag, irmak gibi disinmeyen seylerin, kendilerini dislinen bir zihin olmaksizin mutlak
olarak var olmalari mimkin degildir. Ona gore, seylerin varhg algilanmalarina baghdir. Bu yéniyle
o6zneden bagimsiz bir gercekligi reddeden ve bilginin bilen 6zne tarafindan aktif bir bicimde insa
edildigini, Uretildigini vurgulayan Glasersfeld (1995)’in ileri stirdtigu radikal yapilandirmacilik anlayisinin
Berkeley’in ileri stirdUgl 6znel idealizm distncesiyle benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Rousseau (1712-1778)

Rousseau (1990) yaraticinin elinden ¢ikan her seyin miikemmel oldugunu, ancak bu dogal hal ve
dengenin insan tarafindan bozuldugunu, bundan dolayl cocugun toplumun etkilerinden arindirilarak
kendi 0Oziine uygun vyetistiriimesine imkan sunulmasi gerektigini dile getirir. Cocugu kurallarla
sinirlandirmamali, dogal gelisimine uygun yardim yapilmaldir. Bu noktada insanin 6zglirligu; istedigi her
seyi yapabilmesinde degil, istemedigi hicbir seyi yapmak zorunda kalmamasi olarak gériilmesi gerekir.
Bireysel ozellikler, ilgi ve beceriler dikkate alinmalidir. Rousseau (1961)’ya gore c¢ocuklara bir seyler
dgretmekten 6te bilme isteklerini gelistirme yoluna gidilmeli, bilmeyi sevmeleri saglanmalidir. Ogretim
surecinde teorik bilgilerden 6te uygulamalara dayal egitim verilmelidir. Ezber bilgi yerine 6grencinin
yasamin farkh boyutlarinda hayatini slrdlrebilmesine yarayacak bilgi beceri kazanimina imkan
sunulmahdir. Egitim felsefesinin temelinde 6zglrlGgli goéren ve dogaci egitim anlayisini ileri slren
Rousseau (1712-1778), Ulken (1967)’e gére duyguculugu akilciliga; bireyciligi toplumculuga; dzgiirliigi
baskiciliga tercih etmistir. Bu noktada Rousseau’nun dis disiplinden o6te i¢ disiplin; dis pekistirecten
ziyade i¢ pekistirec; teorik bilgiden 6te pratik bilgi; ezber bilgiden 6te gergcek yasamda ihtiya¢ duyulan
kazanimlari; 6gretme yerine 6grenmeyi 6nemli gérdligl sonucuna ulasilabilir. Bu a¢idan Rousseau’nun
yapilandirmaci yaklasimin temel ilkelerine en fazla vurgu yapan disiinlrlerden biri oldugu, bundan
dolayi ilerlemecilik egitim felsefesi ve yapilandirmaciligin temelini olusturmada en 6nemli argiimanlari
ileri stiren fikir insanlarindan biri oldugu soylenebilir.

Kant (1724-1804)

Kant, bilginin bireyin zihinsel yapisina gore olustugu distincesini gelistirerek bilgiyi almada insanin pasif
bilgi alicisi konumunda olmadigini, aksine aktif bir konumda bulundugunu vurgular (Duman, 2008). Kant
nesnel varlik alanini numen; dis diinyaya ait nesnel varliklarin bize goriinisiini ise fenomen olarak ifade
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eder (Kant, 1995). Cevizci (2011)’ye gore, insanlarin algisinin, zihnin disindaki nesneleri degil de sadece
fenomenleri, zihinlerdeki fikirleri bilebileceklerini, bundan dolay: bilissel yapida var olan bilgilerin disinda
herhangi bir konuyla ilgili ileri strlilen 6nermelerin pek bir anlami olamayacagini vurgular. Bu agidan,
numenin gercekligiyle bilinemeyecek olmasi bilginin degisebilirligini, bilissel yeterliligin ancak fenomen
diizeyinde bilgileri elde edebilecegi sonucuna ulasilabilir. Kant (1992)’a gére insan fitratinda kotaliik
yoktur. lyiliklerin kaynagi olan egitimle bireylerin ilgi ve yeteneklerini gelistirebilecek ortamlar
olusturulmalidir.

Mevlana (1207 - 1273)

Benazus (2010), Mevlana’ya gore; dinleme, okuma, yazma gibi farkli 6grenme yollariyla elde edilen dissal
bilgilerin sahip olunan fikirlerle ve sezgilerle kaynastirilarak birlestirilmeli ve zenginlestirilerek
giclendirilmelidir. Ona gore bilgi, islevsel oldukca degerli ve anlamlidir. Bilme silrecinde dissal bilgi
kaynaklarinda yer alan bilgilerden 6te o bilgilerin 6grenen tarafindan nasil algilandig esastir. Bu agidan
Mevlana’ya gore bilgi elde etmede asil faktériin, dinleyenin algi ve bilgi kapasitesi oldugu ve bilginin
anlam olusturma siireci olarak goriildigli sonucuna ulasilabilir. Ozer (2009), Mevlana’nin “Ne kadar
bilirsen bil ve ne kadar anlatirsan anlat, senin bildigin karsindakinin seni anladigi kadardir.” séziiyle
iletisim slrecinde kaynaktan ziyade alicinin algisinin 6nemine wvurgu yapildigini, mesajlarin
sunulmasindan o6te algilanmasinin 6nemli goérildGgini vurgular. Mevlana’nin su ifadesi de bilginin
algilayana gore sekillenecegini, gercekligin algilayana gore farkli anlamlar icerebilecegini vurgulamaya
yoneliktir. "Ugrasma bosuna, seni ancak gordikleri ve duyduklari kadar anlayacaklar. Kimse, bir sen daha
olamayacak bu diinyada. Kimse tam anlamiyla sende seni bulamayacak. Giiclin yetmeyecek herhangi bir
icat edilmis dilde kendini tam anlamiyla anlatmaya, gordikleri ancak kendi anladiklari kadari olacak”
(Bayramoglu, 2012). Bu noktada Mevlana ile Glasersfeld’in bilgi anlayisi arasinda bir benzerligin oldugu,
her ikisinin de bilginin ve gergekligin nesnel bir degerinin olamayacagi, bilginin bireyin bilissel diinyasinda
uretildigi bilgilerine vurgu yapmakta olduklari séylenebilir.

Dewey (1859 - 1952)

Dewey (1996)’e gbre 6gretim slireci ezbercilikten uzak ve 6grencinin aktif katilimiyla strdtrilmelidir. Ele
alinacak icerik gergcek yasamda bireylerin problem ¢ézmelerine imkan verebilecek nitelikte islevsel
olmalidir. Verilecek bilgi ile hayatin muhtevasi uyusmalidir. Ogrenci hem zihinsel alanda hem de pratik
uygulamalar alaninda etkin olmalidir. Ogrenme siirecinde bireysel deneyimler, yasantilar esas
alinmalidir, ¢linkl insan bilinci kisinin kendi bireysel deneyimlerinin Granadar. Gergegin 6zlini
degismede gbéren Dewey degisimde yararli olup olmamayi (pragmatist) esas almistir. Benzer bir diisiince
yapilandirmaci yaklasimda énemli gorilmektedir. Yapilandirmaci kurama gore 6gretim siireci var olan
problemlere iliskin ¢6zimiin 6grenciyle birlikte arastirildigi ve teorik bilgilerin pratige dondstirildGgi
yapilar olarak diizenlenmelidir (Simsek, 2004).

Yapilandirmaci kuramda elde edilmesi planlanan kazanimlarin gergek yasamda ihtiyaci karsilayabilen
problemlerin ¢oziimiinde islevsel olan bir nitelige sahip olmalidir. Ancak yasamda islevsel olan bilgi ve
becerilerin 6gretimine yer verilerek bu noktada pragmatik bir bakis esas alinmaldir (Piaget, 1973).
Egitimin islevi bireylerin yaparak yasayarak degisen dis diinyaya uyumlarini kolaylastirmaktir. Bir bilginin
degeri, onun gilinlik yasamimizda ne kadar yararli, islevsel olduguyla sinirlidir, bundan dolayr mutlak bilgi
s6z konusu degildir. Bilginin dogru ya da yanlis olmasindan &te yararl olup olmamasi dikkate alinir.
Dewey’e gore okul sosyal yapidan ayri distiniilemez, okul toplumsal yasamin kendisi olarak gorilmelidir
(Bender, 2005).

Kilpatrick (1871 — 1965)

Kilpatrick (1987)’e gore bilgi, bireyin icinde bulundugu baglamdan, cevreden pasif bir sekilde elde
edilmez, etkin bir katilimla birey tarafindan yapilandirilir. Bilgi elde etme siireci, bilincin disinda 6nceden
var olan bagimsiz bir diinyayi kesfetmek degil, icinde yasanilan diinyaya uyum saglama siirecidir. Bilginin
icinde bulundugu cevreden bagimsiz olamayacagi, zenginlestirilmis ortamin nitelikli 6grenmeler igin
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gerekli oldugu dugsiincesi ayni zamanda yapilandirmaci kuramda da 6nemli gorilmektedir. Vygotsky
(1978)’'ye gore toplumsal yapi icinde gozlenen etkilesim diizeyi ile zihinsel gelisim ve 6grenme diizeyi
arasinda pozitif iliski vardir. Ayni sekilde yapilandirmacilik, 6grenme siirecinde 6grencinin

Kilpatrick (1987) 0gretim slrecinde yeni yonelimlere ihtiyag¢ duyuldugunu, 6grenci merkezli
uygulamalara dayali 6gretim faaliyetlerine yer verilmesi gerektigini dile getirir. Kilpatrick, arastirma-
inceleme, kesfetme etkinlikleriyle bireylerin aktif katihmda bulunabileceklerini, yeni ve 6zglin Urinlerin
elde edilmesine imkan veren proje yontemiyle kendi diinyalarini daha derinden anlamalarina firsat
verilmesini 6nemli goriir. Kilpatrick, proje ydonteminin ¢ocugun ruhsal, egitsel ve sosyal agidan ¢ok zengin
bir 6grenme ortami sunabilecek bir yapida oldugunu belirtir (Oguzkan, 1985). Yapilandirmaci kurama
gore; 6grencinin 6gretim sirecinin merkezine alinmasi, aktif katihmda bulunmasi, dogrudan dogruya
arastirma, bulma, kesfetme siirecinde yer almasi ve yeni, 6zglin Grlinler ortaya koyma kosullarina sahip
olmasi dikkate alinir (Nanjappa ve Grant (2003).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde yapilandirmaci kuramin ontolojik ve epistemolojik kdkeni itibariyle ele alinan diistinir ve bu
duslndrlere ait fikirler yapilandirmaci kuramin dayandigi felsefi temeller, 6nemli gordugi ilkeler,
hedeflenen ortak beceriler dikkate alinarak irdelenmistir. Bu baglamda yapilandirmacihgin 6nemli
gordliglu ve 6gretim silrecinin planlanmasinda; 6grenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene, hayatilik,
yakindan uzaga, somuttan soyuta, acikhk (ayanilik), ekonomiklik, yaparak yasayarak 6grenme ve
bitinlik ilkeleri (Beydogan, 2008) géz éniinde bulundurulmustur. Diger yandan (st diizey disiinme
becerileri, Ust dizey zihinsel beceriler ve Milli Egitim tarafindan temel beceriler olarak kabul edilen
(MEB, 2005) beceriler dikkate alinarak tarihsel siirecte yapilandirmaciigin dayandigi ontolojik ve
epistemolojik kokenleri goz 6nlinde bulundurularak tartigilmigtir.

Yapilandirmaci kuramin ontolojik temellerinin dayandigi gorisler;

Protagoras, varligin asli degil de bizim tarafimizdan algilanisi (fenomenlerin) disinda bagimsiz bir varligin
“(nomen)” olmadigini; var olan her seyin gorinlslerden ibaret oldugunu vurgular (Cevizci, 2011).
Sokrates’ten bilgiler insan zihninde saklidir, 6grenmeden 6te hatirlama etkinliklerine gidilmelidir. Zihinde
sakli olan bilgi bireye gore farklilik gosterir. Septik filozoflardan Pyrrhon’un duyu verilerinin, varliklari
bize olduklari gibi degil gorindikleri gibi algilandigini bundan dolayi higcbir sey hakkinda yargiya
varilamayacagini (Cevizci, 2011) vurgulamasi Protagoras, Sokrates ve Pyrrhon’un gorislerinin
yapilandirmaci  kuramla uyumluluk icinde oldugu gorilmektedir. Yapilandirmaci kuramcilardan
Glasersfeld (1992) 6znenin sadece duyum verilerine sahip oldugunu, duyumlarin ise nesneler diinyasini
isaret ettiginin asla bilinemeyecegini dile getirir.

Cevizci (2011)’ye gore, Locke gcevreden alinan basit dislincelerin zihinsel yapi tarafindan birlestirilip daha
blylk disiince donanimlarina donlstiigu gorisiini 6nemli gorir. Benzer sekilde Vico’nun bilginin
bireyin zihinsel yapisina dayali olarak ortaya konabilecegini gorisiini ileri siirmesi s6z konusu bu
distndrlerin gorisleri yapilandirmaci yaklasimin 6nemli gordiigi bilginin dis diinyaya ait ontolojik
gercekligin farkli dizeyde oOnbilgilere, hazirbulunusluga sahip olan bireyler tarafindan ancak 6znel
degerlere gore algilanabilecegini vurgulamasi distincesiyle uyumluluk géstermektedir.

Berkeley, algilarin disinda bir dis diinyanin olmadigini, gercekligin zihinsel kdkenli oldugunu vurgular.
(ilgtirel, 2013). Ayni sekilde Kant nesnel varlik alanini numen; dis diinyaya ait nesnel varliklarin bize
gorinisini ise fenomen olarak ifade eder (Kant, 1995). Benzer sekilde Kilpatrick (1987) bagimsiz bir
dinyayr kesfetmekten o6te icinde yasanilan dinyaya uyum saglama siirecinin onemli gorilmesi
gerektigini dile getirir. Bu durum bize yapilandirmaciliga ait; bireysellik ilkesi, 6grenmede nitelikli cevre
sartlarinin olusturulmasi ve 6n bilgililerin (bilinenden bilinmeyene ilkesi) dikkate alinmasi ilkelerinin
tarihsel siirecte farkli distinirler tarafindan benzer sekilde dile getirildigini gostermektedir. Buna goére
varliga iliskin ontolojik gercekligin olamayacagina yonelik yukarida belirtilen dislincelerin yapilandirmaci
yaklasimla paralellik arz ettigi gériilmektedir.
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Yapilandirmaci kuramin epistemolojik temellerinin dayandigi goriisler;

Protagoras, bilgilerin duyulardan geldigini, duyumun ise insana goére farklilik gosterdigini, bu agidan
insanin her seyin 6l¢lisi oldugunu vurgular (Arslan, 2010). Sokrates ise insan zihinde sakl olan bilgilerin
Sokratik yontemle acgiga cikabilecegini, bu sirecte karsilikh diyalogla aktif katilim yoluyla etkilesimin
gerekli oldugunu, bilginin hazir verilmesi, aktarilmasi yerine uygun ipuglariyla buldurulmasi énemli
goriilmektedir (Demirel, 2009). Bu bilgiler bize yapilandirmaci yaklagimin 6nemli gordiga bilginin 6znel
bir yapida oldugu, 6grenci merkezli uygulamalarla &grencinin aktif katiimina yer verilmesi, bilginin
sunumundan Ote bulma ve kegfetme yoluyla 6grenme sirecine gidilmesi, bilginin birey tarafindan
icsellestirilmesi, teoriden ziyade pratik uygulamalara giderek, yaparak yasayarak 6gretimin siirdtrilmesi
(Brooks & Brooks, 1993) ilkelerinin tarihsel siiregte s6z konusu diisinirler tarafindan benzer sekilde
ifade edildiklerini gbstermektedir.

Aristoteles’in dustincelerin igeriklerini duyusal diinyadan elde ettiklerini vurgulamasi (Cevizci, 2011)
bilginin hammaddesini olusturan duyu verilerinin, akil tarafindan sekillendirildigi, deneyimler yoluyla
elde edilen bilgilerin zihin tarafindan yeni bilgi kategorileri ve semalar seklini aldigi epistemolojik
distincesinin yapilandirmaci anlayisla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Locke’un iginde bulunulan
¢evreden alinan uyaricilarin zihinsel yapi tarafindan birlestirilip daha buyilk diisiince donanimlarina
donistiigu (Cevizci, 2011) gorisl bireyin deneyimler yasayarak elde ettigi yeni bilgiler ile eski bilgiler bir
araya gelerek zihin diinyasinda yeni bilissel semalarin olustugu yapilandirmaci goérisle uyumluluk
gosterdigi gorilmektedir. Bu noktada Socrates’in disiincelerine gére bilginin dogustan geldigi, Locke’a
gore ise sonradan deneyimler yasayarak elde edildigi farkinin goéz ardi edilmemesi gerekmektedir
(Arslan, 2010). Diger yandan Locke, bireyin 6zglrligini 6nemsemesi, gercek yasam kosullarinda islevsel
olan kazanimlarin, yararli ve dogal olanin tercih edilmesini énemli gérmesinin (Gékberk, 1990)
yapilandirmaci kuramin; aktiflik, yasamam yakinlik, uygulamaya doniklik, zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinin saglanmasi (Brooks & Brooks, 1993) ilkeleriyle paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Berkeley’in gercgekligin zihinsel kokenli oldugunu belirtmesi, seylerin varliginin algilanmalarina bagl
oldugunu ifade etmesi (ilgiirel, 2013) dznel algilardan bagimsiz bir gergekligi kabul etmeyen ve bilginin
bilen 6zne tarafindan aktif bir bicimde insa edildigini, Uretildigini vurgulayan (Glasersfeld, 1995)
yapilandirmaci kuramla benzerlik gésterdigi gériilmektedir. Rousseau (1990)'nun ¢ocugun kendi 6ziine
uygun yetistiriimesine imkan sunulmasi, ilgi ve becerilerinin dikkate alinmasi gorislerinin onlara bir
seyler 6gretmekten ziyade bilme isteklerini gelistirme yoluna gidilmesini 6nemli gdrmesi, ayni sekilde,
teorik bilgilerden 6te uygulamalara dayali egitim verilmesi duslincelerinin yapilandirmaci kuramin
onemli gordugi ilkelerle uyumluluk gosterdigi soylenebilir. Bu agidan Yapilandirmacilikta 6nemli
goriulen; 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin, ilgilerinin dikkate alinmasi, dogrudan dogruya
o6grenme yasantilarina imkan verilmesi, 6grenci merkezli aktif uygulamalara yer verilmesi ilkelerinin
(Glasersfeld, 1992) Rousseau’nun ileri sirdigu gorislerle paralellik gésterdigi soylenebilir.

Kant, insanin bilgiyi elde etme siirecinde aktif bir konumda bulundugunu vurgular (Duman, 2008). Buna
gore bu dislincenin yapilandirmaci kuramin 6grenci merkeziligi, aktif katihm ilkelerinin dnemsendigi
soylenebilir. Ayni sekilde Mevlana’nin dis diinyaya iliskin elde edilen bilgilerin sahip olunan &nbilgilerle
birlestiriimesi ve zenginlestirilerek gliclendirilmesi gerektigini vurgulamasi, bilgi elde etmede asil
faktoriin dinleyenin algi ve bilgi kapasitesi oldugunu ve bilginin anlam olusturma siireci olarak goriilmesi,
bilginin islevsel oldukca degerli ve anlamli olacagini vurgulamasi (Benazus (2010) noktasindaki
gorislerinin  yapilandirmaci kuramin ilkeleriyle benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Bu noktada
vapilandirmacilikta énemli goriilen; Onbilgilerin dikkate alinmasi, yeni ve eski bilgilerin yeni zihin
yapilarina imkan verdigi, bilginin 6znel oldugu, bilginin problem ¢6zmede islevsel olmasi ve kazanimlarin
hayata yonelik olmasi ilkelerinin (Piaget, 1973) Mevlana’nin dislinceleriyle uyumluluk gosterdigi
gorilmektedir. Dewey (1996) o6gretim siirecinin ezbercilikten ©te Ogrencinin etkin katihmiyla
sirdiridlmesi, bu agidan problem c¢6zmede fayda saglayan kazanimlarin elde edilmesine imkan
verebilecek nitelikte islevsel olmasini 6nemli gorilir. Bu acgidan Ogrencinin is ilkesine uygun olarak
6gretim silirecinde etkin olarak yer almasi, yarar saglayan bilgilerin dnemli goriilmesi yapilandirmaci
yaklasimla uyumluluk gostermektedir. Yapilandirmaci kurama gore o6gretim sireci var olan
problemlere iliskin ¢6ziimiin 6grenciyle birlikte arastirildigi ve teorik bilgilerin pratige dénustirildigu
yaplilar olarak diizenlenmelidir (Simsek, 2004).
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Bu calismada yapilandirmaci yaklasimda ©nemli gorilen; 6grencinin aktif olmasi, gercek yasam
sorunlarinin ele alinmasi, teoriden 6te pratige 6nem verilmesi, cevresel kosullarin diizenlenmesi,
bireysel farkhliklarin g6z ardi edilmemesi (Dewey, 1996) gibi temel ilkelerin tarihi siire¢ icinde nasil
algilandigina yer verilerek belirtilen boyutlarda daha saglkli kararlarin alinmasina firsat verebilecegi
ongoriulmektedir. Bu arastirmanin verilerinden; uzak, genel ve 6zel hedefleri belirleme, programlarinin
olusturulmasi surecinde daha saglhkh 6ngorilerde bulunma, nitelikli 68retim sireglerinin olusumuna
katki saglama noktasinda yararlanma yoluna gidilebilir. Ayrica bu arastirma verileri 6gretim siirecinde;
kazanimlarin, iginde bulunulan topluma, bireye uygunlugunun belirlenmesinde daha isabetli kararlarin
verilmesinde; doga, toplum, birey ve konu alani boyutlarinin hangi yoénlerine agirlik verileceginin
belirlenmesinde dikkate alinabilir.

Bilgi, gercek, dogru ile birlikte bilginin nasil elde edildigi, zihnin fonksiyonu, dil, sosyal ¢cevre ve dilin
ogrenmedeki fonksiyonu ile ilgili daha kapsamli dlstincelerin ortaya cikarilmasina gidilebilir. Diger
yandan Tirk Egitim Sistemi’nce esas alinan yapilandirmaci yaklasim ve ilerlemeci egitim felsefesi ile ilgili
tarihi slireg icinde ileri siirlen farkli dislinceleri dikkate alarak genis bakis agilariyla 6gretim silrecinin
tim Ogeleri ele alinarak degerlendirilebilir. Felsefi temele inilerek egitim felsefesinin mevcut 6gretim
etkinliklerinin dayandigi teorik temelleri irdeleme yoluna gidilebilir. Egitim sistemlerinin esas aldiklari ve
en iyi yaklasim olarak kabul ettikleri 6gretim kuramlarinin ve egitim felsefelerini sorgulama yoluna
gidilebilir.

Ogretim kurami ve egitim felsefesinin kokenine iliskin goriislerin aciga cikarilmasiyla, insanin nasil
degerlendirilecegi, egitimin ne oldugu, egitimin hangi amaclari esas almasi gerektigi, kimin nicin ve nasil
egitilmesi gerektigi, egitim surecinde nitelikli kazanimlarin, igerigin, 6gretim siirecinin, degerlendirme
etkinliklerinin ne olacagi? gibi boyutlarda etkili ve verimli kararlarin alinmasi ve 6gretim siirecinin
yapilandiriimasi yoluna gidilebilir. Yapilandirmaci yaklasimin dayandigi felsefi kdkeni irdeleyerek; bilgi,
bilim, varlk, ahlak, sanat, siyaset ve din gibi konu alanlarina iliskin yaklasimlarin daha da
belirginlestirilmesine gidilebilir. Yapilandirmaci yaklasimin felsefi boyutta kuramsal temelini
dayanaklandirarak, davraniscilik, modernizm, pozitivizm ve bunlarin uzantisi olan gesitli kuram ve
paradigmalara karsi daha gli¢li argiimanlar gelistirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

This study aims to examine the philosophical origin of the constructivist approach through careful
consideration of the ontological and epistemological factors contained within it. Space is allocated
within the study to a discussion of opinions and viewpoints that express harmony with the guiding
principles of constructivism that have been advocated within the course of the history of thought and
with regard to the context of the constructivist approach that constitutes a principal theory of
contemporary education. In the history of philosophy, thoughts pertaining to the nature of knowledge,
viewpoints regarding what constitutes existence, the definitions of reality, perception, how learning and
teaching emerge place, and individual differences have all been discussed and debated from the
perspective of language and culture. This has led to an examination of the philosophical thoughts that
encompass ideas that are in keeping with the basic values of constructivist thought that emerged as a
new theory (of education) presenting alternative ideas to the behaviorist theory of education and
positivism that took as its main points of reference experimentation and modernism, concepts that
were been rendered important by the enlightenment period.

In this study, there is an attempt to examine the philosophical basis of the constructivist approach
within the context of fundamental logic and principles. The study aims to provide an opportunity to
present the foundations of the constructivist approach that emanated from the history of philosophy
and science and that rests is based on opinions relating to knowledge, learning, how learning takes
place, experiences within the knowledge avquisition process, and the roles of perception(s) and the
intellect (within these processes). Furthermore, this reseach aims, through an arrival at a (better)
understanding of the philosophical foundations upon which the education theories that form the basis
of learning theories are based, to present opportunities for the making of more precise decisions
regarding the identification of learning targets and the suitability of attainment objectives from both a
societal and individual perspective.

Method

This study was assumed the form of a literature review. After a review of preliminary sources and then a
more detailed review of existing sources, an extensive literature review was carried out in accordance
with pre-defined subject headings In the study, it may be observed that throughout the historical
process (of the development of thought) opinions were expressed by philosophers that were found to
be in accordance with the fundamental logic of the constuctivist approach. Within the process of this
research, there was an attempt, by drawing on primary and secondary sources to obtain data by way of
via a discussion-based method. According to Kaya (2014), primary sources are taken to be empirical
studies or original research studies or writings. Empirical studies, scientific monographs, research
reports and theses are also considered as belonging to this categories. Secondary sources are regarded
as articles that summarize an original research study and articles featured in encyclopaedias or journals.
According to Colak (2012), a literature review may be described as a collection of data (obtained)
through examinbation of sources and documents pertaining to the topic under research.

Findings

Glaserfeld (1996) emphasized ,with regard to the epistemological foundation of the constructivist
theory, that knowledge and reality were not to be considered an objective value; in this regard there
was no definite or single way to know what constituted reality with regard to existence. The
constructivist approach adopts an understanding that considers the construction of knowledge to be the
result of the individual interpretation of knowledge and reciprocal reflections and criticisms as opposed
to positivist thought that places objectivity at the forefront (of the learning process) (Vygotsky, 1994;
Von Glasersfeld, 1995). Ciicen (2001), Sophists expressed the view that for all individuals there existed
no unchanging, fixed reality, rather that knowledge and reality rested based on individual perceptions
and that knowledge was society-based, cultural and relative; they held opinions with regard to the
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source of knowledge and the value of accuracy. Socrates felt it necessary for the individual to
experience a process of active participation in the form of a question and answer process in which the
importance was emphasized of the opening up of an internal dialogue between opposing sources of
knowledge contained deep within the structures the mind. From this perspective, on the issue of what
consitutes knowledge and how it may be acquired, it may be observed that Socrates’ thoughts
corresponded (to a great degree) with constructivist theory. This is due to the fact that constructivist
theory is based on the fact that knowledge is based on subjective perceptions and that the active
participation of the individual in the learning process is seen as more important than the presentation of
knowledge in a form ready for learning. (Brooks & Brooks, 1993).

According to Cevizci (2011), skeptical philosophers emphasized that the process of becoming conscious
of knoweldge was enabled by the subject himself. Pyrrhon, one of the skeptical philosophers who
questioned the nature of reality, emphasized that data emanating from our senses, may only be
understood not in terms of existing phenomena or objects in the external world, but rather on how they
appear to us. Berkeley (1685-1753), expressed the view that there existed no external world outside our
perceptions, and that reality was in fact based on the mind (or cognitive in nature). According to Oktem
(2003: 5.143), for Berkely, “to exist is to be perceived”. From Berkely’s perspective all of our emotions,
thoughts and dreams form the basis of our reality. In this regard, objects and spatial dimensions cannot
be accepted as an absolute reality. According to Rousseau (1961), there should be an attempt to
develop ways of fostering a desire for learning among children, rather than merely teaching them
subject matter, and to ensure that they loved (arriving at and acquiring) knowledge. Within the teaching
process, education should be provided that was based more on application rather than theoretical
knowledge. Rather than mere memorization, opportunities should be provided for the acquisition of
knowledge and skills that would be of sustainable benefit throughout their lives in various ways.

Discussion

In this stage of the study, the constructivist theory is examined taking into consideration those
philosophers that are most closely connected to the ontological and epistemological origins of the
constructivist theory, the ideas of these thinkers that form the philosophical foundations on which the
constructivist theory are based, and the principles that the theory regards as important and the
common skills that (it aims to foster). The conceptualizations with regard to constructivist theory put
forward within the broader setting of the ideas expressed thoughout the historical process are
discussed within the context of the collective of opinions based on the ontological foundations of the
constructivist theory and the opinions based on its epistemological foundations. In this regard, the
principles that are regarded as important within the constructivist philosophy and in the planning of the
educational process (in lines with its tenets) namely: relativity for the student, moving from the known
to the unknown, significance, moving from the close to the distant, from the concrete to the abstract,
clarity (self-evidence), economy, learning through doing and living (experience) and coherence are all
taken into consideration (Beydogan, 2008). Furthermore, high-level thinking skills, high level mental
skills and those basic skills accepted by the Ministry of Education (as benchmarks for curriculum design)
are also discussed taking into consideration of the ontological and epistemological origins upon which
constructivism is based and the wider historical process (that it is to be considered a part of).

The highlighting of viepoints and opinions regarding the origins of teaching theory and educational
philosophy may lead to more effective and productive decision- making and a reshaping of the teaching
process with regard to issues such as how the individual is to be evaluated, what consitutes education,
which aims are to form the basis of education, what and to whom should be educated and how should it
be delivered, what should be quality attainment objectives, content and which evaluation activities
should form part of the learning process. By examining the philisophical origin on which the
constructivist approach is based may lead to a greater clarity with regard to (philosophical) approaches
in wider areas such as (the nature of) knowledge, science and existence, morals, art, politics and
religion. By focusing on the theoretical basis of the constructivist approach from a philsophical
perspective, more forceful arguments may be developed in opposition to behaviorism, positivism,
modernism and many other theories and paradigms that emanate from these schools of thought.
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