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ABSTRACT
The purpose of this study is to determine how Religious Culture and Moral Knowledge Course lectures
organized according to student-centered educational approach affects students’ success rate and their attitude
towards the class. The study was applied on to the 4-B class of Mevlana Secondary School, Yigilca, Duzce
during 2014-2015 academic year. The 4-B class consists 20 students and 12 of them are male and 8 of them
are female. The researcher was working as a teacher for Religious Culture and Moral Knowledge courses at
this school. The study was carried out with action research technique which is one of the qualitative research
techniques. Data were collected by the researcher herself using qualitative research methods. Data
triangulation was done to strengthen data validity and to enhance meaningfulness of the results. Interviews,
student letters, student self-evaluation forms, written exams, and good behavior chart were used as the data
collection tools. Data analysis was done simultaneously with data collection. Content analysis method was
used while data were analyzed and interpreted. Student-centered education performed while constructivism
and the multiple intelligence approach taken into account for 12 class hours, and missing aspects of the
education were determined and corrected. After that another lecture series was performed for 8 class hours.
The application of the courses continued for 20 class hours in total. Results of the course applications were
evaluated and it is concluded that the student centered education affected the students’ success rate and their
attitude toward the class positively. Some suggestions were developed for applications of student-centered
education at the end of this research.
Keywords: Student centered education, religious culture and moral knowledge course, constructivism,
theory of multiple intelligences, action research

OZET

Bu aragtirmanin amaci; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin 6grenci merkezli egitim anlayisina
gore diizenlenmesinin dgrencilerin bu derse karst tutumlarini ve dersteki basarilarini nasil etkileyecegini
ortaya koymaktir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diizce ili, Yigilca ilgesinde bulunan Mevlana
Ortaokulu’nun 4-B smifi ile gerceklestirilmistir. Sinif mevcudu 20 olup bunun 12’si erkek ve 8’1 kiz
ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaci, bu okulda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak goérev
yapmaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmast yontemi ile gerceklestirilmistir.
Verilerin gegerliligini gii¢lendirebilmek ve sonuglarmn anlamliligini zenginlestirebilmek amaciyla veri
gesitlemesi yapilmustir. Veri toplama araglar1 olarak; goriismeler, ogrenci mektuplar, Ogrenci 06z
degerlendirme formlar1, 6grenci yazili sinavlar ve giizel davranis ¢izelgesi kullanilmigtir. Veri analizleri, veri
toplama ile es zamanli olarak yiiriitiilmiistiir. Verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasinda igerik analizi
yontemi kullanilmistir. 12 ders saati boyunca yapilandirmaci anlayis ve coklu zeka anlayist da dikkate
almarak o6grenci merkezli ders uygulamalar1 gergeklestirilmis, uygulamalarin eksik ydnleri belirlenerek
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gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 8 saatlik yeni ders uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Uygulama
toplam 20 ders saati siirmiistiir. Uygulama sonuglart degerlendirilmis ve &grenci merkezli egitimlerin,
ogrencilerin ders basarilarina ve &grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ydnelik tutumlarina
olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma sonunda 6grenci merkezli uygulamalarla ilgili bazi
oOneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogrenci merkezli egitim, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, yapilandirmacilik, ¢coklu
zeka kurami, eylem arastirmasi

SUMMARY

Introduction

It is a fact that the educational environments where the students sitting
quietly in their seats and watching, while the teacher is acting as an only player
don’t draw the attention of the students. In such environments, it seems impossible
to learn effectively and deeply (Valls & Ponce, 2013).

Unfortunately, researches show that Religious Culture and Moral Knowledge
Course teachers mostly apply teacher-centered teaching methods and techniques in
their classes (Asri, 2005; Bagel, 2012; Cakmak, 2011; Demir, 2007; Ev, 2011,
Giindogdu, 2011; Giindogdu, 2012; Karacelil, 2010; Kog, 2010; Ozdemir, 2010;
Simsek, 2012; Ulu, 2011; Zengin, 2013).

However, it is thought that preferring the student-centred teaching methods
and techniques that catch students’ attention and make students active instead of the
teacher-centred methods and techniques that don’t catch students’ attention ensures
meaningful learning and permanent behavioural change. Thus, this enables
individuals to analyse, absorb and internalize the religious doctrine instead of
memorising certain patterns in religious education.

The purpose of this study is to determine how Religious Culture and Moral
Knowledge Course lectures organized according to student-centered educational
approach affects students’ success rate and their attitude towards the class.

Method
Research Model
One of the qualitative research methods, the ‘action research’ method was
used in this research. The researcher has actively involved in the process as a
Religious Culture and Moral Knowledge Course teacher and has taken a reflective
role. The following is the list of steps taken during the course of this study:
1. Forming a work plan
2. Reviewing the literature for determining the problem
3. Determination of the problem
4. Preparation of the first action plan
5. Application of the first action plan
6. Analyzing data collected through the application of the first action plan
7. Evaluation of the results and preparation of the second action plan
8. Application of the second action plan
9. Analyzing data collected through the application of the second action plan
10. Evaluation of the results
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Study Group

The study was applied on to the 4-B class of Mevlana Secondary School,
Yigilca, Diizce during 2014-2015 academic year. The 4-B class consists 20 students
and 12 of them are male and 8 of them are female. The researcher is working as a
teacher for Religious Culture and Moral Knowledge courses at this school.

Data Collection and Data Analysis

Data were collected by the researcher herself using qualitative research
methods. Data triangulation was done to strengthen data validity and to enhance
meaningfulness of the results. Interviews (with their parents and with their
classroom teacher) , student letters, student self evaluation forms, written exams and
good behavior chart were used as the data collection tools.

Data analysis was done simultaneously with data collection. Content analysis
method was used while data were analyzed and interpreted. To be able to find
answers to the first sub-problem of the research; interviews with parents, interview
with classroom teacher, student letters were analyzed. To be able to find answers to
the second sub-problem of the research; after the first action plan, student self
evaluation forms, students’ first written exams and good behavior charts filled by
students were analyzed. And then after the second action plan, student self
evaluation forms and students’ second written exams were analyzed.

Findings

The results of the interviews with the students’ parents, the interview with
the classroom teacher and the analysis of the student letters are as follows:

1. The students like the Religious Culture and Moral Knowledge course very
much and look forward to the course and think that the duration of the
lesson is too short,

2. They like the flow of the course and the activities done during the class,

3. They love the teacher of the course very much.

The researcher evaluates this situation as “the power of the student-centred

education approach”.

Measurement and assessment was carried out in order to examine the effect
of the student-centred education performed during 12 class hours on the students’
learning on cognitive domain. Written exam, student self-evaluation form and good
behaviour chart were used as measurement and assessment tools. Firstly, the
indicator table was prepared in order to provide the content validity of measurement
and assessment.

According to the findings acquired from the analysis of the data collected in
order to measure the student success in the first action plan process, it is thought
that the students can be evaluated to be successful generally.

At the end of the second unit, measurement and assessment was performed in
order to examine the effect of the student-centred education performed during eight
class hours on the students’ learning on cognitive domain. Written exam and
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student self-evaluation form were used as measurement and assessment tools.
Firstly, the indicator table was prepared in order to provide the content validity of
measurement and assessment.

According to the results of the analysis of the data collected in order to
measure the student success in the second action plan process, it is seen that the
students were highly successful in the Religious Culture and Moral Knowledge
course.

Discussion and Conclusion

The findings acquired from the interviews with the student parents, the
interview with the classroom teacher and also the student letters indicated that the
students liked the Religious Culture and Moral Knowledge course organized
according to the student-centred approach very much, that they looked forward to
the course, that they thought that the duration of the lesson was too short, that they
liked the activities done during the class, and that they liked the teacher of the
course very much. Based on these findings, it is concluded that the student-centred
educations affect the students’ attitudes towards the course positively.

Topan (2013) revealed that the student-centred methods had a positive effect
on students’ attitudes towards the class compared to the traditional methods.
Ayaydin (2004; cited in Gomleksiz, 2005) asserted in his research that students
were more interested in the class in which the activities based on the multiple
intelligence theory were used and their interest continued until the end of lesson.
Kog¢ and Demirel (2004) stated that in the constructivist and student-centred
settings, the learners enjoyed the lesson, found the lesson more enjoyable and
interesting, took more responsibilities and also became more courageous and
determined. Bas (2009) found out that the student-centred activities based on
collaboration had more positive effects on the learners’ attitudes towards the
courses than the traditional teaching-learning methods did.

According to the findings acquired from the research, it is concluded that the
student-centred educations affect the students’ successes positively.

The recent studies have showed that the student-centred education raises the
students’ motivations to learn, increases their levels of remembering knowledge and
provides the depth in meaning (Maden, Durukan and Akbas, 2011; Smart and
Csapo, 2007). With the student-centred educations it has been observed that the
subjects such as creativity, critical thinking, success, student participation, student
satisfaction, student self-esteem and learning motivation were increased while the
subjects such as drop outs, negative student behaviours and school absenteeism
were decreased (Salinas, Kane-Johnson and Vasil-Miller, 2008).

GIRIS
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Ogrenmeyi uyarici-tepki bagi ile agiklayan ve dgrenciyi kontrol edilebilecek,
sekillendirilebilecek birer mekanizma gibi goren davranisci yaklasim giintimiizde
popiilerligini oldukg¢a yitirmistir (Kog ve Demirel, 2004). Amaci, 6grenenlerin
davraniglarim1i  kontrol etmek ve sekillendirmek olan davranigs¢1 yaklagimda,
ogrenenlerden egitim silirecindeki girdilere uygun davraniglarda bulunmalari
beklenir (Boghossian, 2006). Yillarca kullanilmasina ragmen davranis¢i modelin
ogrenciler lizerinde 6nemli degisiklikler meydana getiremedigi, aksine 6grencilerin
daha karmasik 6grenmelerde kullanmasi gereken kendi kendilerini yonetme ve
kendi 6z disiplinlerini saglama gibi becerilerini korelttigi bile saptanmistir (Freiberg
ve Lamb, 2009).

19. yiizyilda davranis¢1 yaklagimin yerini, bireyleri digsal gercekligin pasif
alicis1 degil; anlamlar aragtiran etkin organizmalar olarak goéren postmodern felsefe
ve yapilandirmaci anlayislar almistir (Akpinar ve Aydin, 2007; Giiltekin, Karadag
ve Yilmaz, 2007; Ko¢ ve Demirel, 2008). Yapilandirmaci anlayisin temelinde,
Ogrenenin bilgiyi kendi deneyimleri, hedefleri, merak ve inang¢lar1 dogrultusunda
yapilandirmasi, yeni d6grenmelerle biitlinlestirmesi ve uygulamaya koymasi vardir
(Karagiorgi ve Symeou, 2005). Yapilandirmaci anlayisa gore 6grenme, bireyin
kendi algilar1 ve anlamlarindan bagimsiz degildir. Diinya hakkindaki bilgimiz kendi
oz tecriibelerimizin yorumundan ibarettir (Ertmer ve Newby, 2013). Insanlarin nasil
6grendigini agiklamaya c¢alisan yapilandirmaciligin; bilginin olusumu, 6grencilerin
O0grenmesi, 0gretim yontemleri vb. konulara genis yansimalar1 vardir (Herman,
1995; Vanderstraeten, 2002). Yapilandirmacilikta tiim etkinliklerin Ogrenciler
tarafindan  gerceklestirilmesine 6zen gosterilir. Ogrenciler igerigi belirleme,
etkinlikleri gerceklestirme ve degerlendirme inisiyatifine sahiptirler. Bu anlamda
yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde 6grencinin aktif roliinii vurguladigi
icin ayn1 zamanda Ogrenci merkezli bir yaklasimi vurgulamaktadir (Giltekin,
Karadag ve Yilmaz, 2007; Kog, 2014).

Geleneksel yaklasimlara alternatif olarak olusan 6grenci merkezli egitim, bir
egitim teorisi ya da felsefesi olmayip mevcut teorilerle iliskili bir 6grenme
yaklasimidir (Megwalu, 2014). Ogrenci merkezli egitim, egitim siirecinin her
asamada Ogrenci katilimini saglayacak bicimde yeniden yapilandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir (EARGED 2007; Ocak ve Ocak, 2003). Beaten, Struyven ve
Dochy (2013), ogrenci merkezli egitimi tanimlarken, bilginin yapilandiriimasi
kavrammna vurgu yapmakta ve Ogrenci merkezli egitimi ¢ Ozellikle
tanimlamaktadir:

1. Bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmalart igin Ogrencilerin  aktif
katilimlarinin saglanmasi,

2. Ogretmenin, sorular1 veya problemleri olan 6grencilere dgrenme siirecinde
rehberlik etmesi ve 6grenmelerini kolaylagtirmasi,

3. Ogretmenin uygulamali durumlar ve karmasik egitim problemleri i¢in 6zgiin
uygulamalar kullanmasi.

.....

olarak gorev yaptig1 egitim ortamlarinin Ogrencilerin 1ilgisini ¢ekemedigi bir
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gercektir. BOyle ortamlarda etkili ve kalici bir 6grenmenin gerc¢eklesmesinin
miimkiin olmadig1 gériilmektedir (Valls ve Ponce, 2013). Ogrenci merkezli egitim
ortamlarinda ise Ogrenenler, 6grenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin
parcalarim1 yorumlar ve pargalardan anlamli bilgiyi olustururlar. Onemli olan,
Ogrenenlerin  derinlemesine  arastirma ve  sorusturma yaparak  bilgiyi
oziimsemeleridir (Mengi ve Schreglman, 2013). Ogrenciler, sadece okumak ve
dinlemek yerine; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri
paylasma gibi faaliyetlerle 6grenme ortamina etkin olarak katilirlar (Karadag ve
dig., 2008).

Bilimsel arastirmalar, 6grenci merkezli egitimi destekler niteliktedir. Yapilan
aragtirmalar Ogrenci merkezli egitimin; Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini
yiikselttigini, bilgiyi hatirlama diizeyini artirdigin1 ve anlamda derinlik sagladigini
gostermektedir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011; Smart ve Csapo, 2007). Ogrenci
merkezli egitimlerle yaraticilik, elestirel diisiinme, basari, 6grenci katilimi, 6grenci
memnuniyeti, 6grenci 6z benlik saygisi ve 6grenme motivasyonu gibi konularda
artis goriiliirken; okul terkleri, olumsuz 6grenci davranislar ve okul devamsizliklari
gibi Kkonularda azalmalar goriilmistiir (Salinas, Kane-Johnson ve Vasil-Miller,
2008).

Tiirkiye’de 2004-2005 yillar1 arasinda, egitimin kalitesini ve verimliligini
artirmak, toplumun ve bireylerin degisen ihtiyaclarimi karsilayabilmek amaciyla
“egitim reformu” adi altinda egitim sisteminde koklii bir degisim siirecine
girilmistir. Diinyada yasanan degismelere duyarli, iilkenin tarihi, kiiltiirel ve sosyal
yapisinina uygun, AB norm ve hedeflerini temel alan 6gretim programlari egitim
kurumlarinda uygulanmaya baslanmistir (Demir ve Demir, 2012; Gelen ve Beyazit,
2007).

Yenilenen programlarda, bilgiye ulasma yollarin1 bilen, bilgiyi yorumlayip
yapilandirabilen, problem ¢6zme yetenegine sahip ve elestirel diisiinebilen
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrenci merkezli anlayisa gore
diizenlenmis mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi da
ogretmenlerden bu becerileri 6grencilere kazandirmalarin1 beklemektedir (MEB,
2010: 20-21). Bu becerileri, egitim sistemlerinin mevcut yapisiyla gelistirmenin
miimkiin olamamasi, yeni programlarda énemli bir degisimin yasanmasina neden
olmus ve yeni programlarda 6gretmen-konu merkezli anlayistan, yapilandirmaci ve
ogrenci merkezli anlayisa dogru radikal bir degisim yasanmistir (Akioglu 2005;
Bikmaz, 2006; Gelen ve Beyazit, 2007; Gomleksiz ve Kiling, 2012).

Maalesef yapilan arastirmalar Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin,
dersin Ogretiminde daha c¢ok Ogretmen merkezli yontem ve tekniklere
basvurduklarini gostermektedir (Asri, 2005; Bage1, 2012; Cakmak, 2011; Demir,
2007; Ev, 2011; Giindogdu, 2011; Giindogdu, 2012; Karacelil, 2010; Kog, 2010;
Ozdemir, 2010; Simsek, 2012; Ulu, 2011; Zengin, 2013).

Halbuki 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen 6gretmen merkezli 6gretim yontem
ve tekniklerinin yerine o6grencileri merkeze alan, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve
ogrenciyi aktif kilan yontem ve teknikler tercih edildiginde, anlamli 6grenme ve
kalict davranis degisikliginin saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bdylece din
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egitiminde bir takim kaliplar1 ezberletmek yerine, din Ogretisinin bizzat birey
tarafindan tahlil edilerek anlamlandirilmasina ve O6ziimsenip igsellestirilmesine
olanak saglanmis olunacaktir.

Bu arastirmanin amaci; Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin
ogrenci merkezli egitim anlayisina gore diizenlenmesinin 68rencilerin bu derse karsi
tutumlarii ve dersteki basarilarini nasil etkileyecegini ortaya koymaktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin 6grenci merkezli anlayisa
gore diizenlenmesi, Ogrencilerin bu derse karst tutumlarim  nasil
etkilemektedir?

2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularmin 6grenci merkezli anlayisa
gore diizenlenmesi, 6grencilerin bu dersteki basarilarini nasil etkilemektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden “eylem arastirmasi” ydntemiyle
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi; uygulamali, dongiisel ve problem ¢ozmeye
odakli bir yaklasimdir. Okul temelli sorunlar hakkinda yeni anlayislar
kazandirabilecegi ve egitimde iyilesme saglayabilecegi diislintildiigii i¢in okul
arastirmalari, mesleki gelisimin bir parcasi olarak kabul edilmeye baslanmistir
(Taylor, Wilkie ve Baser, 2006). Eylem arastirmasi, kendi egitimlerinin etkinligini
ve 6grencilerinin gelisimini degerlendirmelerinde d6gretmenlere yardimer olmaktadir
(Sagor, 2000). Egitimcileri giiclendirmek, egitim uygulamalarini geligtirmek ve
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini saglamak i¢in eylem arastirmasinin etkili
bir yol oldugu diisiiniilmektedir (Vaughn ve dig., 2014). Bu arastirmada uygulayici
roliindeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni; katilimei, yansitict bir rol
tistlenmis ve siirece aktif katilim saglamstir.

Calisma Grubu

Arastirma; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diizce ili, Yigilca ilgesinde
bulunan Mevlana Ortaokulu’nun 4-B smifi ile gergeklestirilmistir. Smif mevcudu
20 olup bunun 12’si erkek ve 8’1 kiz 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaci, bu
okulda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.

Arastirma Siireci
Eylem arastirmasi; eylemi planlama, plani eyleme gegirme, veri toplama ve

coziimleme ile yansitma siireci seklinde gerceklesen dongiisel bir uygulamadir. Bu
eylem arastirmasinin dongiileri su sekilde tanimlanmustir:

1. Calisma planinin olusturulmasi

2. Problemin tespitine yonelik literatiir taramas1 yapilmasi

3. Problemin tespiti

4. Birinci eylem planinin hazirlanmasi

5. Birinci eylem planinin uygulanmasi
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6. Birinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi
7. Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve ikinci eylem planinin
hazirlanmast
8. Ikinci eylem planmin uygulanmasi
9. Ikinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi
10. Sonuglarin degerlendirilmesi

Arastirma, 2014-2015 egitim ogretim yilinin 1. doneminde uygulamaya
konulmustur. Arastirma baslamadan 6nce ilk olarak 2014-2015 egitim O6gretim yili
icin bir is takvimi hazirlanmis ve daha sonra Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programi dogrultusunda yillik plan hazirlanmistir. Hazirlanan bu yillik
plan arastirmanin “Genel Eylem Plan1”n1 olusturmaktadir. Daha sonra ¢alisma plani
olusturulmustur.

1. eylem plan1 12 ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Her ders i¢in
ders Oncesi ayrintili giinliik planlar hazirlanmis ve derslerde bu giinliik planlar
uygulanmistir. Boylece 1. eylem plani kapsaminda 12 ders plani olusturulmustur. 1.
eylem plani kapsaminda planlanan etkinlikler Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak
diizenlenmeye calisilmig, biitiin zekalara esit derecede Onem verilmis ve tiim
zekalar1 kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlanmaya calisilmistir. Her ders sonrasi
arastirmaci tarafindan yansitici giinliik formlar1 doldurulmus, boylece 1. eylem plani
kapsaminda 12 yansitic1 giinliik hazirlanmistir. 1. eylem planinin uygulanma siireci
sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik degerlendirme formlar
ogrencilere doldurtulmustur.

Ogrenci merkezli egitim anlayisia gore egitimin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi asamalarinin her birinde oOgrencilerin goriigleri alinmaly;
onlarin gorisleri, kendi egitimlerine yon verebilmelidir. Neyin nasil ve ne kadar
Ogretilecegi, Olgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagr ile ilgili kararlara
ogrencilerin  katillminin  saglanmasi Ogrenci merkezli egitim anlayisinin
gerekliliklerindendir (Kilig, 2010; Ocak ve Ocak, 2003).

1. eylem plam1 olusturulurken O6grenci gorilislerine bagvurmak miimkiin
olmadigi icin 1. eylem plani siirecinde 6grenciler, egitimin planlama boyutuna dahil
olamamiglar ancak egitimin uygulama ve degerlendirme kismina aktif olarak
katilmiglardir. Egitimin planlanmas1 asamasinda ilgili literatiir temel alinarak
ogrenci merkezli etkinlikler olusturulmustur. 2. eylem plani siirecinde, 6grencilerin
egitimin planlama kismina da aktif katilimlar1 amag¢lanmis ve bu amacla 1. eylem
plan1 kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda alinan kararlara gore 2. eylem
plani olusturulmustur.

2. eylem plan1 sekiz ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Her ders
oncesi ayrintili giinliik planlar hazirlanmis ve derslerde bu giinliik planlar
uygulanmistir. Boylece 2. eylem plan1 kapsaminda sekiz ders plani olusturulmustur.
2. eylem plan1 kapsaminda planlanan etkinlikler de Coklu Zeka Kurami’na uygun
olarak dlizenlenmeye calisilmistir. Her ders sonrasi arastirmaci tarafindan yansitici
giinliik formlar1 doldurulmus, bdylece 2. eylem plan1 kapsaminda sekiz yansitici
giinlik hazirlanmistir. 2. eylem planimin uygulanma siireci sonunda, arastirmaci
tarafindan hazirlanan etkinlik degerlendirme formlar1 6grencilere doldurtulmustur.
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2. eylem planindan sonra, 6grenciler etkinlikler ve dersin islenisi hakkinda elestiri
ve Onerilerde bulunmamislar, bu durumda 3. eylem planinin olusumuna gerek
goriilmemis ve arastirma sonlandirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama aracglar
kullanilmigtir. Verilerin gegerliligini giiclendirebilmek ve sonuglarin anlamliligini
zenginlestirebilmek amaciyla veri ¢esitlemesi yapilmistir. Veri toplamada kullanilan
araclar asagida verilmistir:

Goriisme

Goriisme; arastirmaci ile aragtirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi
arasinda gegen kontrollii, amagli, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali, karsilikli
etkilesimi gerektiren sozel bir iletisim bigcimidir (Tirniiklii, 2000). Goriisiilenlerin
anlam diinyalarini, duygu ve diisiincelerini derinlemesine anlamak esastir (Kus,
2007).

Arastirma slirecinde, 1. eylem planinin uygulanmasi sonrasinda her veliye
“Veli Gorlisme Formu” gonderilmis ve 6gretmene geri donen 14 form analiz
edilerek veliler araciligiyla 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine,
dersin islenisine ve dersin 6gretmenine karsi tutumlar1 6grenilmeye ¢alisilmistir.

Ayrica 1. eylem planinin uygulanmasi sonrasinda ogrencilerin  siif
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis bir goriisme gerceklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmis  gorlismeler, goriismeci tarafindan algilanan diinyanin kendi
diislinceleriyle anlatilmasina olanak saglamaktadir (Meriam, 2009). Arastirmaci,
goriisme formunda yer alan sorular1 goriismeciye tek tek yoneltmis ve goriismenin
akisina baglh olarak degisik sondaj sorularla goriismecinin  cevaplarini
ayrintilandirmasini saglamaya g¢alismistir. Goriisme verileri not alma yontemiyle
kaydedilmistir.

Ogrenci Mektuplar

Uygulama stirecinin, 6grenciler iizerindeki duyussal etkilerini ve 6grencilerin
derse karsi tutumlarina etkisini anlamak ig¢in arastirma sonunda 6grencilerden
Ogretmenlerine birer mektup yazmalar1 istenmis ve bu mektuplar dokiiman
incelemesi yoluyla degerlendirilmistir.

Ogrenci Oz Degerlendirme Formlar

Kendini degerlendirme, ogrencilerin kendi giiglii ve =zayif yonlerini
tanimalarina yardim eder. Kendini degerlendirme ile 6grenci, siirecin bir parcasi
oldugunu hisseder. Baslangicta kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi
nedeniyle yanilgilara neden olabilir. Yine de ogrenciler deneyim kazandikca
aldiklar kararlar daha dogru olacaktir (MEB, 2010).

Bu calismada uygulama silirecinin ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin
biligsel alandaki 6grenmelerine olan etkisini degerlendirebilmek amaciyla 1. eylem
planinin uygulanmasi sonrasinda égrencilerin “Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-
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171 ve 2. eylem planmin uygulanmasi sonrasinda “Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-2"yi doldurmalar1 saglanmaistir.

Yazili Sinaviar
Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerin 1. donem 1. sinav kagitlar1 ve 1.
donem 2. siav kagitlar1 dokiiman incelemesi olarak degerlendirilmistir.

Giizel Davranis Cizelgesi

1. Unite sonunda Ogrencilerin bazi davranislar1 kazanma diizeylerini
gorebilmek amaciyla “Giizel Davrams Cizelgesi” olusturulmustur. Ogrencilerin
velilerinden bes giin boyunca ¢ocuklarini gézlemlemeleri ve olumlu davraniglari (+)
ve olumsuz davranislar1 (-) olarak isaretlemeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda “igerik analizi”
yontemi kullanilmustir. Igerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu analiz yontemi ile verilerin ayrintili bir
sekilde incelenmesi ve tanimlanmasi amaglanmaktadir (Klose, 2014). Arastirma
verileri analiz edilirken, Yildinm ve Simsek’in (2013), Onerdigi asamalar
izlenmistir. Bu asamalar:

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir.

Aragtirmanin 1. alt problem olan “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi
konularinin 6grenci merkezli anlayisa gore diizenlenmesi, 6grencilerin bu derse
kars1 tutumlarini nasil etkilemektedir?” problemine cevap bulabilmek amaciyla; veli
gorliisme formlari, sinif 6gretmenti ile yapilan goriisme ve 68renci mektuplari ayri
ayr1 analiz edilmis, elde edilen veriler kodlanmis ve temalastirilmistir. Ogrenciler
O1, 02, O3... seklinde, veliler V1, V2, V3... seklinde kodlanmis, 6grencilerin ve
velilerin sdylemlerinden 6rnekler alinarak kodlar ve temalar aydinlatilmistir.

Aragtirmanin 2. alt problemi olan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
konularinin 6grenci merkezli anlayisa gore diizenlenmesi, 6grencilerin bu dersteki
basarilarini nasil etkilemektedir?”” problemine cevap bulabilmek amaciyla;

1. eylem plam1 sonrasinda, Ogrencilerin 1. donem 1. smav kagitlar,
ogrencilerin doldurduklar1 6z degerlendirme formlar1 (Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-1) ve 6grencilerin doldurduklar1 giizel davranis ¢izelgeleri ayr1 ayri analiz
edilmistir. Ogrenci 6z degerlendirme formlarinin analizi icin frekans tablosu
olusturulmustur. Tiim verilerin analiz sonuglar birlikte degerlendirilmistir.

2. eylem plani sonrasinda, yine 6grencilerin 1. donem 2. smav kagitlar1 ve
ogrencilerin doldurduklar1 6z degerlendirme formlar1 (Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-2) ayr1 ayr analiz edilmistir. Ogrenci 6z degerlendirme formlarmn analizi
icin frekans tablosu olusturulmustur. Tim verilerin analiz sonuglar1 birlikte
degerlendirilmistir.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nicel arastirmalarda goriilen i¢ gegerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve nesnellik
eylem arastirmalarina dogrudan uygulanamaz. Eylem arastirmalar1 yerel bazda
gergeklestirilir, verileri kendine 06zglidiir ve baglamsaldir. Bunlarin yerine
mandiricilik  (credibility), giivenilmeye laylk olma (dependability), transfer
edilebilirlik (transferability) ve onaylanabilirlik (confirmability) kriterleri eylem
arastirmasinin gecerligini test eder (Guba, 1981; Akt.: Yuladir ve Dogan, 2009).

Aragtirmanin inandiriciligini saglamak i¢in, aragtirmaci yeterli siire (12 hafta)
aragtirma ortaminda bulunmus ve derinlemesine goézlem yapmistir. Gozlemler her
ders sonrasi yansitic1 gdzlem formlarina kaydedilmistir. Boylece verilerin yansiz ve
objektif olmasi bakimindan onaylanabilirligi saglanmustir.

Arastirmanin giivenilmeye layik olmasi i¢in veri ¢esitlemesi yapilmigtir. Veri
cesitlemesini saglamak icin veriler, farkli kaynaklardan ve farkli yontemler
kullanilarak toplanmustir. Ogrenciler, siif 6gretmeni ve veliler arastirmanim veri
kaynaklarini olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, arastirmaci
tarafindan tekrarli olarak kodlanmis ve elde edilen bulgular birbirleriyle
karsilastirilarak tutarliligi kontrol edilmistir.

Aragtirma verilerinin transfer edilebilirligini saglamak amaciyla, arastirma
siireci ayrintili olarak betimlenmis ve raporlastirilmistir. Bunun yani sira veli
goriismelerinden ve Ogrenci mektuplarindan dogrudan alintilarla arastirma
ortaminin yansitilmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler, gerektiginde incelemeye tabi tutulmak amaciyla saklanmstir.

Verilerin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davramilmis ve
arastirmacinin egilimleri aragtirmaya yansitilmamistir. Her hafta yapilan etkinlikler
ve toplanan veriler i¢in uzman goriisii alinmstir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin 1. alt problemi “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin
O0grenci merkezli anlayisa gore dilizenlenmesi, Ogrencilerin bu derse karsi
tutumlarin1 nasil etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap
bulmak amaciyla veli goriisme formlari, sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme ve
ogrenci mektuplar1 analiz edilmis ve bulgular yorumlanmaistir.

Velilerle Goriisme
20 dgrencinin velisine gonderilen veli goriisme formlarindan arastirmaciya
geri donen 14 tanesi analiz edilmis ve elde edilen bulgular asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ¢ok sevdikleri, ders
saatinin az olmasindan ve dersin hemen bitmesinden sikayet ettikleri
goriilmektedir. Dersin daha fazla olmasint ve daha uzun silirmesini
istemektedirler. Asagida bazi velilerin bu konudaki diisiinceleri verilmistir:
V1: “Din Kiiltiirii dersleri daha fazla olmali. Mesela her giin olmasi gerek.”
V4: “Cocugum Din Kiiltiirii dersini bu yil tanidi ve ¢ok sevdi.”
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]

V9: “Kizim derslere severek katildigint belirtiyor.’
V10: “Kizim bu dersi seviyor ve dersin kisa stirdiigiinii soyliiyor.”

. Ogrencilerin derste yapilan etkinliklerden memnun olduklar1 ve etkinliklerin

eglenceli ve 1lgi ¢ekici oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Asagida bazi
velilerin bu konudaki goriiglerine yer verilmistir:,

V4: “Cocugum, Din Kiiltiirii dersinin her zaman giizel gectigini ve dersten
zevk aldigimi soyliiyor.”

V10: “Yapiulan etkinlikler, islenen konular kizima eglenceli ve ilgi c¢ekici
geliyor. Tiim etkinlikleri seviyor.”

V13: “Derste yapilan etkinlikler dersin eglenceli olmasini ve daha ¢ok
sevilmesini sagliyor.”

. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenini sevdikleri ve

dersin islenisini begendikleri goriilmektedir. Baz1 velilerin bu konudaki
diistinceleri asagida verilmistir:

V1: “Din Kiiltiirii 6gretmenini seviyor ve bana ogretmeninin ¢ok giizel ders
islettigini soyliiyor.”

V3: “Oglum sizi ¢ok seviyor. Sohbetinizi, ders i¢i etkinliklerinizi ¢ok
begeniyor.”

V5: “Ders anlatimimizi begeniyor ve etkili buluyor. Sizi ¢ok sevdigini
soyliiyor.”

V12: “Ogretmenini her davrams: ile sevdigini séyliiyor.’

s

. Veliler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenini merak etmekte ve

onunla tanigmak istemektedirler. Veliler bu konudaki isteklerini asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

V2: “Kizimin anlattiklar: ve gordiikleri hosuma gidiyor. Bunlar: ona égreten
ogretmeniyle tanismak isterim.”

Vii: “Cocugumun terbiyeli, vatana ve millete hayirli olmasini isterim.
Hocam sizinle goriismek isterim.”

Aragtirmaciyla goriisme yapmak i¢in okula gelen bes veli ile yiiz yiize sohbet

tarzinda goriisme yapilmistir. Bes veli de ¢ocuklariin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersini ve 6gretmenini ¢ok sevdiklerini, derste yapilan etkinliklerden 6zellikle de
drama etkinliklerinden ¢ok hoslandiklarin1 ve derslerin daha fazla olmasimi
istediklerini belirtmislerdir.

Sinif Ogretmeni ile Goriisme
Smif 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig bir goériisme yapilmistir. Gorlisme

esnasinda sinif 6gretmenine asagidaki sorular yoneltilmistir:

1.
2.

3.

Ogrenciler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi hakkinda neler diisiiniiyorlar?
Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni hakkindaki
disiinceleri nelerdir?

Ogrenciler derste yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorlar?
Etkinlikler hakkinda memnun olmadiklar1 ve sikayet ettikleri durumlar
nelerdir?

. Eklemek istediginiz seyler nelerdir?
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Goriisme sonrasi veriler analiz edilmis ve asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1. Smif o6gretmeni, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ¢ok
sevdiklerini, kendisine siirekli olarak “Ne zaman Din Kiiltiiri dersimiz
olacak?” diye sorduklarini, ayrica dersin az olmasindan sikayet ettiklerini
belirtmistir.

2. Sif 6gretmeni, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenini
cok sevdiklerini gézlemledigini, velilerin de veli toplantisinda ¢ocuklarinin
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersi 06gretmenini ¢ok sevdiklerini
belirttiklerini sdylemistir.

3. Siif 6gretmeni, 6grencilerin her hafta derste yaptiklar etkinlikleri kendisine
anlattiklarini, 6grencilerin yapilan etkinliklerden ¢ok memnun olduklarini ve
etkinlikleri heyecanla beklediklerini belirtmistir.

4. Smif Ogretmeni, Ogrencilerden olumsuz higbir doniit almadigini, almis
olsaydi bunu mutlaka Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeni ile
paylasmis olacagini ¢iinkii 6grencilerini cok dnemsedigini sdylemistir.

5. Simif 6gretmeni, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin bu sekilde isleniyor
olmasindan kendisinin de ¢ok memnun oldugunu belirtmistir.

Ogrenci Mektuplart

Arastirmaci, 6grencilerden dersle ve kendisiyle ilgili duygu ve diisiincelerini
dile getirdikleri birer mektup yazmalarini istemistir. Ucii erkek ve yedisi kiz olmak
lizere toplam 10 6grenci mektup yazmistir. Mektuplar analiz edilmis ve 6grencilerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ve dersin 6gretmenini ¢ok sevdikleri ayrica
dersin islenisini ¢cok begendikleri seklindeki bulgulara ulagilmistir. Bu mektuplarin
her birinden bazi boliimler 6rnek olarak asagida sunulmustur:

OI: “ Ben din dersini ve din dersinde sizinle ders yapmay: ¢ok seviyorum.

Siz kagitlar vermistiniz orda da séyledigim gibi ben sizin tiim etkinliklerinizi

cok fazla seviyorum.”

02: “ Once size sunu séylemek isterim, bize gésterdiginiz ilgiden dolay size

tesekkiir ederim. Dersler hakkinda olumsuz soyleyecek bir sey yok. Ama sizi

cok seviyorum onu soylemek isterim.”

03: “ Ogretmenim sizi ¢ok seviyorum. En cok sevdigim Ogretmen sizsiniz.

Sizi biitiin 6gretmenlerden fazla seviyorum. Hi¢ kizmadiniz bize.”

O4: “ Sevgili 6gretmenim, sizi ilk gordiigiimde hi¢ tanimiyordum ama

zamanla sizi tanidim ve din dersinin olmasini hep istedim. Biitiin derslerimiz

cok giizel, bizi hep sasirtan etkinlikler yapryoruz. Dersleriniz ¢ok giizel. Siz

bana din hakkinda dogruyu yanlisi ogrettiniz, bizim eglenmemizi istediniz.

Insallah siz de Allah katinda cennete gidersiniz.”

O5: “ Sevgili 6gretmenim, siz dersleri cok giizel anlatiyorsunuz. Benim en

¢cok sevdigim ders Din Kiiltiirii dersi. Sizinle vakit gecirmek ¢ok eglenceli.

Keske dersimiz ¢cok uzun olsa.”

06: “ Ogretmenim siz ¢ok iyi birisiniz. Sizinle ders islemeyi seviyorum ve

sizi ¢ok seviyorum. Siz dersleri ¢ok giizel anlatyyorsunuz ve bu yiizden zaman
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hemen geciyor ve bu yiizden size doyamiyoruz. Siz bu kadar iyisiniz ve SiZi
anlatmaya kelimeler yetmiyor.”

O7: “Ogretmenim, derslerde bizi eglendirmek icin elinizden geleni
yapryorsunuz ve eglenceli kilmaya ¢alistyorsunuz. Derslerde ¢ok egleniyoruz
ve paraniz bence bundan dolayt iki kat arttiriimali.”

O8: “Ogretmenim, hem sizi hem de dersinizi ¢ok seviyorum. Ogretmenim,
sizin girdiginiz dersler ¢ok giizel gegiyor. Bir de hemen bitmese ne kadar
giizel olacak ama hemen bitiyor. Aslinda az degil, biz eglendigimiz igin
hemen bitiyor. Ogretmenim siz herkesten giizel ders anlatiyorsunuz, keske
bizim Kur’an hocamiz olsaydiniz.”

09: “Ogretmenim siz ¢ok iyi bir insansiniz. Sizi biiyiidiigiimde ogrencilerime
anlatacagim. Sizin yeriniz her zaman benim basimin iistiindedir bunu sakin
unutmaywn. 4. sinifta en ¢ok sevdigim ders Din Kiiltiirii dersidir. Din dersi en
eglenceli, en zevkli dersti. Bu ders tiim derslerden daha giizel. Hem de
ogretmeni de ¢ok giizel. Bu yiizden hem sizi seviyorum hem de din dersini.”
010: “Ogretmenim sizi ¢cok seviyorum. Anlattiklarinizi o giizel sesinizle ¢cok
Iyi anlayabiliyorum. Bunu sizin o giizel oyunlarinizdan égreniyorum. Keske
onceden tanmisabilseydik.”

Velilerle yapilan goriismeler, sinif 6gretmenti ile yapilan goriisme ve dgrenci
mektuplarinin analizi sonucu 6grencilerin;
1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini cok sevdikleri, dersi sabirsizlikla
bekledikleri ve ders saatinin ¢ok kisa oldugunu diistindiikleri,
2. Dersin islenisini ve derste yapilan etkinlikleri ¢cok begendikleri,
3. Dersin 6gretmenini ¢cok sevdikleri goriilmiistiir.
Arastirmaci, bu durumu “Ogrenci Merkezli Egitim Anlayisinin Giicii” olarak
degerlendirmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin 2. alt problemi “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin
ogrenci merkezli anlayisa gore diizenlenmesi, d6grencilerin bu dersteki basarilarini
nasil etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulabilmek
amaciyla O6grenci smavlari, 6grenci 6z degerlendirme formlar1 ve giizel davranis
cizelgeleri analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Birinci Eylem Plam1 Kapsamindaki Ogrenci Basarisi

12 ders saati siiresince Ogrenci merkezli anlayisa gore yapilan egitimin
ogrencilerin biligsel alandaki 6grenmelerine olan etkisini anlayabilmek i¢in 6lgme
ve degerlendirme yapilmistir. Olgme ve degerlendirme araclar1 olarak yazili smav,
O0grenci 0z degerlendirme formu ve giizel davranis cizelgesi kullanilmistir.
Yapilacak 6lcme ve degerlendirmenin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla
oncelikle belirtke tablosu hazirlanmistir.

Birinci Yazili Stnav
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Siavda; uzun cevapli, ¢oktan se¢gmeli, dogru-yanlis ve eslestirmeli 10 soru
bulunmaktadir. Ogrencilerin smav kagitlar1 analiz edilmis ve ogrencilerin not
ortalamalarmim 80,9 oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinde ve dersin 6gretmeni ile ilk sinavlari olmasi da dikkate alindiginda
ogrencilerin ders basarilariin yiiksek oldugu soylenebilir.

Osrenci Oz Degerlendirme Formu-1

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri amaciyla hazirlanan ve
19 6grencinin doldurdugu dgrenci 6z degerlendirme formlari analiz edilmistir. Oz
degerlendirme formunda 12 soru bulunmaktadir. Ogrencilerden formda bulunan
“evet”, “biraz” ve “haynr” cevaplarindan birini isaretlemeleri istenmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-1

SORULAR EVET BIiRAZ HAYIR TOPLAM
1. SORU 16 % 84 2 % 11 1 %5 19
2. SORU 19 % 100 0 %0 0 %0 19
3. SORU 16 % 84 3 % 16 0 %0 19
4. SORU 19 % 100 0 %0 0 %0 19
5. SORU 18 % 95 0 %0 1 %5 19
6. SORU 16 % 84 3 % 16 0 %0 19
7. SORU 16 % 84 2 %11 1 %5 19
8. SORU 18 % 95 0 %0 1 %5 19
9. SORU 19 % 100 0 %0 0 %0 19
10. SORU 14 % 74 5 % 26 0 %0 19
11. SORU 18 % 95 1 %5 0 %0 19
12. SORU 17 % 90 1 %5 1 %5 19

Ogrencilerin sorulara verdikleri “evet” cevaplarinin oldukca yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Sadece 10. soru olan “ Her zaman giizel sozler sdylerim ve giizel
davraniglarda bulunurum.” sorusuna bes 6grenci (% 26) “biraz” seklinde cevap
vermistir. Her zaman giizel sozler soylemenin ve gilizel davraniglarda bulunmanin
duyussal ozellikler oldugu ve duyussal o6zelliklerin kazandirilmasinin da zaman
alacag1 dusiiniildiigiinde bu oranin normal oldugu diisiiniilebilir. Bu sonuglar
1s1g¢inda 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 1. iinite konularini genel
olarak 1yi 6grendiklerini diisiindiikleri goriilmektedir.

Giizel Davrams Cizelgesi

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 1.
tinite olan “Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum” iinitesi i¢in &grencilere
oncelikle verilmesi gerekli olan degerler; dogruluk ve diriistlik, sevgi, saygi,
hosgorii olarak belirlenmistir. Hem programda yer alan bu degerlerin hem de iinite
kazanimlarindan olan “Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark eder.” ve “Giizel s6z
sOyleme ve giizel davranig sergilemeye istekli olur.” kazanimlarinin kazanilma
diizeylerini gorebilmek amaciyla 6grencilere giizel davranis ¢izelgeleri verilmistir.
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Ogrencilerin velilerinden bes giin boyunca ¢ocuklarini gdzlemlemeleri ve olumlu
davraniglar1 (+) ve olumsuz davraniglari (—) olarak isaretlemeleri istenmistir.
Ogretmene geri donen 16 cizelge incelendiginde, oOgrencilerin dogruluk ve
diirtistliik, sevgi, saygi, hosgorii degerlerini kazanma; giizel s6z soyleme ve giizel
davranis sergileme konularinda oldukca gayretli olduklar1 gorilmiistiir.

1. eylem plan1 kapsamindaki 6grenci basarisini 6lgmeye yonelik olarak
toplanan verilerin analizlerinden elde edilen bulgulara gore; Ogrencilerin genel
olarak basarili olarak degerlendirilebilecekleri diistiniilmektedir.

Ikinci Eylem Plam1 Kapsamindaki Ogrenci Basarisi

Sekiz ders saati siiresince 0grenci merkezli anlayisa gore yapilan egitimin
ogrencilerin bilissel alandaki 6grenmelerine olan etkisini anlayabilmek i¢in 2. {inite
sonunda Slgme ve degerlendirme yapilmistir. Olgme ve degerlendirme araglari
olarak yazili sinav ve ogrenci 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Yapilacak
O0lcme ve degerlendirmenin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla oOncelikle
belirtke tablosu hazirlanmistir.

Ogretim programmda 2. {initede oncelikle verilecek degerler; temizlik,
sozlinde durmak, giivenilirlik ve diirtistliik olarak belirlenmistir. Temizlik degerinin
kazanilmasi 2. yazili degerlendirme sorularindan 9., 10., 12. ve 13. sorularla; 2. 6z
degerlendirme formundan da 1., 2., 3., 4., 5. ve 7. sorularla 6l¢iilmeye galigilmustir.
Soziinde durmak, giivenilirlik ve diiriistliik degerlerinin kazanilmasi ise 2. yazili
degerlendirme sorularindan 11. soru ile ve 2. 6z degerlendirme formundaki
sorulardan da 6. soru ile dl¢giilmeye caligilmistir.

Ikinci Yazili Sinay

Smavda; uzun cevapli, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis ve eslestirmeli sorular
yer almistir. Ogrencilerin smav kagitlar1 analiz edilmis ve not ortalamalarinin 93,7
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ilk smavlarinin ortalamasmm 80,9 oldugu
diisiiniildiigiinde, 6grencilerin derse gayretlerinde ve ders basarilarinda kayda deger
bir ilerleme oldugu goriilmektedir.

Ogrenci Oz Degerlendirme Formu—2

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri amaciyla hazirlanan, 20
ogrencinin doldurdugu 6z degerlendirme formlar1 analiz edilmistir. “Ogrenci Oz
Degerlendirme Formu-2"de dokuz soru yer almaktadir. Formda “evet”, “biraz” ve
“hayir” cevaplari bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Tablo
2’de gosterilmistir:

Tablo 2. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-2

SORULAR EVET BIiRAZ HAYIR TOPLAM
1. SORU 20 % 100 0 %0 0 %0 20
2. SORU 20 % 100 0 %0 0 %0 20
3. SORU 19 % 95 1 %5 0 %0 20
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4. SORU 19 % 95 1 %5 0 % 0 20
5. SORU 19 % 95 1 % 5 0 % 0 20
6. SORU 17 % 85 3 % 15 0 % 0 20
7. SORU 20 % 100 0 % 0 0 % 0 20
8. SORU 17 % 85 2 % 10 1 %5 20
9. SORU 9 % 45 9 % 45 2 % 10 20

Ogrencilerin sorulara verdikleri “evet” cevaplarinin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sadece 9. soru olan “Fatiha suresinin anlamini séyleyebiliyorum.”
sorusuna dokuz 6grenci (% 45) “biraz” ve iki 6grenci (% 10) “hayir” seklinde cevap
vermislerdir. Oz degerlendirme formlari, dgrencilere Fatiha suresinin anlamimin
ogrenildigi hafta doldurtulmustur. Ogrencilerin, surenin anlamini ezberleyebilmeleri
icin zamana ihtiyaglari olmus ve sonraki hafta hepsinin surenin anlamini
ezberledikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s181nda, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 2. iinite konularini iyi 6grendiklerini diisiindiikleri goriilmektedir.

2. eylem plan1 kapsamindaki 6grenci basarisin1 6lgmeye yonelik olarak
toplanan verilerin analiz sonuglarina gore, dgrencilerin Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersindeki basarilarinin oldukga iyi oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Velilerle yapilan gériismelerden, sinif égretmeni ile yapilan gériismeden ve
ogrenci mektuplarindan elde edilen bulgular; ogrencilerin égrenci merkezli
anlayisa gore diizenlenen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini ¢ok sevdiklerini,
dersi sabirsizlikla beklediklerini, ders saatinin ¢ok kisa oldugunu diistindiiklerini,
derste yapilan etkinlikleri begendiklerini ve dersin égretmenini ¢ok sevdiklerini
gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak ogrenci merkezli olarak diizenlenen
egitimlerin, ogrencilerin derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasilmugstir.

Topan (2013) o6grenci merkezli yontemlerin gelencksel yontemlere gore
ogrencilerin derse yonelik tutumlar {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayaydin (2004; Akt.: Gomleksiz, 2005), yapmis oldugu arastirmada;
Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinlikler ile yapilan derste, 6grencilerin derse karsi
ilgili ve istekli olduklarini ve 6grencilerin bu ilgi ve isteklerinin ders bitiminde de
devam ettigini ortaya koymustur. Ko¢ ve Demirel (2004) yapilandirmaci ve 6grenci
merkezli ortamlarda, ogrenenlerin dersten zevk aldigini, dersi daha eglenceli ve
ilging buldugunu, daha fazla sorumluluk aldigini, daha cesaretli ve azimli oldugunu
belirtmigtir. Bas (2009) da is birligine dayali 6grenci merkezli 6grenme
etkinliklerinin, 6grenenlerin derslere karsi tutumlar iizerinde, geleneksel 6grenme
Ogretme yontemlerine gore daha olumlu etkilerinin oldugunu saptamaistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore; 6grenci merkezli olarak
diizenlenen egitimlerin ogrencilerin bagarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasimistir.

Yapilan arastirmalar da O6grenci merkezli egitimin; 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini yiikselttigini, bilgiyi hatirlama diizeyini artirdigin1 ve anlamda
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derinlik sagladigin1 gostermektedir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011; Smart ve
Csapo, 2007). Ogrenci merkezli egitimlerle yaraticilik, elestirel diisinme, basari,
ogrenci katilimi, 6grenci memnuniyeti, 0grenci 0z benlik saygisi ve 6grenme
motivasyonu gibi konularda artis goriiliirken; okul terkleri, olumsuz &grenci
davraniglar1 ve okul devamsizliklari1 gibi konularda azalmalar gériilmiistiir (Salinas,
Kane-Johnson ve Vasil-Miller, 2008). Ozer (2007) yapti1 arastirmada Ogrenci
merkezli Ogrenmeye dayali karma Ogretim ydnteminin &grencilerin akademik
basarilarin1 ve elestirel diistinme yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Topbas ve Toy (2007) yaptiklar1 arastirmada 6grenci merkezli egitimin 6gretim
becerileri agisindan  6grencilerin - gelisimlerini  olumlu ydnde etkiledigini,
ogrencilerin dersin hedeflerine ulastiklarini ve etkili beceriler kazandiklarini ortaya
koymuslardir. Eslik (2010) da arastirmasinda Ogrenci merkezli Ogretim
uygulamalariin kombine edilmesiyle zenginlestirilmis bir 6gretim uygulamasi
gelistirmis ve bu uygulama ile birlikte trigonometri basarisinin arttifin1 ortaya
koymustur.

Arastirma sonunda ulasilan sonuglara ve Ogrenci merkezli egitimin temel
ilkelerine dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Ogretmenler, Ogretim siirecinde ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek &grenci
merkezli yontem ve teknikleri kullanmali ve 6grenci merkezli etkinlikler
diizenlemelidirler.

2. Ogretmenler, smifi daha iyi organize edebilmek ve &grencilerle daha iyi
iletisim kurabilmek amaciyla siirekli olarak yeni bilgiler ve yeni yontemler
ogrenerek kendilerini gelistirmeye calismalidirlar.

3. Ogretmenlerin  &grenci merkezli egitim ydntem ve tekniklerini
uygulamalarini kolaylastiracak hizmet i¢i egitim imkanlar1 saglanmalidir.

4. Ogrenci merkezli etkinlikleri planlamanin ¢ok vakit gerektirdigi goz 6niinde
bulundurularak ogretmenlerin ders yiikleri azaltilmali, egitim ortaminin
ogrenci merkezli yaklasima uygun bir sekilde yapilandirilmasi i¢in smif
mevcutlart azaltilmalidir.

5. Okullarin fiziki yapilari, 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun hale
getirilmeli,
ogrenci merkezli egitime uygun etkinliklerde kullanilacak materyaller i¢in
ogretmenlere gerekli destek saglanmalidir.

6. Arastirmaci / 6gretmenler, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli branglarda,
smif i¢ci 0grenme Ogretme siirecinde onlara kendi rollerini sorgulatacak,
kendi eylemleri iizerine diisiindiirecek, kendi uygulamalarini iyilestirmeleri
icin onlara firsatlar sunacak, kendi alanlar1 ile ilgili yeni gorisler
gelistirmelerine olanak saglayacak eylem arastirmalar1 yapmalidirlar.

7. Farkli branglardaki O6gretmenlerin Ogrenci merkezli egitimi algilama ve
uygulama diizeylerinin  belirlenmesi ve karsilastirilmast  amaciyla
arastirmalar yapilmalidir.
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