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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the relation between secondary school
students’ reading attitudes and habits and their academic success. As a research
method, correlational research design is used in the study. The research group of
the study consists of 691 students studying in the central district of Adiyaman in
the 2020-2021 academic year. Personal information form, reading habit
questionnaire, and reading attitude scale developed by the researcher are used as
data collection tools in the research, and in order to evaluate the academic success
of the students, Turkish, mathematics and science course end-of-term grade sheets
are used. The data of the research are analyzed using the SPSS 25.0 program.
Descriptive statistical methods are used while analyzing the data. In order to
determine whether the data show a normal distribution, normality tests, histogram,
Q-Q plot, box-line charts and distribution measures such as kurtosis and skewness
coeflicient of variation are examined.In the study, it is seen that secondary school
students' reading habits and attitudes towards reading are at a high level;
statistically significant between their reading habits and academic success; it is also
found that there is a statistically significant, positive and very low correlation
between their attitudes towards reading and their academic success.
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universe of humanity every day, the knowledge, skills and

experiences that individuals acquire through their families,
close circles and various mass media are not enough for them to
develop themselves and lead a quality life. Along with these
learnings, individuals should be able to benefit from the
opportunities offered by written culture and information
technologies. The realization of this situation is possible if the
individual is introduced to the act of reading starting from the
preschool period (Oguzkan, 1987; Sever et al., 2017). The act of
reading is an action that must be continued throughout life, starting
from the preschool period for a quality life.

ﬁ s countless new information is added to the knowledge

Reading is an activity based on the perception, compre-
hension, interpretation and phrasing of written words through the
sense organs (Sever, 1990; Sever, 2015). Based on the awareness that
all lessons require reading skills, when a student gains the love and
habit of reading, it will reflect on his success in all lessons (Yilmaz,
2007). Reading habit; it is the desire of an individual who learns to
read to do this action, and to perform this act lovingly, continuously
and regularly throughout his life (Tanju, 2010). Turning the act of
reading into a habit; it contributes to the individual's knowledge,
ability to explain his feelings and thoughts, to interpret events and
situations properly by enriching his vocabulary (Durukan & Arslan,
2018). Reading habit improves an individual's vocabulary,
comprehension power, thinking ability and general culture, and also
increases academic success (Arici, 2018; Ince Samur, 2016). The



quality of the individual's reading education also affects their attitude towards reading (Akkaya, 2011). The quality of the
education that individuals receive and the social environment they live in have a significant impact on their interest,
attitudes, love and habits towards reading.

Attitude is the state of being ready to display a certain attitude and behavior in the face of an attitude object. It is a
cognitive, affective and psychomotor reaction predisposition that an individual exhibits by being influenced by his
knowledge, experience, feelings, thoughts and motives towards any event, situation and object around him (Inceoglu,
2010). Although various definitions are made, many social psychologists define attitude as a tendency to respond
positively or negatively to the attitude object (Ajzen, 1982). Based on the definitions and explanations made, it can be
said that the attitude has an effect on the positive or negative behaviors that can be exhibited towards the attitude object.
Therefore, it can be mentioned that the effect of the attitudes towards reading on the reading skill, love and habit of the
individual.

Reading attitude is the emotional system that leads individuals to approach or move away from the act of reading
(Alexander & Filler, 1976); it is the behavior and affective style that an individual creates for the act of reading to the
extent that it will affect the purpose of reading any text (Ulper, 2019). The formation of reading habits can contribute to
the increase in the academic success of individuals in their educational life (Balci, 2016). In the study of Whitten et al.
(2016) high school students who read their own literary texts for fun outperform other students in English, history,
mathematics, and science.

Since reading skills, attitudes towards reading and reading habits are necessary and important for individuals'
general life achievement and academic success, information is needed on what these variables are affected by and how
they can be improved. Although there are various studies conducted for this purpose (Arici, 2005; Balci, 2009; Devrimci
Kiinyeli, 1993; Ozdemir, 2013; Sallabag, 2008; Unsal Batum, 2015; Uriin Karahan, 2015; Yilmaz, 2012), in this study, it is
aimed to examine the relation between the reading attitudes and habits of secondary school students and their academic
success. The sub-problems of the research determined in line with this main purpose are as follows:

1. What is the level of students’ reading habits?
2. What is the level of students’ attitudes towards reading?

3. Is there a relationship between students’ reading habits and their academic success in Turkish, mathematics and
science courses?

4. Is there a relationship between students’ reading attitudes and their academic success in Turkish, mathematics
and science courses?

Method

Model

In this study, which is prepared to examine the relationship between the reading attitudes and habits of secondary school
students and their academic achievement, the "exploratory correlation model", one of the correlational research models,
is used. Correlation research model is used to reveal the relationship between various variables and to determine the
level of this relationship. The exploratory correlation model is used in this study, since the relationship between variables
that may affect students' academic achievement scores and the relationship between these scores can be examined with
the exploratory correlation model (Biiyiikoztiirk et al., 2020).

Participants

It is expected that the child, who acquires reading skills in the first stage of primary education, will transform the
interaction with various texts into a reading habit starting from the third grade, and become an active reader through
this habit until the 6th and 7th grades (Sever, 2018). Therefore, in this study, secondary school students are chosen as the
sample group in order to examine the relation between students' reading attitudes and habits and their academic success.

The population of the research consists of 20457 secondary school students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th
grades in the central district of Adryaman. It has been determined that n=584 students, who will be selected with 4%
error and 96% confidence, can represent the sample of the research in this population (Buyiikoztiirk et al., 2020).
Considering the possibility of data loss, measurement tools are presented to 735 students. 691 of these students answered
the measurement tools completely and the analyzes are made in line with these data.

In order to describe the problem in a wide framework, data are collected from schools with students from different
socioeconomic levels by applying the maximum diversity sampling method (Biiyiikoztiirk et al., 2020).

Tools

The data collected by using the “Personal Information Form”, “Reading Habit Questionnaire”, “Attitude Scale Towards
Reading” developed by the researcher, and “end-of-term grade charts” obtained from the students’ schools.
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Personal Information Form

Information about the gender, school and grade levels of the students is obtained by creating a Personal Information
Form. The school numbers of the students are also included in the Personal Information Form in order to match the
success scores of the students in Turkish, mathematics and science courses with the data collected from the students
through the Reading Habit Questionnaire and the Attitude Scale towards Reading.

The Questionnaire of Reading Habits

Reading Habit Questionnaire is prepared in order to examine the level of students' reading habits and the status of
various variables related to these habits. Before the Reading Habit Questionnaire is prepared, the literature is scanned
and the resources reached on the subject are read. Then, previous studies to examine the reading habits of individuals
(Arici, 2005; Balci, 2009; Clark & Foster, 2005; Ozdemir, 2013; Sever et al., 2013; Siinbiil et al., 2010; Uusen & Miiiirsepp,
2012; Yildiz, 2010; Yilmaz, 2012) are examined. Nine field experts are consulted to ensure the content validity of the
prepared questionnaire. Based on the feedback from the experts, four questions are added to the questionnaire. The
validity study of the questionnaire is carried out using the data collected online from 50 students studying at Adiyaman
Fuat Sezgin Secondary School, with the research permit approval letter received from Adiyaman Provincial Directorate
of National Education on 04.02.2021, and the questionnaire is given its final form in line with the feedback from the
students.

Attitudes Towards Reading Scale

In order to determine the level of students' attitudes towards reading, the Attitude Scale Towards Reading"is developed.
The preparation of the Attitudes Towards Reading Scale started by scanning the literature, and then previous studies to
measure students’ attitudes towards reading (Balc1 et al., 2012; Chotitham & Wongwanich, 2014; Conradi et al., 2013;
Gomleksiz, 2004; McKenna et al., 2012; Ozbay & Uyar, 2009; Sarar Kuzu & Dogan, 2015; Stokmans, 1999; Tullock-
Rhody & Alexander, 1980; Uriin Karahan, 2018) is examined. Based on this, a 60-item item pool is created. After the
validity and reliability studies, an attitude scale towards reading is prepared with 17 of these items.

In order to examine and evaluate the 60 items created in terms of language and content validity, 11 field experts are
consulted. In line with the feedback from the experts, 25 items are removed from the pool and a 35-item draft scale is
created. On 04.02.2021, the validity and reliability studies of the draft scale started with the approval of the research
permit obtained from the Adiyaman Provincial Directorate of National Education. First of all, 80 students who are not in
the sample group of the research and who study at Orhan Gazi Secondary School are taught the scale items. Feedback
received from the students shows that the items are clear and understandable. The validity and reliability study of the
scale is conducted by applying the draft scale to 400 students studying at Fuat Sezgin Secondary School, Tiirkiye
Petrolleri Secondary School and Fevzi Cakmak Secondary School.

The Kaiser-Meyer-Olkin (determining the adequacy of the sample size) test is applied to check the suitability of the
sample size for factorization without performing explanatory factor analysis (Seger, 2018). For analysis, KMO value
between 0.7 and 0.8 indicates sample size is good; a value between 0.8 and 0.9 indicates very good and a value higher
than 0.9 indicates excellent (Hutcheson & Sofroniu, 1999; cited in Secer, 2018). It can be said that the KMO value of the
draft scale in our study is at an excellent level (0.94) to determine the sample size.

As a result of the analysis, while the factors reached in the scale are named, the qualities that the items tried to
probe are examined and the opinions of 5 field experts are sought. In the light of these studies, the first of the factors in
the scale is called “benefit”, the second “interest and love”, and the third “habit”.

The contribution of the three factors in the scale to the total variance is 58.96%. 25.98% of these contributions is for
the 1st factor; 19.55% for the 2nd factor and 13.42% for the 3rd factor. The Cronbach Alpha value is calculated as 0.89 for
the 1st factor, 0.81 for the 2nd factor, 0.78 for the 3rd factor and 0.91 for the whole scale. According to Bayram (2004),
Cronbach Alpha value above 0.70 is sufficient for the reliability of the scale. In this case, it can be said that the reliability
of the scale is high.

In order to verify the results obtained by performing explanatory factor analysis, data are collected from 370
students who are not in the sample group of the research and who study at Osmangazi Secondary School, Karacaoglan
Secondary School and Sehit Akif Giiles Imam Hatip Secondary School, through the data collection approval letter dated
04.02.2021 received from the Directorate of National Education. The Cronbach Alpha value for the overall confirmatory
factor analysis data set is calculated as 0.92. The sub-dimensions are calculated as 0.92, 0.85 and 0.81, respectively.
Bayram (2004) stated that the Cronbach Alpha value should be above 0.70 for reliability. In this case, it can be said that
the reliability of the developed scale is high according to the results of confirmatory factor analysis. In addition,
according to the confirmatory factor analysis result, it is seen that the structural equation model result of the scale is
significant at the p=0.000 level, and it is related to the 17 items in the scale and the multi-factor scale structure. The
model has been improved. During the improvement, covariance is formed between the sub-dimension errors with the
highest modification values (e4-e5; e6-e7). According to the results of the first level multi-factor analysis, when the
goodness of fit indexes of the Reading Attitude Scale are examined, the scale is RMSEA=0.05; GF1=0.93; CFI=0.97; it is
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found to be in perfect agreement with x2=1.91 values (Hooper et al., 2008; Simon et al., 2010). When the t statistics for
the items are examined, it is seen that all items are significant. For factor loading values, the 0.30 limit is determined as
the accepted value. Considering the factor loads in the scale, it is seen that there are no items below 0.30 and the factor
loads are within acceptable limits (Seger, 2018). Accordingly, the lowest factor load value of the 17-item scale is 0.61; the
highest factor load value is found to be 0.83.

End of Term Grade Charts

In order to examine the academic successs of the students, on 13.04.2021, through the research permit approval letter
obtained from the Directorate of National Education, the end-of-term grade sheets of the students' Turkish, mathematics
and science courses for the first semester of the 2019-2020 academic year are obtained from the schools where the data
are collected.

Data Collection

In order to collect the data of the research, a research permit approval letter is received from the Directorate of National
Education on 13.04.2021. The data of the research are collected by using personal information form, questionnaire
(survey) and scale between 19.04.2021-23.04.2021 in online courses. Since the age of the students from whom the data
are collected is below 18, the parent consent form is read and signed by the parents of the students before the data are
collected. Students' success scores in Turkish, mathematics and science courses for the first semester of the 2019-2020
academic year are obtained from their schools starting from 13.04.2021.

Data Analysis

While evaluating the data, descriptive statistical methods such as number, percentage, mean and standard deviation are
used. Normal distribution; kurtosis, skewness values and fitness are checked with normality tests. When the scale scores
are examined, it is seen that they did not provide a normal distribution. For this reason, the relation between students'
reading habits and academic success in Turkish, mathematics and science courses is examined by Chi-square analysis.
The relation between students' attitudes towards reading and their academic success in Turkish, mathematics and science
courses is examined by Spearman Correlation Analysis (Kul, 2014).

The total scores that can be obtained from the overall reading attitude scale range from 17 to 85. In this case, 17-39
points are evaluated as “low”, 40-62 points as “medium’, and 63-85 points as “high” level reading attitudes. The same
evaluation is made for the sub-dimensions of the scale.

In the study, in order to determine the level of reading habits of the students, the 12th question of the questionnaire
"How many books do you read in a month apart from the textbooks?" is used. While analyzing, the following criteria
suggested by ALA (1978) and UNESCO (Staiger, 1979) are considered:

1. Senior Reader: Reader who reads 2 or more books in a month,
2. Intermediate Reader: A reader who reads 1 book in a month,
3. Weak Reader: A reader who reads 1 or less book in 2 months (Yilmaz, 2012).

In order to determine the academic success levels of the students, the data related to Turkish, mathematics and
science courses are analyzed. 0-68 points are low when analyzing; 69-84 points are evaluated as medium success and
85-100 points as high success.

Ethical Statement

In this study, the rules specified in the “Higher Education Institutions Scientific Research and Publication Ethics
Directive” are followed, and the actions specified under the title of “Actions Contrary to Scientific Research and
Publication Ethics” are avoided. Ethics committee approval of this study is given at the meeting of Ankara University
Social Sciences Sub-Ethics Committee dated 15.03.2021 and numbered 93.

Findings

In this part of the study, questions about the level of students' reading habits and attitudes towards reading and whether
there is a relation between these and their academic success in Turkish, mathematics and science courses are answered.

Findings Regarding the Level of Reading Habits of Students
In the study, the number of students who stated that they read 2 or more books a month other than textbooks is 529
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(76.55%); 116 (16.78%) is the number of students who stated they read 1 book per month; 39 (5.64%) students stated
that they read 1 or less book in 2 months; it is found that the number of students who stated they do not read books is 7
(1.01%). These data show that the rate of “high-level readers” among students is 76.55%; the rate of “intermediate
readers” is 16.78% and the rate of “poor readers” is 5.64%; it can be said that the rate of those who stated that they do not
read books other than textbooks is 1.01%.

Findings on Students' Attitudes Towards Reading

In the study, when the attitudes of the students towards reading are examined in terms of the "Attitude Towards Reading
Scale" in general, it is seen that 66.85% of the students have high; 22.14% of them have moderate and 10.99% of them
have low level attitudes towards reading. When the students' attitudes towards reading are examined in terms of the
"benefit" sub-dimension of the scale, it can be said that 70.47% of the students have high; 16.64% have moderate and
12.87% low level attitudes towards reading. Considering the students' attitudes towards reading in terms of the "interest
and love" sub-dimension of the scale, it is found that 61.93% of the students have high, 25.03% of them have moderate,
and 13.02% of them have low level attitudes towards reading. When the students' attitudes towards reading are examined
in terms of the "habit" sub-dimension of the scale, it can be said that 80.46% of the students have high; 0.13% of them
have moderate and 9.40% of them have low level attitudes towards reading.

Findings Regarding the Relation Between Students' Reading Habits and Their Academic Success in Turkish,
Mathematics and Science Courses

It is seen that there is a statistically significant relation between the academic success scores of students in Turkish,
mathematics and science courses and the number of books they read in a month, other than textbooks (p<.05). As the
number of books read by students increase, their academic success scores in Turkish, mathematics and science courses
also increase.

Findings Regarding the Relation Between Students' Reading Attitudes and Their Academic Success in Turkish,
Mathematics and Science Courses

In the Attitudes Towards Reading Scale and all sub-dimensions of the scale, it is seen that there is a statistically
significant, positive and very low level relation between students' attitudes towards reading and their academic success in
Turkish, mathematics and science courses (p<.05: r=.09). In the Attitudes Towards Reading Scale and all sub-dimensions
of the scale, the higher reading attitude scores the students have, the higher success scores they get in Turkish,
mathematics and science courses.

Conclusion and Discussion

This study shows that 76.55% of the students are "high-level readers"; 16.78% are “intermediate readers”; 5.64% are "poor
readers” and 1.01% do not read books other than textbooks. When the literature is examined, in the study conducted by
Yilmaz (1990) on individuals who read books from the public library, 44% of the participants; in the study conducted by
Hughes-Hassell and Rodge (2007) on secondary school students in the United States, it is stated that 69% of them
consisted of individuals who read a lot. Compared to these studies in the literature, it can be said that the rate of high-
level readers (76.55%) in the sample group of the research is high.

In the study, when the attitudes of the students towards reading are examined in terms of the "Attitude Towards Reading
Scale" in general, it is found that 66.85% of the students have high; 22.14% of them have moderate and 10.99% of them
have low level of reading attitude. In this context, it can be said that the majority of the students (66.85%) who
participated in the research have high attitudes towards reading. Similarly, in the study of Iseri (2010) on secondary
school students; and in the study of Kleijnen et al., (2017) that had primary and secondary school students as the sample
group, it is stated that students' attitudes towards reading are high.

Another result obtained in the study is that there is a statistically significant relation between students' reading habits
and their academic success. As the number of books read by students increase, their academic success scores in Turkish,
mathematics and science courses increase. When the literature is examined, it has been seen that Akin's (2016) study on
secondary school students also showed that the academic success of the Turkish course increased with the level of
students' reading habits. In the study of Chen et al., (2017), which determined high school students as the sample group,
it is observed that the academic success of the students who participated in the recreational reading activity increased in
Chinese course. In the literature, studies have also been found in which students' reading habits and mathematics course
success scores have increased. Heuvel-Panhuizen et al. (2016) conducted on kindergarten students, it has been
concluded that there is an increase in the mathematics success of kindergarten children who read picture books about
mathematics for 3 months. In addition, when the literature is examined, it is found that as the reading habits of the
students increase, the success scores of the science course increase. In Aksoy's (2018) study, it is seen that there is a
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significant relation between students’ TEOG science test scores and their reading habit scores. Thus, it can be said that
the results obtained from this research are similar to the results of the studies in the literature.

In the scale of attitude towards reading and all sub-dimensions of the scale, as students' reading attitude scores increase,
their success scores in Turkish, mathematics and science courses increase. This result is consistent with the studies in the
literature. Bagaran and Ates (2009) found that there is a significant relation between 5th grade students' attitudes towards
reading and their academic success in Turkish lessons. In the study of Le et al., (2019), secondary school students who
stated that they are interested in reading had higher scores in mathematics, physics, chemistry and biology exams
compared to the students who stated that they are not interested.

Based on the findings and results obtained from the research, it can be said that it is necessary and important for
secondary school students to have a positive attitude towards reading and to gain reading habits for the increase of their
academic success in courses that require both verbal and numerical skills. For this reason, in order for students to
develop a positive attitude towards reading and acquire reading habits, families and teachers should be sensitive about
the bond that will be formed between children and reading, starting from the preschool period, and they should be able
to make their children feel this situation.
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OZET

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklariyla akademik
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemek amaglanmustir. Arastirmada veri toplama
yontemi olarak korelasyonel arastirma modellerinden “kesfedici korelasyon
modeli” kullanilmigtir. Caligmanin aragtirma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Adiyaman merkez ilgesinde 6grenim gormekte olan 691 O6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgiler formu, okuma aligkanlig1 sormacasi ve okuma tutumu
olgegi kullanilmis ayrica 6grencilerin akademik bagarilarini degerlendirebilmek
amaciyla Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi donem sonu not ¢izelgelerinden
yararlanilmistir. Arastirmanin verileri SPSS 25.0 programi kullanilarak
¢oztimlenmigtir. Veriler ¢6ziimlenirken tanimlayici istatistiksel y6ntemler
kullanilmugtir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla normallik testleri, histogram, Q-Q grafigi ve kutu-cizgi grafikleriyle
basiklik ve garpiklik varyasyon Kkatsayisi gibi dagilim olgiilerine bakilmuistir.
Aragtirmada ortaokul &grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve okumaya yonelik
tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiis; okuma aligkanliklariyla akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml;; okumaya yonelik tutumlariyla
akademik basarilar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli, olumlu yénlii ve ¢ok
disiik diizeyde bir iliski oldugu bulgulanmistir.

Anahtar kelimeler: Okuma tutumu, okuma aligkanlig1, akademik bagari.

beceri ve deneyimler yoluyla kendilerini gelistirerek nitelikli

bir yasam stirdiirebilmektedir. Bireylerin kiiltiirel bir birikim
olusturarak soz konusu gelisimi saglayabilmelerinde yaptiklari
okumalarin katkis: bitytiktiir.

B ireyler, kisisel ve toplumsal konularda edindikleri ¢esitli bilgi,

Insanligin bilgi evrenine her giin sayisiz yeni bilgi eklendigi igin
bireylerin aileleri, yakin cevreleri ve cesitli kitle iletisim araglar
yoluyla edindikleri bilgi, beceri ve deneyimler; kendilerini
gelistirebilmeleri ve nitelikli bir yasam stirdiirebilmeleri igin yeterli
olmamaktadir. Bireylerin bu 6grenmelerle birlikte yazili kiiltiiriin ve
bilisim teknolojilerinin sundugu olanaklardan da yararlanabilmeleri
gerekmektedir. Bu durumun gerceklesebilmesi de bireyin okuléncesi
donemden baglayarak okuma eylemiyle tanismasiyla olanaklidir
(Oguzkan, 1987; Sever vd., 2017). Okuma eylemi, nitelikli bir yagam
icin okuloncesi donemden baglayarak yasam boyu siirdiiriilmesi
gereken bir eylemdir.

Bilimsel ve teknolojik konularda yasanan hizli gelismeler, bireylerin
gereksinimlerindeki degisimler, 6grenme-0gretme yontem ve
yaklasimlarindaki gelismeler bireyden beklenen sorumluluklara
yansimustir. Bu gelisim ve degisimlerle birlikte bireyden bilgiyi
iiretebilmesi, yagaminda kullanabilmesi, elestirel diisiinebilmesi ve
problem ¢6zebilmesi beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2019). Bireylerin siralanan bu nitelikleri edinebilmelerinde

* Bu makale, Prof. Dr. Sedat SEVER danismanliginda Niilifer KARADAG tarafindan hazirlanan “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutum ve
Ahgkanhklariyla Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagarilari Arasindaki iligki” adli doktora tezinden yararlanilarak

olusturulmustur.



okumaya yo6nelik olumlu bir tutum, okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmis olmalar1 6nem tagimaktadir.

Okuma; bir metni, ciimle ve sozciikleri, noktalama imleri ve diger Ogeleriyle birlikte gorme ve algillamanin
ardindan olusan kavrama siireci (Kavcar vd., 2016); yazili sozciiklerin, duyu organlari araciligiyla algilanmasi,
kavranmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan bir etkinliktir (Sever, 1990; Sever, 2015). Okuma becerisi
edinebilme bireylerin diistinsel yetilerini gelistirerek diinyay1 daha iyi algilayabilmelerinin yaninda okul ve smav
basarilari i¢in de 6nemlidir (Karatay, 2018). Derslerin tamaminin okuma becerisi gerektirdigi bilincinden yola ¢ikilarak
okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirilan bir 6grencinin bu durumu, biitiin derslerindeki basarisina yansiyacaktir
(Yilmaz, 2007). Okuma becerisi ve aliskanlig1 kazanmak, bireylerin sosyal yasamlarinda kendilerini gelistirebilmelerine
ve okul derslerinde basarili olabilmelerine katk: saglayacaktir.

Okuma aligkanligi; okumayi 6grenen bir bireyin, bu eylemi yapmaya istek duymasi, yasami boyunca severek,
stirekli ve diizenli bir bicimde gerceklestirmesidir (Tanju, 2010). Okuma eyleminin aliskanliga doniismesi; bireyin bilgi
sahibi olmasina, duygu ve diisiincelerini agiklayabilmesine, s6zvarligini1 zenginlestirerek olaylari ve durumlar1 diizgiin
bir bigimde yorumlayabilmesine katki saglar (Durukan ve Arslan, 2018). Okuma aliskanlig1 bireyin s6zciik dagarcigini,
kavrama giiciinii, diisiinme yetenegini ve genel kiiltiiriinii gelistirir ayrica akademik basarisini artirir (Aric, 2018; Ince
Samur, 2016). Okumaya gereksinim duymak bu eylemin aligkanlik durumuna gelebilmesini saglar. Kiiciik yaslardan
baslayarak cocuklarin okumay1 sevmeleri ve okumaya ilgi duymalarini saglayacak yonlendirmeler yapilmalidir. Kiigiik
yaslarda okumaya yonelik ilgi, sevgi ve tutum yiiksek oldugunda bu durum, ilerleyen yaslarda da devam eder (Durukan
ve Arslan, 2018). Bireyin aldig1 okuma egitiminin niteligi onun okumaya yonelik tutumunu da etkiler (Akkaya, 2011).
Bireylerin aldiklar1 egitimin ve i¢cinde bulunduklar: sosyal ¢evrenin niteligi, onlarin okumaya yonelik ilgileri, tutum,
sevgi ve aligkanliklar: tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.

Tutum, bir tutum nesnesi karsisinda belli bir tavir sergilemeye ve davranis gostermeye hazir bulunma durumudur.
Bireyin kendisine, gevresindeki herhangi bir olay, durum ve nesneye yonelik bilgi, deneyim, duygu, diisiince ve
giidiilerinden etkilenerek sergiledigi biligsel, duyussal ve devinissel bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2010). Belirli bir
nesne ya da durum karsisinda bireyi, olumlu veya olumsuz bir duygu, diisiince ve davranis sergilemeye yonelten giictiir
(Karadag, 2022). Cesitli tanimlar1 yapilmakla birlikte bir¢ok sosyal psikolog tutumu, tutum nesnesine yonelik, olumlu
veya olumsuz yanit vermeye egilim gosterme olarak tanimlamaktadir (Ajzen, 1982). Bireylerin davraniglarinin ortaya
cikmasi ve gelismesi iizerinde o davranisa yénelik tutumlarinin énemli bir etkisinin oldugu diisiiniilmektedir (Inceoglu,
2010). Yapilan tanimlama ve agiklamalardan yola ¢ikilarak tutumun, tutum nesnesine yonelik sergilenebilecek olumlu
veya olumsuz davraniglar konusunda etkisinin oldugu soylenebilir. Dolayisiyla bireyin okuma becerisi, sevgisi ve
aligkanlig1 tizerinde de okumaya yo6nelik tutumlarinin etkisinden s6z edilebilir.

Okuma tutumu, bireylerin okuma eylemine yaklagsmasina veya ondan uzaklagmasina yol acan duygu sistemi
(Alexander ve Filler, 1976); bireyin herhangi bir metni okuma amacin: etkileyecek 6l¢iide okuma eylemine yonelik
olusturdugu davranis ve duyus bicimidir (Ulper, 2019). Egitim siireci, okumaya yonelik olumlu veya olumsuz tutumla
ilgili 6nemli bir siirectir (Uriin Karahan ve Demir Atalay, 2018). Ailelerin okuloncesi dénemden baslayarak ¢ocukta
olusturacag1 okuma ilgi ve sevgisi, onun ilerleyen dénemlerde okumay1 aligkanlik durumuna getirebilmesi i¢in 6nemlidir
(Sever, 2017). Okuma eyleminin kendileri i¢in olumlu katkilarinin oldugunu géren 6grencilerde, karsilastiklar: okuma
metinlerine yénelik olumlu bir duygu gelisecektir (Ulper, 2019). Bireyin okumaya yonelik sergileyecegi olumlu tutum,
okumay1 aligkanlik durumuna getirebilmesini saglayacaktir. Bu nedenle kiigiik yaslardan baslayarak bireylere okumanin
onemi ve gerekliligi sezdirilmelidir.

Okuma aligkanhigimin olusmasi bireylerin egitim yasamlarindaki akademik basarilarinin artmasma katki
saglayabilir (Balci, 2016). Okuma aligkanlig1 edinmemis 6grenciler, derslerde ve sinavlarda zorluk yasar ve bu durum,
bireylerin akademik basarilarina da yansir (Abali, 2015). Akademik bagari, 6grencilerin okul derslerinde edindikleri bilgi
ve beceriler konusunda 6gretmenlerin uygun gordigii notlarla, puanlarla veya her ikisiyle belirlenen a¢iklamasidir. Bu
basari, bireylerin yasama nitelikli bir bigimde hazirlanabilmeleri ve geleceklerini yapilandirabilmelerine katk: sundugu
icin Ogrencilerin aileleri ve gevreleri tarafindan da dnemsenir (Sarier, 2016). Bireylerin, genel yasam basarilar1 ve
akademik basarilarini desteklemek amaciyla okumaya yonelik olumlu bir tutum ve okuma aligkanligi kazanmalari
desteklenmelidir.

Chotitham ve Wongwanichin (2014) ¢aligmalarinda, ilkokul égrencilerinin okuma tutumlariyla Ingilizce ve Tay
dili ders basarilar1 arasinda olumlu yonde bir iliskinin bulundugu belirtilmistir. Whitten vd.nin (2016) ¢aligmasinda
eglenmek amaciyla kendi istedikleri edebi metinleri okuyan lise dgrencileri; Ingilizce, tarih, matematik ve fen bilimleri
dersinde diger 6grencilerden daha iyi basar: sergilemistir. Bu égrenciler, Ingilizcede %0.11; tarihte %2.05; matematikte
%4.43 ve fen bilimlerinde %1.71’lik artig gostermistir. Heuvel-Panhuizen vd. nin (2016) ¢alismasinda ii¢ ay boyunca
matematikle ilgili resimli kitaplarin okundugu anaokulu 6grencilerinin matematik bagarilarinda artis oldugu belirtilmis
ayrica Akinin (2016) ortaokul 6grencileri {izerinde yaptigi ¢alismada, 6grencilerin okuma aligkanliklariyla birlikte
Tiirkge ders basarilar: da yiikselmistir.

Okuma becerisi, okumaya yonelik tutum ve okuma aligkanligi, bireylerin genel yasam basarilari ve ders bagarilari
icin gerekli ve 6nemli oldugu i¢in s6z konusu degiskenlerin nelerden etkilendikleri ve nasil gelistirilebilecekleri
konusunda bilgiye gereksinim duyulmaktadir. Bu amaca yonelik yapilmis ¢esitli ¢aligmalar (Arici, 2005; Balci, 2009;
Devrimci Kiinyeli, 1993; Ozdemir, 2013; Sallabas, 2008; Unsal Batum, 2015; Uriin Karahan, 2015; Yilmaz, 2012)
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bulunmakla birlikte bu ¢alismada, “Ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklariyla akademik basarilar:
arasindaki iligki” incelenmistir. Bu temel amag dogrultusunda belirlenen arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

Ogrencilerin;
1. Okuma aligkanliklari ne diizeydedir?
2. Okumaya yo6nelik tutumlar1 ne diizeydedir?

3. Okuma aligkanliklari ile Tiirkce, matematik ve fen bilimleri dersi akademik bagarilar1 arasinda iliski bulunmakta
mudir?

4. Okuma tutumlari ile Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri dersi akademik bagarilar1 arasinda iliski bulunmakta
mudir?

Yontem
Model

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklariyla akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
hazirlanan bu ¢alismada korelasyonel arastirma modellerinden “kesfedici korelasyon modeli” kullanilmistir. Cesitli
degiskenler arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu iligkinin diizeyini belirlemede korelasyon arastirma modelinden
yararlanilir. Ogrencilerin akademik bagar1 puanlarini etkileyebilecek degiskenlerin bu puanlarla olan iliskisi gibi konular
ise kesfedici korelasyon modeli ile incelenebilecegi igin (Biytikoztirk vd., 2020) bu arastirmada kesfedici korelasyon
modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

[Ikégretimin ilk agamasinda okuma becerisi edinen gocugun iigiincii siniftan baslayarak gesitli metinlerle kurdugu
etkilesimin okuma aligkanligina donistiriilmesi, 6 ve 7. sinifa kadar da bu aliskanlik yoluyla etkin okur olabilmesi
beklenir (Sever, 2018). Bu nedenle bu ¢alismada, 6grencilerin okuma tutum ve aligkanliklariyla akademik basarilar:
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla 6rneklem grubu olarak ortaokul 6grencileri se¢ilmistir.

Aragtirmanin evrenini Adiyaman merkez ilgesinde 5, 6, 7 ve 8. sifta 6grenim gormekte olan 20457 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini bu evren iginde %4 hata ve %96 giiven ile segilecek n=584
6grencinin temsil edebilecegi belirlenmistir (Biiytikoztiirk vd., 2020). Veri kayb: olasiligi da géz 6ntine alinarak 6l¢me
araglar1 735 ogrenciye sunulmustur. Bu Ogrencilerden 691’ o6lgme araglarini eksiksiz bicimde yanitlamis ve
¢oztimlemeler bu veriler dogrultusunda yapilmistir.

Problemin genis bir ¢ercevede betimlenebilmesi amaciyla maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemine bagvurularak
farkli sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin bulundugu okullardan veriler toplanmistir (Biyiikoztiirk vd., 2020).
Verilerin toplandig1 6grencilere iliskin bilgiler, Tablo 1de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Demografik Ozellik n %
Cinsiyet
Erkek 269 38.92
Kiz 422 61.07
Okul
Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu 74 10.70
Orhan Gazi Ortaokulu 77 11.14
Fevzi Cakmak Ortaokulu 79 11.43
Sehit Akif Giiles Imam Hatip Ortaokulu 79 11.43
Fuat Sezgin Ortaokulu 92 13.31
Adiyaman Tiirkiye Petrolleri Ortaokulu 95 13.74
Karacaoglan Ortaokulu 96 13.89
Osman Gazi Ortaokulu 99 14.32

Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutum ve Aliskanliklariyla Akademik Basarilar: Arasindaki Tliski 183



Tablo 1’in devamu...

Demografik Ozellik n %
Sinif
5. siuf 171 24.74
6. siuf 177 25.61
7. siuf 170 24.60
8. siuf 173 25.03
Toplam 691 100

Tablo 1 incelendiginde 691 6grenciden 269unun (%38.92) erkek, 422’sinin (%61.07) kiz oldugu goriilmektedir. 74
(%10.70) dgrenci Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu, 77 (%11.14) 6grenci Orhan Gazi Ortaokulu, 79 (%11.43) 6grenci Fevzi
Gakmak Ortaokulu, 79 (%11.43) 6grenci Sehit Akif Giiles Imam Hatip Ortaokulu, 92 (%13.31) 6grenci Fuat Sezgin
Ortaokulu, 95 (%13.74) 6grenci Adiyaman Tiirkiye Petrolleri Ortaokulu, 96 (%13.89) 6grenci Karacaoglan Ortaokulu ve
99 (%14.32) 6grenci Osman Gazi Ortaokuluna gitmektedir. Ogrencilerden 171’ (%24.74) 5. sinifa, 177’si (%25.61) 6.
sinifa, 170’1 (%24.60) 7.smnifa ve 173’1 (%25.03) 8. sinifa gitmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu”, “Okuma Aligkanligi Sormacasr’,
“Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ve 6grencilerin okullarindan alinan “dénem sonu not ¢izelgeleri’nden yararlanilarak
toplanmustir. Veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi siireglerine iliskin bilgiler asagida detaylica

sunulmustur.

Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyet durumlari, okullar1 ve siif diizeylerine iliskin bilgilere Kisisel Bilgiler Formu olugturularak
ulagilmugtir. Ogrencilerin Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerine iliskin basar1 puanlari ile 6grencilerden Okuma
Aligkanlig1 Sormacast ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi yoluyla toplanan verileri eslestirebilmek amaciyla 6grencilerin
okul numaralarina da Kisisel Bilgiler Formu'nda yer verilmistir.

Okuma Aliskanlig1 Sormacasi

Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin diizeyini ve bu aliskanliklariyla ile ilgili cesitli degiskenlerin durumunu
inceleyebilmek amaciyla “Okuma Aligkanlig1 Sormacast” hazirlanmigtir. Okuma Aligkanligi Sormacasi hazirlanmadan
once alanyazin taramasi yapilmis ve konuyla ilgili ulasilan kaynaklar okunmustur. Ardindan bireylerin okuma
aligkanliklarini incelemek amaciyla daha 6nceden yapilan ¢aligmalar (Arici, 2005; Balci, 2009; Clark ve Foster, 2005;
Ozdemir, 2013; Sever vd., 2013; Siinbiil vd., 2010; Uusen ve Miirsepp, 2012; Yildiz, 2010; Yilmaz, 2012) incelenmigtir.
Hazirlanan sormacanin kapsam gecerligini saglamak amaciyla dokuz alan uzmanin goriigsiine bagvurulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitlerinden yola ¢ikilarak sormacaya dort soru eklenmistir. Sormacanin gegerlik caligmast,
04.02.2021 tarihinde Adiyaman il Milli Egitim Midiirliigiinden alinan aragtirma izni onay yazisiyla Adiyaman Fuat
Sezgin Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 50 6grenciden gevrimigi ortamda toplanan veriler yoluyla yapilmis ve
ogrencilerden gelen doniitler dogrultusunda sormacaya son bi¢imi verilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin diizeyini belirlemek amaciyla Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
gelistirilmisgtir. Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin hazirlanmasina alanyazin taramasi yapilarak baglanmis, ardindan
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini 6l¢mek amaciyla 6nceden yapilan ¢alismalar (Balc1 vd., 2012; Chotitham ve
Wongwanich, 2014; Conradi vd., 2013; Gomleksiz, 2004; McKenna vd., 2012; Ozbay ve Uyar, 2009; Sarar Kuzu ve
Dogan, 2015; Stokmans, 1999; Tullock-Rhody ve Alexander, 1980; Uriin Karahan, 2018) incelenmis ve bu hazirliklardan
yola ¢ikilarak 60 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin ardindan bu
maddelerden 17’si ile okumaya y6nelik tutum 6lgegi hazirlanmigtir.

Olusturulan 60 maddenin dil ve kapsam gegerligi agisindan incelenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla 11 alan
uzmaninin goriigiine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda 25 madde havuzdan ¢ikarilarak 35
maddelik taslak lgek olusturulmugtur. 04.02.2021 tarihinde Adiyaman 11 Milli Egitim Midiirliigiinden alinan aragtirma
izni onay1 ile taslak dlgegin gegerlik ve giivenirlik caligmalarina baglanmigtir. Oncelikle arastirmanin rneklem grubunda
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bulunmayan ve Orhan Gazi Ortaokuluna giden 80 6grenciye 6lgek maddeleri okutulmugtur. Ogrencilerden maddelerin
acik ve anlagilir olduguna yonelik doniitler alinmigtir. Fuat Sezgin Ortaokulu, Tiirkiye Petrolleri Ortaokulu ve Fevzi
Cakmak Ortaokulunda 6grenim gormekte olan 400 6grenciye taslak olgek uygulanarak 6lgegin gegerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilmuistir.

Agiklayic1 faktor analizi yapilmadan 6rneklem buyiikliginin faktorlestirmeye uygunluguna bakmak amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (6rneklem buyiikliigiiniin yeterliligini belirleme) testi uygulanmigtir (Seger, 2018). Analiz i¢in 0.7
ile 0.8 arasindaki KMO degeri, 6rneklem biiytikliigiiniin iyi; 0.8 ile 0.9 arasindaki deger ¢ok iyi ve 0.9'dan yiiksek deger
ise mitkemmel diizeyde oldugunu bildirir (Hutcheson ve Sofroniu, 1999; Akt. Secer, 2018). Caliymamizdaki taslak
olgegin KMO degerinin 6rneklem biiyiikligiinii belirlemek i¢in miikemmel diizeyde (0.94) oldugu s6ylenebilir.

Analiz sonucunda 6lgekte ulagilan faktorler adlandirilirken maddelerin yoklamaya galistig1 niteliklere bakilmis ve 5
alan uzmaninin goriisine bagvurulmustur. Bu ¢alismalar 151$inda 6lgekte bulunan faktérlerin birincisine “yarar”,
ikincisine “ilgi ve sevgi’, tigtinciisiine “aligkanlik” ad1 verilmistir.

Olgekte bulunan ii¢ faktoriin toplam varyansa yaptiklari katki %58.96dir. Bu katkilarin 1. faktér igin %25.98; 2.
faktor icin %19.55 ve 3. faktor icin %13.42 oldugu gorilmistir. Cronbach Alpha degeri 1. faktor i¢in 0.89, 2. faktor i¢in
0.81, 3. faktor icin 0.78 ve dlgegin tamamu icin 0.91 olarak hesaplanmustir. Bayrama (2004) gore 6lgegin giivenirligi i¢in
Cronbach Alpha degerinin 0.70'in iizerinde olmas: yeterlidir. Bu durumda olgegin giivenirliginin yiiksek oldugu
soylenebilir.

Agiklayic1 faktor analizi yapilarak elde edilen sonuglari dogrulamak amaciyla Milli Egitim Midirligtinden alian
04.02.2021 tarihli veri toplama onay izin yazis1 araciligryla aragtirmanin 6érneklem grubunda bulunmayan ve Osmangazi
Ortaokulu, Karacaoglan Ortaokulu ve Sehit Akif Giiles Imam Hatip Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 370
Ogrenciden veri toplanmistir. Dogrulayici faktor analizi veri setinin geneli icin Cronbach Alpha degeri 0.92 olarak
hesaplanmigtir. Alt boyutlarda ise sirasiyla 0.92, 0.85 ve 0.81 olarak hesaplanmigtir. Bayram (2004), Cronbach Alpha
degerinin giivenirlik icin 0.70’in {izerinde olmasi gerektigini belirtmistir. Bu durumda dogrulayici faktor analizi
sonucuna gore de gelistirilen 6lcegin giivenilirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica dogrulayic: faktor analizi
sonucuna gore dlcegin yapisal denklem model sonucu, p=0.000 diizeyinde anlamli oldugu, 6lgekte bulunan 17 madde ve
cok faktorlii 6lgek yapisiyla iligkili oldugu gériilmiistiir. Modelde iyilestirme yapilmugtir. lIyilegtirme yapilirken
modifikasyon degerleri en yiiksek olan alt boyut hatalar arasinda kovaryans olusturulmustur (e4-e5; e6-e7). Birinci
diizey ¢ok faktor analiz sonuglarina gére Okuma Tutumu Olgeginin uyum iyiligi indekslerine bakildiginda 6lgegin
RMSEA=0.05; GFI=0.93; CFI=0.97; x2=1.91 degerleri ile mitkemmel uyum gosterdigi goriilmistiir (Hooper vd., 2008;
Simon vd., 2010). Maddelere yonelik t istatistiklerine bakildiginda tiim maddelerin anlamli oldugu goriilmistiir. Faktor
yiik degerleri i¢in 0.30 sinir1 kabul goren deger olarak belirlenmistir. Olgekteki faktér yiiklerine bakildiginda 0.30°un
altinda kalan madde bulunmadig: ve faktor yiklerinin kabul edilebilir sinirlarda oldugu gorillmiistiir (Seger, 2018).
Buna gore 17 maddeden olusan ol¢egin en diisiik faktor yik degeri 0.61; en yiiksek faktor yiik degeri ise 0.83
bulunmustur.

Donem Sonu Not Cizelgeleri

Ogrencilerin akademik bagarilarini incelemek amaciyla 13.04.2021 tarihinde Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan
aragtirma izni onay yazist araciliiyla verilerin toplandigr okullardan 6grencilerin Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri
derslerine iliskin 2019-2020 egitim-6gretim yilinin birinci yariyilina ait dsnem sonu not cizelgeleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplayabilmek amaciyla Milli Egitim Mudiirliigiinden 13.04.2021 tarihinde arastirma izni onay
yazist alinmustir. Aragtirmanin verileri ¢evrimigi ortamlarda yapilan derslerde 19.04.2021-23.04.2021 tarihlerinde kisisel
bilgiler formu, sormaca (anket) ve 6l¢ek kullanilarak toplanmustir. Verilerin toplandig1 6grencilerin yasinin 18den kiigiik
olmasi nedeniyle veriler toplanmadan énce 6grenci velilerine veli onam formu okutulup imzalatilmistir. Ogrencilerin
2019-2020 egitim-6gretim yilinin I. yariyihina iligkin Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi basar: puanlar: 13.04.2021
tarihinden baglanarak okullarindan alinmigtir.

Verilerin Analizi

Veriler degerlendirilirken sayu, yiizde, ortalama ve standart sapma gibi tanimlayicr istatistiksel yontemler kullanilmistir.
Normal dagilim; basiklik, carpiklik degerleri ve uygunluk, normallik testleriyle kontrol edilmistir. Olgek puanlari
incelendiginde normal dagilim saglamadiklari goriilmistiir. Bu nedenle 6grencilerin okuma aligkanliklar: ile Tiirkge,
matematik ve fen bilimleri dersi akademik bagari durumlar1 arasindaki iligki Ki-kare analizi ile incelenmistir.
Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlariyla Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi akademik basar1 durumlari
arasindaki iligki ise Spearman Korelasyon Analizi'yle incelenmistir (Kul, 2014).

Okumaya yonelik tutum 6lgeginin genelinden alinabilecek toplam puanlar 17-85 arasinda degismektedir. Bu
durumda 17-39 puan “diigiik’, 40-62 puan “orta’, 63-85 puan da “yiiksek” diizeyde okumaya yonelik tutum olarak
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degerlendirilmistir. Olgegin alt boyutlar1 icin de ayn1 degerlendirme yapilmistr.

Caligmada 6grencilerin okuma aligkanliklarinin diizeyini belirlemek amaciyla sormacanin 12. sorusu olan “Ders
kitaplar1 diginda bir ayda kag kitap okursunuz?” sorusundan yararlanilmigtir. Céztimlemeler yapilirken ALA (1978) ve
UNESCO'nun (Staiger, 1979) 6nerdigi asagidaki dl¢iitlere bakilmigtir:

Ust Diizey Okur: 1 ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan okur,
Orta Diizey Okur: 1 ayda 1 kitap okuyan okur,
Zayif Okur: 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan okurdur (Yilmaz, 2012).

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini belirlemek amactyla Tiirkge, matematik ve fen bilimleri derslerine iliskin
veriler ¢oziimlenmistir. Cozlimleme yapilirken 0-68 puan diisiik; 69-84 puan orta ve 85-100 puan yiiksek basar1 olarak
degerlendirilmistir.

Etik Beyan

Bu ¢aliymada “Yitksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig: altinda belirtilen eylemlerden kaginilmustir. Bu
calismanin etik kurul izni Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun 15.03.2021 tarih 93 sayili
toplantisinda verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde 6grencilerin okuma aligkanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlarinin diizeylerine ayrica
bunlarin Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri dersi akademik basarilariyla arasinda iliski bulunup bulunmadigina iliskin
sorulara yanit verilmistir.

Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarinin Diizeyine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ne diizeydedir?” sorusuna iligkin
¢oztimlemelerin yapilabilmesi icin 6grencilerin ders kitaplar: diginda bir ayda okuduklar: kitap sayisina bakilmis ve bu
¢oztimlemelere iliskin bulgular, Tablo 2'de sunulmugtur:

Tablo 2

Ogrencilerin Okuma Aligkanliklarinin Diizeyi

Ders kitaplar1 disinda bir ayda okunan kitap sayist N %
Ayda iki veya daha fazla kitap okurum 529 76.55
Ayda bir kitap okurum 116 16.78
Iki ayda bir veya daha az kitap okurum 39 5.64
Kitap okumam 7 1.01
Toplam 691 100

Tablo 2’ye bakildiginda ders kitaplar1 diginda ayda 2 veya daha fazla kitap okudugunu belirten 6grenci sayininin
529 (%76.55); ayda 1 kitap okudugunu soyleyen 6grenci sayisinin 116 (%16.78); 2 ayda 1 veya daha az kitap okudugunu
dile getiren o6grenci sayismnin 39 (%5.64); kitap okumadigini séyleyen 68renci sayisinin ise 7 (%1.01) oldugu
goriilmektedir. Bu veriler 15181inda 6grenciler arasindaki “tist diizey okur” oraninin %76.55; “orta diizey okur” oraninin;
%16.78; “zayif okur” oraninin %5.64; ders kitaplar1 disinda kitap okumadigini belirtenlerin oraninin ise %1.01 oldugu
soylenebilir.

Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin okumaya yoénelik tutumlar: ne diizeydedir?” sorusuna iligkin
¢oziimlemelerin yapilabilmesi amactyla “Okumaya Yénelik Tutum Olgeginden” alinabilecek ortalama ve standart sapma
puanlariyla en diisiik ve en yiiksek puanlara bakilmis ve bu ¢éztimlemelere iliskin bulgular, Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3 incelendiginde Okumaya Yénelik Tutum Olgeginden elde edilebilecek toplam puanlarin 17-85 arasinda oldugu
gorillmektedir. Bu puan aralig: {i¢ esit parcaya bolindigiinde 17-39 puan “distik’, 40-62 puan “orta’, 63-85 puan ise
“yiiksek” diizeyde okumaya yonelik tutum olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Diizeyleri

Okumaya yonelik tutum 6lgegi ve alt boyutlar: X SS Xort Min Max
Yarar boyutu 30.90 8.57 33.00 8.00 40.00
flgi ve sevgi boyutu 21.72 6.33 23.00 6.00 30.00
Aligkanlik boyutu 12.44 3.34 14.00 3.00 15.00
Okumaya yonelik tutum ol¢egi 65.06 15.92 70.00 17.00 85.00

Ayni degerlendirme dlgegin tiim alt boyutlar: i¢in yapilmig ve arastirmanin ikinci alt problemine iliskin veriler
Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4
Ogrencilerin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Olgegin Tiim Alt Boyutlarina Iliskin Puanlarinin Diizeyi

Okumaya yonelik tutum diizeyleri n %
Yarar boyutu
Diisiik 89 12.87
Orta 115 16.64
Yiiksek 487 70.47

Ilgi ve sevgi boyutu

Diigiik 90 13.02

Orta 173 25.03

Yiiksek 428 61.93
Aligkanlik boyutu

Diisiik 65 9.40

Orta 70 10.13

Yiiksek 556 80.46

Okumaya yonelik tutum olgegi

Diisiik 76 10.99
Orta 153 22.14
Yiiksek 462 66.85

Tablo 4te ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarma oOlgegin “yarar” alt boyutu yoniinden bakildiginda
ogrencilerin %70.47’sinin yliksek; %16.64’tintin orta ve %12.87sinin diisiik diizeyde okumaya yonelik tutumlarinin
bulundugu sdylenebilir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarina dlgegin “ilgi ve sevgi” alt boyutu yoniinden
bakildiginda 6grencilerin %61.93%tintin yitksek; %25.03’tiniin orta ve %13.02%inin diigitk diizeyde okumaya yonelik
tutumlarinin bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin okumaya yénelik tutumlarina 6lgegin “aligkanlik” alt boyutu
yoniinden bakildiginda &grencilerin %80.46’sinin yiiksek; %10.13’tintin orta ve %9.40'min diisiik diizeyde okumaya
yonelik tutumlarinin bulundugu soylenebilir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarina “Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi™nin geneli yoniinden bakildiginda dgrencilerin %66.85’inin yiiksek; %22.14’{iniin orta ve %10.99’unun diisitk
diizeyde okumaya yonelik tutumlarinin bulundugu gériilmektedir.

@grencilerin Okuma Aligkanliklar: ile Tiirk¢e, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagarilar1 Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Ogrencilerin okuma aligkanliklar ile Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi
akademik basarilar1 arasinda iliski bulunmakta midir? sorusuna iligkin bulgular, Tablo 5’te sunulmustur:

Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Tutum ve Ahskanliklariyla Akademik Basarilar: Arasindaki Iliski 187



Tablo 5

Ogrencilerin Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagsarilarimin Ders Kitaplari Disinda Bir Ayda
Okuduklar: Kitap Sayisina Gore Karsilastirilmast

Ders/tutum diizeyi Ders kitaplar1 disinda bir ayda okunan kitap sayist X2 sd p
Ayda 2 veya daha Ayda 1 kitap 2 ayda 1 veya daha Kitap okumam
fazla kitap okurum az kitap okurum
okurum
n % n % n % n %
Tiirkge
Dusuk 63 11.90 26 22.41 14 35.89 4 57.14 30.478 6 .000*
Orta 137 25.89 30 25.86 11 28.20 2 28.57
Yiiksek 329 62.19 60 51.72 14 35.89 1 14.28
Matematik
Disiik 120 22.68 30 25.86 19 48.71 4 57.14 19.660 6 .002*
Orta 101 19.09 31 26.72 5 12.82 1 14.28
Yiiksek 308 58.22 55 47.41 15 38.46 2 28.57

Fen bilimleri

Diigiik 84 15.87 31 26.72 18 46.15 4 57.14 30.476 6 .000*
Orta 116 21.92 30 25.86 6 15.38 1 14.28
Yiiksek 329 62.19 55 47.41 15 38.46 2 28.57

Tablo 5¢ bakildiginda 6grencilerin Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri dersi akademik bagar1 puanlariyla ders
kitaplar1 diginda bir ayda okuduklari kitap sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin oldugu goériilmektedir
(p<.05). Ogrencilerin okuduklari kitap sayisi arttik¢a Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi akademik bagar1 puanlar1
da yiikselmistir.

Tiirkge dersinde ytiksek diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin %62.19’u (329) ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan,
%51.72s1 (60) ayda 1 kitap okuyan, %35.89’u (14) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %14.28’i (1) ise kitap okumayan
bireylerden olusmaktadir. Orta diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin %25.89’u (137) ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan,
%25.86’s1 (30) ayda 1 kitap okuyan, %28.20%i (11) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %28.57’si (2) ise kitap okumayan
bireylerden olusmaktadir. Diisiik diizeyde bagar1 gosteren 6grencilerin %11.90’1 (60) ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan,
%22.41'1 (26) ayda 1 kitap okuyan, %35.89u (14) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %57.147ii (4) ise kitap okumayan
bireylerden olusmaktadir.

Matematik dersinde yiiksek diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin %58.22’si (308) ayda 2 veya daha fazla kitap
okuyan, %47.411 (55) ayda 1 kitap okuyan, %38.46’s1 (15) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %28.57’si (2) ise kitap
okumayan bireylerden olusmaktadir. Orta diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin %19.09u (101) ayda 2 veya daha fazla
kitap okuyan, %26.72%i (31) ayda 1 kitap okuyan, %12.82’i (5) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %14.28’i (1) ise kitap
okumayan bireylerden olusmaktadir. Diisiik diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin %22.68’i (120) ayda 2 veya daha fazla
kitap okuyan, %25.86%1 (30) ayda 1 kitap okuyan, %48.71’i (19) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %57.14’ti (4) ise
kitap okumayan bireylerden olusmaktadir.

Fen bilimleri dersinde yliksek bagar1 gosteren 6grencilerin %62.19'u (329) ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan,
%47.41’1 (55) ayda 1 kitap okuyan, %38.46%s1 (15) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %28.57’si (2) ise kitap okumayan
bireylerden olusmaktadir. Orta diizeyde bagsar1 gosteren 6grencilerin %21.92°si (116) ayda 2 veya daha fazla kitap okuyan,
%25.86s1 (30) ayda 1 kitap okuyan, %15.38’i (6) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %14.28’1 (1) ise kitap okumayan
bireylerden olusmaktadir. Diisitk diizeyde basari gosteren 6grencilerin %15.87’si (84) ayda 2 veya daha fazla kitap
okuyan, %26.72’si (31) ayda 1 kitap okuyan, %46.15i (18) 2 ayda 1 veya daha az kitap okuyan, %57.14’i (4) ise kitap
okumayan bireylerden olugsmaktadir.

Qgrencilerin Okuma Tutumlarn ile Tiirk¢ce, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki
Iliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ogrencilerin okuma tutumlari ile Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi
akademik bagarilar1 arasinda iligki bulunmakta midir? sorusuna iliskin bulgular, Tablo 6da sunulmustur:
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Tablo 6

Ogrencilerin Tiirkce, Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarinin Okumaya Yonelik Tutum Diizeylerine Gére
Karsilagtirilmast

Degisken 1 2 3 4 5 6 7
1. Yarar boyutu 1

2. 1lgi ve sevgi boyutu T7 1

3. Aligkanlik boyutu 427 45 1

4. Okumaya y6nelik tutum 6lgegi 91~ .90™ 64" 1

5. Matematik .09 15" 12 15 1

6. Tiirkge 13" 217 18" 217 76" 1

7. Fen bilimleri .09" 14" 15 15" 79" 78" 1

*p<.05. **p<.01.

Tablo 6’ya bakildiginda Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve 6lgegin tiim alt boyutlarinda, égrencilerin okumaya
yonelik tutumlariyla matematik, Tiirkce ve fen bilimleri dersi akademik bagarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli,
olumlu ve ¢ok diisitk diizeyde bir iligkinin oldugu gériilmektedir (p<.05, r=.09). Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ve
Olgegin tiim alt boyutlarinda, 6grencilerin okumaya yonelik tutum puanlari yiikseldikge Tiirkce, matematik ve fen
bilimleri dersi basar1 puanlari da yiikselmistir.

Ogrencilerin matematik dersi bagar1 puanlar ile 6lgegin yarar boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu
yonlii ve gok diisitk diizeyde bir iligki (p<.01, r=.09); 6lgegin ilgi ve sevgi boyutu arasinda istatistiksel olarak anlaml,
olumlu yoénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<.01, r=.15); dl¢cegin aligkanlik boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamli, olumlu yénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<0,01, r=.12); Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin geneli
arasinda da istatistiksel olarak anlamli, olumlu yonlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski vardir (p<.01, r=.15).

Ogrencilerin Tiirkge dersi bagar1 puanlari ile 6lgegin yarar boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu
yonlii ve ¢ok disiik diizeyde bir iliski (p<.01, r=.13); dl¢egin ilgi ve sevgi boyutu arasinda istatistiksel olarak anlaml,
olumlu yénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<.01, r=.21); dl¢egin aligkanlik boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamly, olumlu yénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<.01, r=.18); Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin geneli arasinda
da istatistiksel olarak anlamli, olumlu y6nlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iligki vardir (p<.01, r=.21).

Ogrencilerin fen bilimleri dersi bagar1 puanlari ile dlgegin yarar boyutu arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu
yonlii ve gok diisitk diizeyde bir iligki (p<.05, r=.09); 6lgegin ilgi ve sevgi boyutu arasinda istatistiksel olarak anlaml,
olumlu yénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<.05, r=.14); dl¢cegin aligkanlik boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlamly, olumlu yénlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iliski (p<.01, r=.15); Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin geneli arasinda
da istatistiksel olarak anlamli, olumlu y6nlii ve ¢ok diisiik diizeyde bir iligki vardir (p<.01, r=.15).

Sonug ve Tartigsma

Ortaokul 6grencilerinin okuma tutum ve aligkanliklariyla akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
hazirlanan bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Arastirmada, okuma aligkanliklarinin diizeyi konusunda 6grencilerin %76.55’inin “Gst diizey okur”; %16.78’inin
“orta diizey okur”; %5.64iintin “zayif okur” oldugu ve %1.00’inin ise ders kitaplar1 diginda kitap okumadig1 sonucuna
ulagilmigtir. Alanyazin incelendiginde Yilmazin (1990) halk kitiiphanesinden kitap alarak okuyan bireyler tizerinde
yaptig1 calismada, katilimcilarin %44 tintin; Topgu'nun (2005) ortaokul 6grencilerini 6rneklem grubu olarak belirledigi
aragtirmada %69’unun; Hughes-Hassell ve Rodgenin (2007) Amerikada ortaokul 6grencileri tizerinde yaptiklar
¢alismada %69unun ¢ok okuyan bireylerden olustugu belirtilmistir. Alanyazindaki bu ¢aligmalarla kargilastirildiginda
arastirmanin orneklem grubunda yer alan tist diizey okur oraninin (%76.55) yiiksek oldugu séylenebilir.

Arastirmada, dgrencilerin okumaya yonelik tutumlarina “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi’nin geneli yoniinden
bakildiginda 6grencilerin %66.85’inin yiiksek; %22.14’tiniin orta ve %10.99’unun diisiik diizeyde okumaya yo6nelik
tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun (%66.85)
okumaya yénelik tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Iserinin (2010) ortaokul 6grencileri iizerinde
yaptig1 calismada, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olduklar;; Uriin Karahan'n (2015) 5 ve 6. simf
ogrencilerinin okuma giidii ve tutumlarmnin okudugunu anlama becerileriyle olan iligkisini inceledigi ¢aligmada,
Ogrencilerin okuma tutumlarinin yiiksek oldugu gérilmistiir. Ek olarak Kleijnen vd. nin (2017) ilkokul ve ortaokul
ogrencilerini 6rneklem grubu olarak belirledigi calismada da 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu
belirtilmistir.
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Okuma tutumu, okuma eyleminin az ya da ¢ok yapilmasini olasi kilan, heyecan ve duygularin eslik ettigi algilama
durumudur (Smith, 2015). Bireyin okumaya yonelik gelistirecegi olumlu tutum, okuma aligkanligi edinmesini de
etkileyecektir.

Caligmada elde edilen bir baska sonug ise Ogrencilerin okuma aligkanliklar: ile akademik basarilari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Ogrencilerin okuduklar: kitap sayist arttik¢a Tiirkge, matematik ve fen
bilimleri dersi akademik bagar1 puanlar1 yilikselmistir. Alan yazin incelendiginde Akin'in (2016) ortaokul 6grencileri
tizerinde yaptig1 caliyjmada da oOgrencilerin okuma aligkanliklarinin diizeyiyle birlikte Tiirkge dersi akademik
basarilarinin yiikseldigi gortilmiistiir. Aksoy’un (2018) ¢alismasinda 6grencilerin TEOG Tiirkge testi puanlariyla okuma
aligkanlig1 puanlari arasinda anlaml bir iligkinin oldugu belirtilmistir. Chen vd. nin (2017) lise 6grencilerini 6rneklem
grubu olarak belirledikleri ¢alismada, eglence amagli okuma etkinligine katilan 6grencilerin Cince dersi akademik
basarilarinda artis oldugu gorilmiistiir. Alan yazinda 6grencilerin okuma aligkanliklariyla birlikte matematik dersi
basar1 puanlarmin yiikseldigi ¢alismalara da ulasilmistir. Aydin Akay’in (2004) ¢aligmasinda, 2. smif 6grencilerinin
okuduklar: kitap sayisiyla birlikte matematik problemi ¢ozme becerileri de artmistir. Aksoy’un (2018) c¢aligmasinda
ogrencilerin TEOG matematik testi puanlariyla okuma aliskanligi puanlari arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
belirtilmistir. Heuvel-Panhuizen vd. nin (2016) anaokulu 6grencileri iizerinde yaptiklari ¢aliyjmada 3 ay boyunca
matematikle ilgili resimli kitaplarin okundugu anaokulu ¢ocuklarinin matematik basarilarinda artis oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica alan yazin incelendiginde 6grencilerin okuma aligkanliklar1 arttik¢a fen bilimleri dersi bagari
puanlarinin yitkseldigi ¢alismalara da ulagilmistir. Aksoy’un (2018) calismasinda ogrencilerin TEOG fen bilimleri testi
puanlariyla okuma aligkanligi puanlari arasinda anlaml bir iliskinin oldugu belirlenirken Chen vd. nin (2017)
calismasinda da okuma etkinligine katilan 6grencilerin, fen bilimleri dersi akademik basari puanlarinda artis oldugu
gorilmistiir. Boylece bu aragtirmadan elde edilen sonuglarin da alan yazindaki ¢aligmalarin sonuglari ile benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Kitap okuma aligkanliginin bireylerin akademik basarilarindaki artiga katki sunmasi nedeniyle
ailelerin okuldncesi donemden baslayarak ¢ocukta olusturabilecegi okuma ilgi ve sevgisi, onun ilerleyen dénemlerde
okumay1 aligkanlik durumuna getirebilmesi i¢in 6nemlidir (Sever, 2017).

Okumaya yonelik tutum o6lgegi ve olgegin tiim alt boyutlarinda, dgrencilerin okumaya yonelik tutum puanlari
yiikseldik¢e Tiirkce, matematik ve fen bilimleri dersi bagar1 puanlari artmustir. Elde edilen bu sonug alan yazindaki
caligmalarla tutarlik gostermektedir. Bagaran ve Ates’in (2009) ¢aligmasinda 5. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlariyla Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir iligkinin oldugu goriilirken Aydogdunun (2016)
yapisal esitlik modeliyle ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlariyla akademik basarilari arasindaki iligkiyi inceledigi
caligmasinda ogrencilerin okuma tutumlarinin Tiirk¢e dersi akademik bagarilarinin %56’sim1 agikladig belirtilmistir.
Chotitham ve Wongwanichin (2014) ¢alismasinda, ilkokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlariyla Tay dili ve
Ingilizce dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gériilmistiir. McQuillan’in (2013) ¢aligmasinda da
okumaya yénelik tutumlar: yiiksek dgrencilerin Ingilizce dersi basari puanlarinin okumaya yénelik tutumlar1 diisiik
ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte okumaya yonelik tutum ile matematik ve fen
bilimleri derslerine iligkin yapilan ¢alismalarin birinde ise okuma basarisiyla okumaya yonelik tutumlar: yiiksek olan
ogrencilerin matematik basarilarinin da yiiksek oldugu goriilmiistiir (Blaha, 1982). Le vd. nin (2019) ¢alismasinda ise
okumaya ilgi duydugunu belirten ortaokul 6grencilerinin ilgi duymadigini belirten 6grencilere oranla matematik, fizik,
kimya ve biyoloji sinavindan daha yiiksek puan aldiklari belirtilmistir. Bozkurt'un (2008) caligmasinda da 8. sinif
Ogrencilerinin fen bilimleri konularindaki kimya basar1 puan ortalamalari ile okumaya yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu gortlmustiir.

Aragtirmadan elde edilen bulgu ve sonuglardan yola ¢ikilarak ortaokul 6grencilerinin okumaya yo6nelik olumlu bir
tutuma sahip olmalar1 ve okuma aligkanlig1 kazanmalarinin hem s6zel hem de sayisal beceri gerektiren derslerdeki
akademik basarilarinin artist icin gerekli ve 6nemli oldugu soylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu bir tutum gelistirebilmeleri ve okuma aliskanligi edinebilmeleri i¢in ailelerin ve Ogretmenlerin okulncesi
donemden baglayarak ¢ocuk ve okuma arasinda olusacak bag konusunda duyarli olmalar1 ve bu durumu ¢ocuklarina da
duyumsatabilmeleri gerekmektedir.
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