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Ozet: Bu arastirmanin amaci, gelecekte dgretmenlik meslegini devam ettirecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin
farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarini incelemek (izere belirlenmistir. Bu arastirmada sinif 6gretmeni
adaylarinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarinin incelenmesi, nicel arastirma desenlerinden tarama
modelinde betimsel bir bakis agisiyla ortaya konmaya calisiimistir. Bu amacla arastirmanin érneklemini 196 sinif 6gretmeni
adayi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde uygun 6rnekleme yontemi kullaniimistir. Arastirma
slirecinde veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Farklilastiriimis Ogretim
Oz-Yeterlik Olcegi” kullaniimistir. Arastirma bulgularina gére sinif 6gretmeni adaylarinin farklilastiriimis 6gretime yonelik
6z yeterlik algilar cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen adaylarinin Iehine olup, sinif diizeyi degiskenlerine gore ise
sinif dlizeyi arttikca farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik diizeyinin arttigi gorilirken genel olarak 6gretmen
adaylarinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarinin ortalamanin tstiinde oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastiriimis Ogretim, Sinif Ogretmeni Adayi, Oz Yeterlik.

Abstract: The purpose of this study is to examine the self-efficacy perceptions of prospective primary school teachers
who will continue their teaching profession in the future towards differentiated instruction. In this study, it was
attempted to examine the self-efficacy perceptions of prospective primary school teachers towards differentiated
instruction from a descriptive perspective in the survey model, one of the quantitative research designs. For this purpose,
the sample of the study consisted of 196 prospective primary school teachers. Convenient sampling method was used
to determine the sample of the study. In the research process, "Personal Information Form" and "Differentiated
Instruction Self-Efficacy Scale" created by the researchers were used as data collection tools. According to the findings
of the research, the self-efficacy perceptions of prospective primary school teachers towards differentiated instruction
were in favor of female ones according to the gender variable, and according to the grade level variables, it was seen that
the level of self-efficacy towards differentiated instruction increased as the grade level increased, and in general, it was
concluded that the self-efficacy perceptions of prospective primary school teachers towards differentiated instruction
were above average.
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1. Giris

Ogretim siirecinde ortaya cikan bireysel farkliliklar, 6grencilerin sahip oldugu kdiltir,
hazirbulunusluk diizeyi ve 6grenme stilleri gibi faktorlerden etkilenmektedir. Bu dogrultuda her bir
dgrencinin 6grenme ihtiyaci da bu faktérlere gére farklilasmaktadir (Oztiirk ve Mutlu, 2017). Bu ihtiyacin
giderilmesi de 6gretim slrecinin farkhlastirilmasi ile mimkin olabilmektedir (Smutny, 2003).
Farklilastirilmis 6gretim deneysel yaklasimdan ortaya cikan bir 6gretim yaklasimi olmakla beraber bilissel
o6grenme kuramina dayanmaktadir (Anderson, 2007; Santamaria & Thousand, 2004). Farkhlastiriimis
ogretim, 6grencilerin bireysel farkhhklarini gbzeterek, bu farkliliklara gére 6gretim siirecinin diizenlenmesi
ve Ogrencilerin problem c¢c6zme, Ustbilissel diistinme, elestirel disiinme becerilerinin gelistirilmesini
hedefleyen bir 6grenme vyaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Heacox, 2002). Tomlinson (2009)
farkhlastirilmis 6gretimin amacini, ayni 6gretim ortaminda bulunan farkli 6zelliklere sahip 6grencilerin
Ogretim slreci boyunca farkli 6grenme deneyimlerine tabi tutulmasi olarak ifade etmistir. Chapman ve
King (2003) ise farklilastirilmis egitimi, bireysel farkhlklarin oldugu heterojen bir sinif ortaminda
ogrencilerin 6grenme etkinliklerini secerek, 6grendiklerini gosterebilmeleri olarak tanimlamaktadir.
Farklilastirilmis 6gretim strecinde 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin bireysel veya grupla calisma
becerilerine gbre tasarlanmakta ve 6grenme ortaminda bulunan tiim 6grencilerin bu etkinliklere dahil
edilmesini amaclamaktadir (Good, 2006). Bu baglamda 6grencilerin 6gretim slirecinde esit 6grenme
firsatlarina sahip olmalari s6z konusu olabilir. Farklilastirilmis 6gretim stirecinde hangi kademede egitim
verilirse verilsin 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken en 6nemli nokta, 6grencilerin diisiinme becerilerini
dikkate alarak egitim ortamini ve siirecini tasarlamak olarak ifade edilmektedir (Sternberg, Grigenko &
Zhang, 2008). Farkhlastiriimis 6gretimle ilgili birtakim yanls algilar ortaya ¢ikmistir ve bunlari ortadan
kaldirmak icin Tomlinson (2001) su noktalara deginmistir:

o  Farkhlastinlmis 6gretim, bir 6gretim stratejisi olarak goriilmemelidir. Sadece bir yaklagimdir.

e Farkhlastirilmis  6gretim ile bireysellestirilmis  6gretim  birbirine  karistirilmamalidir.
Bireysellestirilmis 6gretme sirecinde her 6grenci icin ayri bir 6gretim siireci hazirlanmaktadir.

e Farkhlastirilmis 6gretim sinif ortaminda dizensiz veya disiplinsiz davranislara yol acmaz,
ogretmen oOgrenme etkinliklerini sinif lideri roliinii Gstlenerek hazirlar ve rehber roliinde
ogrencilerin etkinliklere katilmalarina yardimci olur.

o Farkhlastinlmis 6gretim sirecinde sinif farkh bireysel 6zelliklere sahip 6grencilerin esnek bir
sekilde bir araya getirilmesiyle gruplara béllinebilir.

Farklilastirilmis 6gretimde, 6gretim sireci kadar degerlendirme siireci de 6nem tasimaktadir.
Ogretim siireci sonunda degerlendirme tanisal olarak yapilir ve degerlendirmenin amaci 6gretim siirecini
yonlendirerek, 6grencilerin daha verimli bir 6grenme yasantisi elde etmeleri olarak ifade edilmektedir
(Tomlinson, 2004). Farkhlastiriimis 6gretimde 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken birtakim konular
Prater (2003) tarafindan su sekilde belirtilmistir:

o Ogretim suirecinin farklilastiriimasi icerik, stirec ve cikti boyutlarinda uygulanmalidir.
o Ogrencilere yeterli diizeyde ilgi gosterilerek giiclii ve zayif yonleri belirlenmelidir.

e Akademik basarisi distk olan 6grenciler 6gretim siirecinden soyutlanmamali, aksine bireysel
ozellikleri gozetilerek sirece dahil olmalari daha cok tesvik edilmelidir.

e Bunlara ek olarak 6gretmenler modern egitim yaklasimlarina hakim olmali, kullanacagi
materyalleri ¢evresel faktorleri gbzeterek se¢meli ve siirekli olarak kendini gelistirmeye yonelik
caba sarf etmelidir.

Farklilastirilmis 6gretim, tek bir strateji degil, gesitli stratejileri iceren bir 6gretim yaklasimidir.
Farkhlastiriimis 6gretimde, 6gretmen 6grenme siirecini izler ve bu slrecte 6grencilerle slirekli olarak is
birligi halindedir. Bu sayede 6grencilerin 6grenme stilleri ve nasil 6grendikleri hakkinda bir yargiya varir.
Boylelikle, 6gretmenler cesitli 6grenme etkinlikleri ve farkh 6gretim stratejileri kullanarak, 6grenme
slrecini ve 6grenme ortamini bireysel farkhliklari bulunan 6grencilere gore diizenleyebilirler. Bu baglamda
arastirmanin problem ctimlesi “sinif egitimi ana bilim dalinda 6grenime devam eden 6gretmen adaylarinin
farklilastiriimis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilar ne diizeydedir?” seklinde ifade edilebilir. Clnki
gelecegin 6gretmenleri olarak gorev alacak olan 6gretmen adaylarinin farklilastiriimis 6gretime yonelik 6z
yeterlikleri mezun olduktan sonra sinif ortamlarinda her 6grenciye farkli bir 6gretim stratejisini
sunabilmesini etkileyecektir. Buradan hareketle arastirmanin amaci, gelecekte 6gretmenlik meslegini
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devam ettirecek olan sinif 6gretmeni adaylarinin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerle karsi karsiya

kalmasi kacinilmaz olacagindan 6gretmen adaylarinin farkhlastiriimis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarini
incelemeyi ve ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmada asagidaki su sorulara cevap aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni adaylarinin farklilastiriimis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari ne diizeydedir?

2. Sinif 6gretmeni adaylarinin farkhlastiriimis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilar cinsiyete gore
anlamli olarak farklilasmakta midir?

3. Sinif 6gretmeni adaylarinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari sinif diizeyine gore
anlamli olarak farklilasmakta midir?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Tarama
modeli, bir evren icinden secilen bir 6rneklem Ulzerinde gerceklestirilen calismalar araciligiyla evren
genelindeki egilim, tutum veya gorislerin nicel veya sayisal olarak betimlenmesini saglamaktadir.
(Creswell, 2013). Tarama modeli, gecmiste veya halen mevcut olan bir durumu betimlemek icin kullanilan
bir arastirma yaklasimidir (Karasar, 2000). Bu calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin farklilastiriimis
ogretime yonelik 6z yeterlik algilar cinsiyet ve sinif dlizeyi degiskenleri acisindan incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde egitim fakiltesinde
6grenim goren sinif egitimi ana bilim dalindaki 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Bu arastirmada evreni
temsil edebilmek icin katihmcilarin se¢iminde uygun 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme,
mevcut, kolayca erisilebilir ve arastirmaya katilmak isteyen bireylerin 6rnekleme dahil edilmesi
durumunda kullanilmaktadir (Johnson & Christensen, 2014).

Cinsiyet Ag¢isindan Sinif Duizeyi Agisindan
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Sekil-1. Calisma Grubunun Demografik Dagilimlar

Bu dogrultuda arastirmanin 6rnekleminde Nigde ve Konya lllerinde 6grenim géren 196 sinif
dgretmeni adayi yer almaktadir. Orneklemde yer alan sinif egitimi 6gretmen adaylarinin 85'ini erkek,
117'ini kadin 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin 50’si birinci sinif,
49'u ikinci sinif, 44'G Gclinct sinif, 53'ni dérdiincii sinif diizeyinde 6grenim gdrmektedir. Ogretmen
adaylarinin dagihmi yizdeler olarak yukarida ifade edilmis olup degiskenler acisindan birbirine yakin
oranda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”, Mutlu, Oztiirk ve
Aktekin (2019) tarafindan gelistirilen ve (¢ alt boyuttan olusan “Farklilastiriimis Ogretim Oz-Yeterlik
Olcegi” ile toplanmistir. “Kisisel Bilgi Formu” nda 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyleri ile ilgili
iki soru icermektedir.

Arastirmada Mutlu, Oztiirk ve Aktekin (2019) tarafindan gelistirilen ve (¢ alt boyuttan olusan
“Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi” kullanilmistir. Olcegi gelistiren arastirmacilar tarafindan
Olcek icin 6ncelikle agimlayici faktor analizi yapilmis ve 26 maddeden olusan g faktorli yapi ile faktor
analizi tekrardan calistirilmis ve bu yapinin toplam varyansin 56.57%'’sini acikladigi belirlenmistir. Olcegin
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alt boyutlarinin glivenirlik testi icin ic tutarlihk yéntemiile Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Birinci
alt boyutta (Planlama) giivenirlik katsayisi 0.91, ikinci alt boyutta (Uygulama) giivenirlik katsayisi 0.90,
ticlincli alt boyutta (Degerlendirme) giivenirlik katsayisi 0,87 olarak hesaplanmistir. Olcegin biitiin
maddelerinin toplam giivenirlik katsayisi ise 0,95 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda 6lcegin biitliniinde
ve alt boyutlarinda glivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Farklilastirilmis 6gretim 6z-yeterlik 6lceginden
alinabilecek en yiiksek puan 130 iken en diisiik puan 26 olarak hesaplanmistir. Olcekte ters madde
olmadigi icin doniisim hesaplamasi yapilmasina gerek yoktur.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde 6lcek formlari Nigde ve Konya illerinde egitim-6gretim géren egitim
fakdltesi sinif 6gretmenligi 6grencilerine uygulanmistir. Veri toplama siirecinde gondillilik esas alinarak
birinci, ikinci, G¢linct ve dordinci sinif diizeyinde 6grenim géren sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarina
formlari doldurmasi saglanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lceklerden elde edilen veriler SPSS 22 analiz programi araciligiyla analiz
edilmistir. Arastirmaya katilan 196 6gretmen adayindan gelen yanitlar dogrultusunda analizler yapilmistir.
Kisisel bilgi formunda bulunan cinsiyet degiskenine gore t-Testi, sinif dlizeyi acisindan yapilan analizde
ise tek yonli varyans analizi gergeklestirilmistir.

Calismada elde edilen verilerin analizine baslamadan 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigini
belirlemek icin basiklik ve carpiklik katsayilari incelenmistir. Basiklik ve carpiklik katsayilarinin; toplam
puanlar icin -,877 ile -,363, planlama icin -,890 ile -,352, uygulama icin -,764 ile -,446 ve degerlendirme
icin -,688 ile -,515, arasinda olmasinin normallik varsayimini karsilayacagini ifade etmektedir. Bu kistas
dogrultusunda calismada kullanilacak veri setlerinin normal dagilimdan cok sapmadigini ifade etmek
mimkiidir. Bu dogrultuda calismada t-Testi ve ANOVA yapilmistir.

3. Bulgular

Bu kisimda arastirmanin veri analizi sirecinde ulasilan bulgular, tablolar araciligiyla ifade edilmistir.
ik olarak sinif 6gretmeni adaylarinin “Farklilastiriimis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi” nin genelinden daha
sonra alt boyutlarindan aldiklari puanlar cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelenmis ve
asagida tablolar araciligiyla sunulmustur.

Sinif dgretmeni adaylarinin “Farklilastiriimis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi” nin boyutlarindan ve
tamamindan aldiklari puanlar ile birlikte 6z yeterlik algilarinin genel diizeyi Tablo 1 ve 2'de sunulmustur.

Tablo 1. Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterlik Olceginde Yer Alan Maddelere iliskin
Puanlarinin Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

No Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi Maddeleri —>l\<l—19éss
1  Derste hizli/yavas 6grenen 6grenciler icin farkli seviyelerde calisma yapragi olusturabilirim. 3.89 1.12
2 Farkli seviyedeki 6grenciler icin seviyelerine uygun kaynaklar hazirlayabilirim. 3.83 1.17
3 Ogretim programindaki kazanimlari farkli 6grenci seviyelerine uygun hale getirebilirim 3.86 1.10
4 Programdaki kazanimlari farkh zorluk diizeyinde konulara ayirabilirim. 3.87 1.10
5  Ogrencilerin ilgilerine gore sozel, gorsel ve gorsel-isitsel kaynaklar hazirlayabilirim 406 1.06
6  On bilgileri farkl olan 6grenciler icin farkli seviyelerde kaynak olusturabilirim. 3.96 1.08
7  Derste kullanacagim etkinlikleri 6grenci ilgilerine gére hazirlayabilirim. 401 1.10
8 Kaynak hazirlarken 6grencilerin farkh sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alabilirim 3.92 1.11
9  Ders konularini 6grencilerin ilgi duyduklari alanlara gore farkllastirabilirim. 3.87 1.09
10 Ogrencilerin dzelliklerini dikkate alarak farklilastirilmis ders plani hazirlayabilirim. 3.78 1.09
Derste 6grencilerin hazirbulunusluk, yetenek, ilgi ve sosyokiiltiirel 6zelliklerine gére farkli
11 7 e 9 P 3.77 1.10
6grenme Urlnleri olusturmalarini saglayabilirim.
12 Sinif diizenini 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gére olusturabilirim. 3.86 1.08
13 Sinifta farkli 6grenme stiline sahip 6grencilere yonelik 6grenme istasyonlari olusturabilirim 3.81 1.11
14  Ogrencilerin 6grenme hizlarina gére ders siiresini esnek kullanabilirim. 404 1.05
15 Farkl seviyelerdeki 6grencilere ihtiyaclari kadar destek saglayabilirim. 3.95 1.04
Ogretimim sirasinda dgrencilerin hazirbulunusluklarini, yeteneklerini, ilgilerini ve sosyokdiltiirel
16 =50 . - L . . M 3.81 1.16
ozelliklerini tespit etmek icin gerekli araglari ise kosabilirim.
17 Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére &gretimimi diizenleyebilirim. 3.92 1.06
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Dersin amacina uygun olarak sinift homojen, heterojen, rastgele veya 6grenci ilgi alanlarina gére

18 .- . . 3.68 1.20
kiiclik gruplara ayirarak ders isleyebilirim.

19 Daha h|zI|(Ya§va§ 6grenen 6grencilere ihtiyaclarina yonelik farkli 6grenme ortamlan 382 111
hazirlayabilirim.

20 Ders siirecinde bireysel calisma etkinliklerini etkili sekilde uygulayabilirim. 3.94 1.09

21 Hizli 6grenen 6grencilere daha cok sey 6gretmek (izere uygulama yapabilirim. 3.71 1.09

22 Ogrencilerin seviyelerine gore farkl degerlendirme yoéntemleri kullanabilirim. 3.95 1.06

23 Ders sonunda 6grencilerin ders icinde 6grendiklerini 6lcecek farkh araclar kullanabilirim. 3.91 1.13
Yazih ve test sinavlarinda sorulari hizli/yavas 6grenen veya 6grenme sitili bakimindan farkli

24 . S .. A 3.62 1.16
ogrenci Ozelliklerine gore farklilastirabilirim.

25 Ogretim siirecinde akran ve 6z degerlendirmeyi etkili bir sekilde kullanabilirim. 3.78 1.05

26 Farkli 6zellikteki 6grencilere ihtiyaclarina gére doniit saglayabilirim. 404 1.05

Tablo 1 incelendiginde her bir maddenin ortalama degeri X=3'tlir. Dolayisiyla madde bazinda
verilen cevaplarin ortalama puanlan incelendiginde 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin
ortalamanin Ustlinde deger aldigi ve 6z yeterlik algilarinin ortalamanin Ustlinde oldugu gorilmektedir.

Tablo 2. Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterlikleri Noktasinda Olcekten Alinan Toplam
Puanlar ve Ortalamasi

N Minimum Maximum Ortalama Std. Sapma
Toplam 196 46.00 130.00 100.80 22.75299
Planlama 196 17.00 50.00 39.09 9.27449
Uygulama 196 18.00 55.00 42.37 9.62371
Degerlendirme 196 8.00 25.00 19.32 4.50020
Gecerli N 196

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlikleri
icin 6lcekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diistik puan 26’dir. Olcegin ortalama puani ise 78 olarak
hesaplanmistir. Bu calismada o6gretmen adaylarinin planlama (X=39.09), uygulama (X=42.37) ve
degerlendirme (X=19.32) alt boyutlarinda ve 6lcegin geneli acisindan (X=100.80) ortalamanin Ustiinde 6z
yeterlige sahip oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin “Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik
Olcegi” nin alt boyutlarindan ve tamamindan aldiklari puanlarin cinsiyet degiskenine gére t-Testi sonuclari
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskeni Acisindan
Aldiklar Ortalama Puanlarin t-Testi Sonuclari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X S.s t p
Kadn 111 42.00 7.38979 5370  .000*
Planlama Erkek 85 35.29 10.11579
Kadn 111 45.04 7.76869 4.665  .000*
Uygulama Erkek 85 38.89 10.69048
5 ) Kadin 111 20.66 3.74732 5.055 .000*
Degerlendirme o i g5 17.57 481163
Toplam Puan Kadin 111 107.72 18.05455 5177  .000*
Erkek 85 91.76 25.08065

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde; sinif egitimi 6gretmen adaylarinin farkhlastiriimis 6gretime yoénelik 6z
yeterlik toplam puanlari ve tiim alt boyutlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar oldugu
gorulmektedir. Planlama (t=5.370, p<.05), uygulama (t=4.665, p<.05) ve degerlendirme (t=5.055, p<.05)
alt boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamh olarak farklilasmistir. Ayrica cinsiyet degiskeni
acisindan olcegin genelinde (t=5.177, p<.05) yine kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamli olarak
farklilastigi bulgusuna ulasiimistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin “Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik
Olcegi” nin alt boyutlarindan ve tamamindan aldiklari puanlarin sinif diizeyi degiskenine gére tek yonlii
varyans analiz sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Farklilastiriimis Ogretime Yénelik Sinif Ogretmeni Adaylarinin Oz Yeterliklerinin Sinif Diizeyi Degiskeni
Acisindan Aldiklan Ortalama Puanlarin ANOVA Sonuclari

Alt Sinif Anlamh
Boyutlar Diizeyi N X Sss. Sd F P fark
1.Sinif 50 39.70 10.34556 1-2
2.Sinif 49 30.10 9.46979 3/192 33.792 000" 3-2
Planlama 3.Sinif 44 42.36 3.36252 4-1
4.Sinif 53 4413 4.25639 4-2
1.Sinif 50 41.56 10.70030 1-2
2.Sinif 49 34.24 10.39136 3/192 * 3-2
Uygulama 3Smif 44 4588 4.21634 26928 00 4-1
4.Sinif 53 47.75 471049 4-2
1.Sinif 50 18.88 4,57874 1-2
. . 2.Sinif 49 15.59 5.01630 3/192 25.928 .000* 3-1
Degerlendirme 5o ¢ 44 2120 2.04120 3-2
4.Sinif 53 21.64 2.78108 4-1.4-2
1.Sinif 50 100.14 24.82840 1-2
2.Sinif 49 79.93 24.38955 3/192 31.402 .000* 3-2
Toplam Puan 3.Sinif 44 109.45 8.62245 4-1
4.Sinif 53 113.52 10.53128 4-2

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik
toplam puanlari ve tim alt boyutlar arasinda anlaml fark durumlari gériilmektedir. Tabloya gore ikinci
siniflara gore birinci siniflar, ikinci siniflara gore Gclinct siniflar, birinci ve ikinci siniflara gére doérdinci
siniflarin lehine anlaml farklilar oldugu (F=31.402, p<.05) gortilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Farklilastirilmis 6gretime yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskenlerine gore incelendigi bu arastirmada cinsiyet degiskeni acisindan erkek 6gretmen
adaylarina goére kadin 6gretmen adaylarinin lehine anlamh farkhlik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Demirkaya (2018) tarafindan sinif 6gretmenlerinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik yeterliklerine iliskin
gerceklestirdigi doktora tez calismasinda cinsiyet acisindan erkek 6gretmenlere gore kadin 6gretmenlerin
farklilastinlmis 6gretime yonelik kendilerini daha yeterli gordiikleri ifade edilmistir. Eren Tuzkan (2019)
tarafindan Ustlin yetenekli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin farklilastiriimis 6gretim verebilme 6z
yeterliklerini inceledigi ylksek lisans tez calismasinda cinsiyet degiskeni acisindan kadin 6gretmenlerin
erkek 6gretmenlere gore 6z yeterliklerinin daha yuksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Gulay (2021)
tarafindan sinif 6gretmenlerinin  farklilastinlmis  6gretim uygulamalarini inceledigi doktora tez
calismasinda kadin sinif 6gretmenlerinin erkek ogretmenlere gore farklilastirilmis 6gretimi uygulama
algilarinin daha ytiksek oldugunu ifade etmistir. Bayram (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
kadin 6gretmenlerin erkeklere gore farkhlastirilmis 6gretimi uygulamada daha yeterli olduklar
belirlenmistir. Alanyazindaki ifade edilen calisma sonuclari ile bu arastirmanin cevap aranan ilk alt
sorusuna yonelik bulgusuyla ortistigl gorilmektedir.

Farklilastirilmis 6gretime yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin sinif dizeyi degiskeni agisindan
Olcegin geneli ve alt boyutlarinda sinif diizeyi arttikca 6gretmen adaylarinin farkhlastirilmis 6gretime
yonelik 6z yeterliklerinin arttigi goridlmias ve st siniflarin lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Asiroglu (2016) tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin farklilastirilmis 6gretim
konusundaki 6z yeterliklerini inceledigi arastirmasinda Gist sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin alt sinif
diizeyinde 6grenime devam eden Ogretmen adaylarina gére daha yliksek bir 6z yeterligi sahip oldugu
bulgusuna ulasmistir. Alanyazinda farklilastirilmis 6gretime yonelik 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmis
arastirmalarin sinirl oldugu gorilmdistiir. Arastirma sonuclarinin Asiroglu tarafindan gergeklestirilen
calisma sonuclari ile benzerlik gésterdigi ifade edilebilir. Ogretmen adaylarinin 8grenim gordiikleri siirecte
aldiklari egitim bilim ve 6gretim yontem ve teknik derslerinin her sinif diizeyinde daha fazla karsilasmasi,
O0gretmen adaylarinin farklilastirilmis 6gretime yonelik sinif diizeylerinin yilikselmesine bagl olarak
artmasina sebep oldugu sonucuna ulasilabilir. Garrett (2017) tarafindan 6gretmenlerin farklilastiriimis
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Ogretime yonelik 6z yeterliklerinin incelendigi calismada, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin
ylukselmesine bagh olarak 6z yeterliklerinde artis gézlemlenmistir. DeNeve ve digerleri (2015) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada ise bir yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin farkhlastiriimis
ogretime yonelik 6z yeterliklerinin disik seviyede oldugu ifade edilmistir.

Farklilastirilmis 6gretime yonelik sinif 6gretmeni adaylarinin élcegin genelinden aldiklar puanlarin
ortalamasi incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ortalamanin Ustiinde bir 6z yeterlige sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Asiroglu (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin yetersiz bir farkhlastiriimis 6gretim konusunda 6z yeterligi sahip oldugunu ifade etmistir.
Gillay (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmada sinif 6gretmenlerinin egitim ortamlarindaki 6gretim
uygulamalarini yeterince farkhlastirmadiklari sonucuna ulasmistir. Bedir (2015) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z vyeterlikleri disiik olan 6gretmenlerin, uygulama
boyutunda zorlandiklari gézlemlenmistir. Alanyazinda gerceklestirilen calismalar sonuclarina gére hem
o0gretmen adaylari hem de 6gretmenler farklilastirilmis 6gretime yonelik bilgi ve ydntemi uygulamaya
gecirmede yeterli olmadiklar ifade edilebilir.
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