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Ozel ders ve dershanecilik, basta Giiney Kore, Hong Kong, Japonya ve
Tayvan gibi Uzakdogu {ilkeleri olmak {iizere bir¢ok iilkede yaygin olarak
kullanilan ve “gélge egitim” sistemi olarak tabir edilen bir egitim sektoriidiir.
Universiteye girisin merkezi smavlarla yapildig1 iilkelerde 6zel ders veren
kurumlar oldukc¢a yaygin bir sekilde faaliyet gostermektedir. Bu arastirmanin
amact PISA ve diger sinavlarda basarili bir grafik ¢izen Giiney Kore ile
dershanecilik agisindan benzer bir profil gosteren Japonya’nin dershanecilik
konusundaki deneyimlerini analiz etmektir. Giiney Kore’de dershanecilik
sistemlerinin  yaygin olmasi 0grenci basarisizhigmin  ya da sistem
basarisizliginin - oldugunu gdstermemektedir. Bu durum Tirkiye’de
oldugundan farkli sekillerde Giiney Kore’de kendini gostermektedir. Yapilan
arastirmalarda Giiney Kore’nin uluslararast smavlardaki basarilarinin iyi
finanse edilen ve yiiksek kalitedeki devlet okullarina ve aileler tarafindan
onemli derecede paym ayrildigt 6zel ders ve dershanecilik sektoriine
dayandirlldigr goriilmektedir. Japonya’da ise egitim sistemi II. Diinya
Savasi’ndan sonra biiyiik Olciide yenilige ugramustir. Japonya toplam
biitgesinin %12,7’sini egitime ayirmaktadir. 1947 yilinda kabul edilen Temel
Egitim Kanunu, anayasanin 6ziine uygun olarak herkes icin egitimde firsat
esitligine dayali bigimde daha ayrmtili ortaya koymaktadir. Egitim
Bakanliginin biit¢esi egitimi gelistirme, bilim ve teknoloji, spor ve kiiltiir ile
egitimsel olanaklar1 iyilestirme, personel giderleri ve vakif okullarim
siibvanse etme ile burs programlari olmak iizere bir¢ok alandaki ¢alismalara
kaynaklik teskil etmektedir. Universiteler bagvuranlarin tamamimi alacak
kapasitede olmasma karsin, 10 milyon 0&grenci ‘Juku’ adi verilen
dershanelere devam etmektedir. Bu iilkede ilkokul diizeyinde 6zel ders alma
orant 1985 yilinda %16,5 iken 2007 yilinda bu oran %25,9’a yiikselmis;
ortaokul diizeyindeyse %44,5’ten  %53,5’e  yiikselmistir. Ulkemizde
ortabgretimde  okullagma oranlarinin her gegen yil artmasi ve
yiiksekOgretimin, hayat standartlar1 ve refah diizeyi yliksek bir gelecek igin
vazgecilmez olarak algilanmasi, yiiksek6gretime olan talebi {ist seviyelerde
tutmustur. Mevcut yiiksekdgretim kurumlarinin giderek artan yiliksekogretim
talebini karsilayamayacak durumda olmasi ise ortadgretimde agir rekabet
sartlarina dayali bir egitim olgusu ortaya ¢ikarmistir. Bdylece sinavla 6grenci
alan kaliteli ortadgretim kurumlarina olan ragbet daha da artmstir. Bu ise
yiiksekogretime geciste yasanan rekabet olgusunu giderek ilkogretim
diizeyine indirmistir.
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INVESTIGATION OF PRIVATE TUTORING SYSTEM IN TURKEY,
SOUTH KOREA AND JAPAN

Abstract

Tutoring and private tutoring schools are an education sector which is
commonly used in most countries, especially in the countries of the Far East
like South Korea, Hong Kong, Japan and Taiwan and which is called
"shadow education system". Private tutoring schools are active in countries
where acceptance to universities are realized by central entrance exams. The
purpose of this research is to analyze the experiences of South Korea , which
is successful at PISA and other exams, and of Japan, which presents a similar
profile about private tutoring, on private tutoring schools. That South Korea
has a widespread private tutoring system does not mean students' or system's
failure, which is different from the situation in Turkey. Studies shows that
South Korea's success on international exams depend on well-funded and
high-quality public schools and tutoring and private tutoring schools whose
most income are allocated by parents. Japan education system has largely
experienced innovation after World War 1. Japan allocates 12,7% of the total
budget to education. Primary Education Act adopted in 1947 reveals more
details on equality of opportunity in education for everyone in accordance
with the essence of the constitution. Ministry of Education subsidizes for
many fields such as educational improvement, science and technology, sports
and culture and educational facilities, staff expenses and foundation schools
and scholarship programmes. Although universities have capacity for the
entire of all applicants, 10 million students attend the private tutoring schools
called “Juku”. While the rate of tutoring in primary school level in that
country is 16,5% in 1985, this rate increased 25,9% in 2007; in secondary
school level, this rate increased from 44,5% to 53,5%. Demand for higher
education has always been at upper level in our country as schooling rate at
secondary education level has increased year by year and as higher education
is perceived indispensable for a future with high life standards and prosperity.
That current higher education institutions cannot meet the demand for higher
education raise an educational phenomenon based on a heavy competitive
conditions in secondary education. Thus, the demand for quality secondary
education schools accepting students by examination has increased more,
which has brought the competitive phenomenon seen in the transition to
higher education into the primary education level. According to the results of
the research, positive and negative sides of private tutoring schools are seen
in all countries. It is thought that these characteristics reflect the cultural
differences among different countries as well as common points. It can be
suggested that studies on this issue in our country should be increased, the
effect of private tutoring schools on international exams should be searched
and more cross-cultural studies should be made.

Keywords: Private tutoring, South Korea, Japan, cross-cultural analysis.
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1. Giris:

Ozel dershane egitimi 6zellikle, 6grencilerin bir iist egitim basamagina geciste ulusal
sinavlardan gecirildigi iilkelerde yaygindir. Giiney Kore, Hong Kong, Yunanistan, Japonya ve
Tayvan gibi pek cok iilkede bir iist egitim basamagina gegiste ulusal 6lgekli merkezi sinavlar
bulunmaktadir. Ozel dershaneler sistemi en ¢ok bu iilkelerde goriilmektedir. Tiirkiye’deki 6zel
dershaneler sisteminin de bdylesi ulusal, merkezi sinavlar sonunda gelistigi diisiiniilmektedir.
2012 yilinda, yaklasik 1,3 milyon 6grenci ve 52 bin 6gretmenle egitim veren 4 bin kayithi 6zel
dershane bulunmaktir. Ancak bu konuya, aragtirmacilarin ve akademisyenlerin derinlemesine ve

yogun ilgi géstermesinin oldukg¢a yeni oldugu soylenebilir (Tansel, 2013).

ENESCO (Europan Network of Edicational Support&Concern - Avrupa Dershaneciler
Birligi) kurucularindan Giorgos Hagitegas her iilkede farkli bir adi olan destek egitimin, agikga
istisnasiz her iilkede oldugunu belirterek, “Bu kiiresel bir egitim olayidir. Yunanistan’da
ogretici ulusal bir 6zelligi olduguna inanilir, Japonya’da juku, Tiirkiye’de dershane denilir.
Ancak, baslangici 4000 y1l 6nce insanlik tarihinin basladig1 yere Siimerlilere kadar gitmektedir
ve hizla da gelisen bir olgudur. Varlig1 egitimin dogas1 hakkinda mesajlar gonderir” demistir

(TODER, b.t.).

Baska bir tarife bakilacak olursa; 6zel ders ve dershanecilik, basta Giiney Kore, Hong
Kong, Japonya ve Tayvan gibi Uzakdogu iilkeleri olmak iizere bir¢ok iilkede yaygin olarak
kullanilan (Bray, 2007; Lee, Park ve Lee, 2009; akt. Ozoglu, 2011) ve “golge egitim” sistemi
olarak tabir edilen bir egitim sektoriidiir (Baker and LeTendre, 2005, s. 68; Bray, 2009; Mori
and Baker, 2009; akt. Hirst, 2013).

Japonya, Giiney Kore, Hong Kong ve Tayvan gibi Dogu Asya iilkelerinde 6zel ders ve
dershaneciligin daha yaygin olmasi,

e “Basarinin sirrmin rekabeti tetikleyen gaba ve gayrette oldugu™na iliskin inancin
yayginligina,

e Ozel ders alan veya dershanelere giden &grenci ve ailelerin digerleri iizerinde
olusturdugu etkinin 6zel ders ve dershaneciligi canli tutmasina,

¢ Gelismekte olan iilkelerde 0gretmen maaglarimin diisiik olmast nedeniyle devlet
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin ek kazang i¢in dgrencilerine okul zamani disinda 6zel ders

vermeleri gibi durumlara da baglanabilir (OZDEBIR, 2012).
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Ulkemizde dershanelerin aslinda dgrencileri {iniversite smavlarina hazirlama islevi
tizerine ortaya ¢iktigini iddia edenler oldugu gibi, konuya sadece bu yoniiyle bakilmasinin dogru
olmadigmni bildiren raporlar da yaymlanmstir. Ornegin gecis sinavlarmin kaldirilmas: dzel
dershanelere ve dershanecilige olan ilgiyi de ortadan kaldiramamistir (SETA, 2011).
Universiteye girisin merkezi smavlarla yapildig: iilkelerde 6zel ders veren kurumlar oldukga
yaygin bir sekilde faaliyet gdstermektedir. Ancak 6zel ders ve dershanecilige olan talebin
nedeni rekabeti artiran siavlar gibi goziikse bile, merkezi sinavlarin oldugu iilkelerin en biiyiik
ortak 6zelligi egitim sistemlerinin hiyerarsik bir yapiya sahip olmasidir. Yani, egitimin hemen
her kademesinde okullar kalite bakimindan ciddi farklilik gostermekte, 6grenciler de en kaliteli

olana erisebilmek icin birbirleriyle yarismaktadirlar (Ozoglu, 2011).

Ozel dershanelerde yapilan dgretim etkinlikleri, aslinda bir okulda yapilan gretim
etkinliklerinden ¢ok farkli degildir. Ogrencilerin daha basarili olma istegiyle devam ettikleri
0zel dershanelerdeki 6gretim, okul programina paralel yiiriitiilen tamamlayici ve pekistirici bir
ogretim seklidir. Yapilan 6gretim sekli; 6grencinin ara sinifta kendisini daha iyi yetistirmesi,
okula takviye saglamasi ve bir iist okulun giris sinavlarina hazirlanmasi amacina gore,
degismektedir. Ara sinif yetistirme kurslarinda daha ¢ok konu anlatimi yapilirken, {ist okullarin
giris sinavlarma hazirlama kurslarinda konu anlatimi yaninda test tiirii soru ¢oziimiine énem

verilerek konular uygulama diizeyine ¢ikarilmaktadir (Subasi, 2005).

Kisaca; okula destek ve tist 6gretim okullarina gegis i¢in 6grencilerin yararlandiklari ve
bizde 6zel dershane adiyla anilan merkezler, farkli adlarla da olsa Giiney Kore, Hong Kong,
Japonya, Tayvan gibi Uzak Dogu iilkelerinde de yayginlasmaktadir (OZDEBIR, 2012). Ayrica
bu iilkelerden Japonya ve Giiney Kore, OECD-2013 raporuna gore egitime olduk¢a biiyiik bir
pay ayirmalar1 bakimindan da benzerlik gostermektedir (OECD, 2013).

1.1. Arastirmanin Amaci:

Ozel ders ve dershanecilik, 6zellikle Giiney Kore, Hong Kong, Japonya ve Tayvan gibi
Uzakdogu iilkelerinde yaygin olarak kullanilan bir egitim sektoriidiir (Lee, Park ve Lee, 2009).
Bu c¢alismada oOzellikle Giiney Kore ve Japonya’daki 6zel dershanelerin  durumun
incelenmesinin temel sebepleri su sekilde siralanabilir;

e Secilen her iki iilkede dershaneciligin yaygin olarak kullanilan bir egitim sektorii
olmasi,

e Her iki lilkede merkezi sinavlarin yer almasi,
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e Her iki iilkenin en biiyilik ortak 6zelliginin egitim sistemlerinin hiyerarsik bir yapida
olmasi sebebiyle egitimin hemen her kademesinde okullar kalite bakimindan ciddi
farkliliklar gostermesi ve dolayisiyla 6grencilerin en kaliteli olana ulagmak amaciyla
rekabet hilinde olmasi,

e Bu iilkelerin son yillarda diinya ¢apinda biiyliyen ekonomiler arasinda yerlerini almig
olmalar1 ve egitime ayrilan paylarin OECD ortalamalarina yakin ve hatta {istiinde olmast,
e Son olarak her iki {ilkenin PISA gibi uluslararasi sinavlarda yiiksek performans

gosteren iilkeler arasinda yer almasi.

Tirkiye’de ise Giliney Kore ve Japonya egitim sistemlerine benzer sekilde merkezi
siavlari yer aldigi; dolayisiyla bu sinavlara giren dgrencilerin kaliteli bir ortadgretim ya da
yiiksekogretim kurumuna yerlesmek istemesi; dershaneciligin iilkemizde de yaygin olarak
kullanilan bir egitim sektorii olmasi gibi durumlardan yola ¢ikilarak Giiney Kore ve
Japonya’daki dershanecilik sistemleri ile {ilkemizdeki dershanecilik sisteminin karsilastirilarak

benzerlik ve farkliliklarinin tartigilmasi amaglanmaistir.
2. Yontem:

Aragtirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi,
aragtirmanin amacina yonelik kaynaklara ulagmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde
kullanilir (Cepni, 2007). Dokiiman analizi ¢alismalari, genel tarama ve igerik ¢oziimlenmesi
olmak ftizere iki farkli amag i¢in kullanilmaktadir. Genel tarama, daha g¢ok literatiir taramasi
olarak ifade edilirken, igerik ¢Oziimleme meta analiz ile ortiismektedir (Karasar, 2005).

Dolayisiyla bu arastirmada dokiiman analizi tekniklerinden genel tarama kullanilmistir.
3. Bulgular:
3.1. Tiirkiye’de Dershanecilik Sisteminin Temel Ozellikleri

Ulkemizde 1915 tarihli Mekatib-i Hususiyye Talimatnamesi’yle faaliyet gdstermeye
baslayan 6zel dershanelerin (OZDEBIR, 2012) &rgiitlesmeleri 1960°lara dek gider. Yasal olarak
kabul edilmeleri ve isleyislerini yoneten bir yasa c¢ikarilmasi ise 1965’te olmustur (Tansel,
2013). Dershaneler Tiirkiye’de, 1965 yilinda kabul edilen ve 2007°de, degisen kosullara cevap
vermek iizere yeniden diizenlenen 5580 sayili bu Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu’yla kurulus
ve isleyisleri diizenlenmis yaygin egitim dgretim kurumlar: olarak tarif edilebilir (OZDEBIR,

2012; Subasi, 2005). Baslangigta fen, lisan veya sanat 6grenimi i¢in agilan ve bir “6zel okul”
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gibi diigliniilen 6zel dershaneler, 1965 yilindan sonra daha cok takviye kurslar sekline

doniigmiistiir (Subasi, 2005).

Dershanelerin egitim-0gretim programlari, Tiirk Devleti’nin milli giivenligine ve
menfaatine aykiri olmamak sartiyla kurum idaresince hazirlamir ve Milli Egitim Bakanliginin
onayina sunulur. Ogrenci sayilar1 Milli Egitim Bakanhginca belirlenen standartlara uygun

olarak belirlenir ve bakanligin izni olmadan arttirilamaz (Subasi, 2005).

Varligt Cumhuriyet Oncesine kadar uzanan &zel dershanelerin, gerek Cumhuriyet
oncesinde gerekse Cumhuriyet kurulduktan hemen sonraki yillarda giiniimiiz &zel
dershanelerinden farkli iglevleri vardi. O dénemde 6zel dershaneler daha ¢ok yetiskinleri
yabanci dil, sanat, ticaret ve ev ekonomisi gibi konularda yetistirmeye yonelik kisa siireli 6zel

kurslar olarak faaliyet gostermistir.

Diger taraftan, 6zel dershaneler ciddi bir kurumsallasma siireci igine girmis ve gesitli
birlik-kuruluslar vasitasiyla kendi meslek orgiitlerini kurmaya baglamigtir. Bu birlik-kuruluglar
temel hedef olarak dershanelerin birer kurum olarak yerlerini saglamlastirmayi, dershanecilik
icerisinde standartlagmay1 ve belli konularda ortak hareket etmeyi benimsemistir. Birlik-
kuruluslara ek olarak ayrica giiniimiizde kurumsallagsma gabalarinin bir sonucu olarak, merkezi
Ankara ve Istanbul kaynakli olan franchising sistemine dayali ‘zincir dershaneler’ siireci
yasanmaktadir. Ulusal g¢apta piyasaya siirdiigii sinavlara hazirhik odakli yayinlarla sohret
kazanmus ve belirli konularda 6grenci ve veli memnuniyetini saglamis dershanelerin, isim hakki

vermek suretiyle Tiirkiye capinda subelesme yoluna gittikleri goriilmektedir (Ozoglu, 2011).

Ulkemizde &zel dershaneler, 2000 yilindan itibaren kurum sayis1 bakimindan 1.800’den
4.262’ye, Ogrenci sayist bakimindan 500 binden 1.234.738’¢ yiikselmistir. Bugiin 2000’den
fazla kay1t dis1 olarak kagak faaliyet gosterenler harig yaklagik 4000 dershanede yaklasik 60 bini
askin egitimci, 30 bini askin diger c¢alisan istthdam edilmektedir. 1,5 milyon 06grenci,
dershanelerden egitim hizmeti almakta, bunlardan 150 bine yakini {icretsiz olarak, daha fazla

ogrenci de farkli oranlarda indirimlerle bu kurumlardan yararlanmaktadir (OZDEBIR, 2012).

Ulkemizde ortadgretimde okullasma oranlarinin  her gegen yil artmasi ve
yiiksekdgretimin, hayat standartlar1 ve refah diizeyi yiiksek bir gelecek icin vazgecilmez olarak
algilanmasi, yiliksekOgretime olan talebi list seviyelerde tutmustur. Mevcut yiiksekogretim
kurumlarinin giderek artan yliksekogretim talebini karsilayamayacak durumda olmasi ise

ortadgretimde agir rekabet sartlarina dayali bir egitim olgusu ortaya ¢ikarmistir. Boylece sinavla
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Ogrenci alan kaliteli ortadgretim kurumlarina olan ragbet daha da artmistir. Bu ise
yiiksekdgretime geciste yasanan rekabet olgusunu giderek ilkdgretim diizeyine indirmistir

(Ozoglu, 2011).

2012°de 1.895.478 kisi liniversite giris sinavina bagvurmus ve bagvuranlarin %42’si lise
son smif dgrencisi, % 30’u liseden daha 6nce mezun olmus Ogrenciler, % 3’i ise iiniversite
mezunu oldugu belirtilmektedir. Toplam bagvuranlar ig¢inde yalmizca % 19°u dort yillik bir
6grenim programinda; % 15°1 ise iki yillik bir tiniversite programinda yer bulabilmistir (MEB,
2013). Universite giris sinavlarina basvuranlarin % 42’si 2012 yilinda lise son simf dgrencisi
olmasinin anlami, geri kalan % 58’in ¢ogunun sinav1 tekrarlayanlar olarak belirtilebilir. Sinava
birden ¢ok kez girenlerin sayisinin olduk¢a yiiksek olusu lise mezunlarinin ¢ogunun ozel
dershanelere giderek liniversite girig sinavina hazirlandiklart anlamina gelebilir (Tansel, 2013).

Tablo 1: Ozel Dershanelerin Ogrenci ve Ogretmenlerinin Sayisal Dagilimi (1999-2012) (OZDEBIR,

2012)

Akademik Y1l Dershane Sayisi Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi
1999-2000 1.808 500.464 17.073
2000-2001 1.864 523.244 18.175
2001-2002 2.002 588.637 20.112
2002-2003 2.122 606.522 19.881
2003-2004 2.568 668.673 23.730
2004-2005 2.984 784.565 30.537
2005-2006 3.570 925.299 41.031
2006-2007 3.986 1.071.827 47.621
2007-2008 4.031 1.122.861 48.855
2008-2009 4.262 1.178.943 51.916
2009-2010 4.193 1.174.860 50.432
2010-2011 4.099 1.234.738 50.209
2011-2012 3.961 1.219.472 50.163

Gerek diinyada gerekse iilkemizde 6zel derse ve dershanelere talebin giderek artmasinin

nedenleri arasinda sunlar da sayilabilir:

» Egitimin hemen her kademesinde okullarin kalite bakimindan onemli farklilik
gostermesi

» Ayni okulda, ayn siniftaki 6grenciler arasinda bile 6grenme hizi ve bagka faktorlerle
farkliliklarin siirmesi

« Ogrencilerin/ailelerin nitelikli egitim olanaklarmdan yararlanarak sosyal statiisii
yiiksek is ve meslek sahibi olma istekleri ve bu nedenle en kaliteli okullar1 tercih ve talep

etmeleri
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* Bu farkliliklar ve yiiksek talep karsisinda kademeler arasindaki gegislerin sinavlara
dayal1 olarak yapilmasinin rekabet yaratmasi ve bunu agmanin yolunun da 6zel dershanelerden

veya dzel ders almaktan gectigine yonelik diisiinceler (OZDEBIR, 2012).

Ancak dershanecilik iilkemizde oldukca alt kademelere inmis olmasina ragmen
tilkemizin uluslararasi sinavlarda gosterdigi performans: diisiiktiir. Ornegin, PISA 2012
sonuglar incelendiginde; Tiirkiye’nin matematik alaninda 44., okuma becerileri alaninda 42. ve
fen alaninda 43. sirada yer aldigi ve elde edilen puanlarin OECD ortalamasinin altinda oldugu
goriilmektedir (OECD, 2013). Kendi igimizde ise 6zel dershanelerde Ogretimin, O0grenim
basarimu lizerinde etkisini inceleyen arastirma sayisi az olarak kabul edilebilir. Bazi arastirmalar
0zel dershanelerin 6grenim basarimi iizerinde etkisinin olumlu oldugunu saptarken, diger
arastirmalarda 6zel dershane ile 6grenim basarimi arasinda bir baglilasim bulunmamistir

(Tansel, 2013).
3.2. Giiney Kore’de Dershanecilik Sisteminin Temel Ozellikleri:

Gliney Kore 20. yilizyilin ikinci yarisindan itibaren biiyliyen ekonomisiyle hizli bir
sekilde artan egitim olanaklarina sahip iilkeler arasinda yer almaktadir. Egitim sistemindeki bu
hizli gelisme Ogrenci sayisinin artigina, Ogretmen sayisi yetersizligine ve yiiksekOgretime
geciste yogun rekabete sebep olmustur. Ortaya c¢ikan bu problemler sebebiyle, 6gretmen egitimi
programlar1 yenilenmis, kademeler arasi gecis sinavlart kaldirilmis, yiliksekokullar ve agik
Ogretim okullar1 agilmis ve Universite giris sinavlari standartlagtirilmistir (WENR, 2013).
Ozellikle 1985’ten itibaren yapilan egitim reformlar1 ile Giiney Kore egitim sistemi, uluslararasi
sinav puanlari, mezuniyet oranlar ve ortadgretimin yaygin olmasi bakimindan diinyada en iyi

egitim sistemlerinden biri olarak diisiinilmektedir (UNESCO, 2011).

Giiney Kore egitim sistemi 6 y1l ilkokul, 3 y1l ortaokul, 3 yil lise ve 4 yil lisans egitimi
olmak tizere 4 kademeden olusmakta ve zorunlu egitim ilk 9 yili (6-15 yas) kapsamaktadir.
Ulkede 5,855 ilkokul, 3,144 ortaokul, 2,313 lise, 149 yiiksekokul ve 222 {iniversite
bulunmaktadir. Ilkokullarn 77 tanesi, ortaokullarn 658 tanesi, liselerin 959 tanesi,
yiiksekokullarin 140 tanesi ve iniversitelerin 180 tanesi 6zeldir. Giiney Kore’de ilkokulda
3.299.133 Ogrenci, ortaokulda 1.979.656 &grenci, lisede 1.982.207 &grenci, yliksekokulda
772.509 6grenci, lisans egitiminde 2.555.016 6grenci bulunmaktadir (MOE, 2013).

Giliney Kore’de ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri arasindaki geciste merkezi simav

sistemi uygulamasi bulunmamaktadir. Giliney Kore’de 3 yil 6grenim siiresi olan ortadgretim
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kademesi zorunlu ve iicretsiz olmamasina ragmen, ortaokulda liseye gegis oraninin %99 un

iizerinde oldugu belirtilmektedir (WERN, 2013).

Giiney Kore’de dgrenciler iiniversite egitimine devam etmek isterse, Universite Yeterlik
Testi (College Scholastic Ability Test)’ne girmesi gerekmektedir. Yapilan bu merkezi sinav
Kore Program ve Degerlendirme Enstitiisii tarafindan her yil Kasim ayida 6grencilerin tercih
ettikleri sosyal bilimler, fen bilimleri ya da mesleki egitim olmak {izere ayrilan ii¢ yetenek
alanindan birinde yapilmaktadir. Sinav Kore dili, matematik, yabanci dil, sosyal bilimler/ fen

bilimleri/ mesleki egitim ve ikinci yabanci dil olmak iizere bes konu alanin1 kapsamaktadir.

Giiney Kore hiikiimetine ait veriler incelendiginde, yiiksekogretimde yer alan okullarin
%85’inin 6zel oldugu belirtilmektedir. Universiteye giren dgrencilerin yaklasik %78’inin 6zel
universite ve yiiksekokullara kaydoldugu belirtilmektedir (MOE, 2013). Giiney Kore’de
egitimdeki bliylime II. Diinya Savagi’ndan sonra kayda deger bir sekilde artmugtir. 1945°te
ilkokul cagindaki 6grencilerin % 65’1 ve ortaokul cagindaki 6grencilerin % 20’si formal egitim
sistemine kayitlidir (Dawson, 2010). Giiney Kore’de Ulusal Istatistik Kurumu 2011 verilerine
gore farkli yollardan 6zel derslere katilim oram ilkokul diizeyinde % 85, ortaokul diizeyinde %
71, lise diizeyinde ise % 58 civarlarindadir. Ilk ve ortadgretimde yaklagik 7 milyon dgrencinin
bulundugu bu iilkede toplam 37.000 dershanede yaklasik 5 milyon Ogrenci 6grenim
gormektedir. 2011°de dershanecilik sistemi i¢inde harcanan para 20,1 milyar dolardir

(KOSTAT, 2011).

Giiney Kore’de 6zel dershane sisteminin biiyimesindeki baskin 6zelliklerden biri 1969
ve 1974 yillarinda hiikiimetin hem kamu hem de 6zel egitim sistemlerinde tekdiize bir egitim
programi saglama g¢abalarina yonelik ¢ikardigi yasalar olarak tanimlanmaktadir. Hilkimetin bu
cabalar kisa donemde basarisiz olmus ve ilkogretimin zorunlu hale getirilmesi ve ilkogretim
cag niifusundaki artis ile birlikte, ortaokul ve liseye devam etmek isteyen 6grenci sayist ciddi
boyutlarda artis gdstermis; talebi karsilayamayan sinirli sayidaki ortaokul ve lise, 6grencilerini
kendi yaptiklari sinavlarla segmeye baglamistir (Dawson, 2010). Yine 1973 yilinda Kalite
agisindan okullar arasinda smav sonuglarina dayali bir farklilasma ortaya ¢ikmis ve kaliteli
okullara kabul alma istegine bagli olarak birebir 6zel derse duyulan talep giderek artmaya
baslamistir (Lee ve Jang, 2008). Bu dogrultuda Milli Egitim Bakanligi, sinavlar nedeniyle
olusan okullar arasindaki farklilagmayi, sinavlarin ve 6zel ders alma ihtiyacinin, 6grenciler ve

aileleri Uzerindeki baskiyr ortadan kaldirmak amaciyla olusturdugu sirasiyla 1968 yilinda
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ortaokula giris, 1973 yilinda ise liseye giris smavlarim kaldirmistir (Dawson, 2010; Lee ve Jang,
2008).

1970’li yillarda ¢ikarilan yasalarin da etkisiyle tiniversiteye gegiste ciddi problemler
yasanmig; Ogrenciler ve ailelerinde zamanla, 6zel ders almadan iiniversiteye girisin miimkiin
olmadig1 diislincesi hakim olmaya baglamis dolayisiyla 6zel derse duyulan talep ciddi boyutlara
ulagmistir. Bu durumun ¢6ziimiine yonelik hiikiimet 1980 yilinda gerceklestirilen bir reform
kapsaminda 6grenci ve dgretmenlere 6zel ders alip vermeyi yasaklamistir. Yapilan bu reform
kapsaminda onceki donemlerde iiniversitelerin kendi biinyelerinde yaptiklar1 giris smavlar
kaldirilip yerine merkezi siav getirilmis, bu sinav puanina ek olarak ortadgretim basari notu
kullanilmaya baslanmis ve iiniversitelerin kontenjanlar1 artirilmigtir. Ayrica, diisiik {icretli 6zel
ders veren ulusal bir egitim kanali kurulmustur (Jung ve Lee, 2010). 1980 sonrasinda ise kisa
stireligine ailelerin 6zel ders talebinin azaldig1 ortaya ¢ikmus; fakat bu durumun gegici oldugu ve
talepte artisin halen devam ettigi goriilmiistiir (Dawson, 2010). Yine bu reform kapsaminda
ogrencilerin okullara rastgele yerlestirilmesi ailelerin okul tercih hakkini1 goz ard ettigi ve 6zel
okullara olan talebi artirdig1 gerekcesiyle ciddi elestiri almistir (Jung ve Lee, 2010). 1990’
yillardan itibaren hiikimet 6zel dershanecilik sistemini kontrol altina alamayacagindan
hareketle artan talebin milli egitim tarafindan sunulan egitimin kalitesinin genel olarak diisiik
olmasindan kaynaklandigi varsayimii kullanmistir. Bu varsayimdan hareketle; bu siiregte
Ogretmen basina diisen 6grenci sayisinin azaltilmasi, 6gretmenlere performans degerlendirmesi
uygulanmasi, 6grencilerin okul iginde basar1 diizeylerine goére gruplandirilmalari, 6lgme-
degerlendirme metotlarmin ¢esitlendirilmesi ve ortadgretim basari notunun iiniversiteye giriste
etkisinin artirtlmas1 gibi milli egitimin kalitesini iyilestirmeye yonelik politikalar izlenmistir

(Jung ve Lee, 2010).

Giiney Kore’de dershanecilik sistemlerinin yaygin olmasi 6grenci basarisizliginin ya da
sistem basarisizligimin oldugunu goéstermemektedir. Bu durum Tirkiye’de oldugundan farkli
sekillerde Giiney Kore’de kendini gostermektedir (Lee, 2005; WENR, 2013). Giiney Kore,
TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ve OECD tarafindan yapilan
PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi uluslararasi arastirmalarda en iyi
performans sergileyen iilkelerden birisidir. Giliney Kore okuma becerilerine yogunlasan PISA
2009 calismasinda okuma becerileri alaninda ikinci, matematik alaninda dordiincii ve fen
alaninda altinci sirada yer almistir (OECD, 2010). PISA 2012 sonuglar1 incelendiginde Giiney

Kore’nin okuma becerileri ve matematik alanlarinda besinci sirada; fen alaninda ise yedinci



TAED

Tiirkiye, Giiney Kore ve Japonya’da Dershanecilik Sisteminin incelenmesi 51* 427

sirada yer aldig1 goriilmektedir (OECD, 2013). Giiney Kore’nin bu yiiksek performanslari,
iilkedeki destek egitimlerin varligiyla ve genel olarak Dogu Asya iilkelerinde hakim olan
Konfigytisgiiliik akimina bagli olarak deger verdikleri giiclii aile yapisi, egitime verilen yiiksek
onem ve ¢aliskanlik gibi 6zelliklerin hakim olmas: ile iliskilendirilmektedir (OZDEBIR, 2012;
Sorensen, 1994).

3.3. Japonya’da Dershanecilik Sisteminin Temel Ozellikleri:

Japonya’da egitim sistemi II. Diinya Savasi’ndan sonra biiyiilk Olclide yenilige
ugramistir. 1947 yilinda kabul edilen Temel Egitim Kanunu, anayasanin 6ziine uygun olarak
egitimin amag ve ilkelerini daha ayrintili bir bi¢imde ortaya koymaktadir:

- Egitimin ana hedefi, “barigsever ve demokratik bir devlet olarak insan haklarina

saygili bir toplum ile kendine giiveni tam vatandaglar yetistirmektir.

- Diger bir temel ilke, “yeteneklerine uygun olarak herkes igin egitimde firsat

esitligi”dir (Demirel, 1992). Bugiinkii Japon Egitim Sistemi’nin temel yapisi ve

prensipleri bu kanun ile belirlenmistir. Egitim sisteminin esas amaci insan haklarina,
sevgi gercegine ve barisa saygl duyan, bariggr ve demokratik bir milletin kendine

giivenen insanlarim yetistirmektir (UEM., 1989; akt. Ugar).

Japonya’da destek egitim olarak adlandirilabilecek kurumlar, “juku” olarak
adlandirilmaktadir. Jukular, Japonya ve Kuzeydogu Asya’da 8. ylizyildan daha once ortaya
cikmig, Cin’in Budist 6gretim tekniginden temelini almistir (Hirst, 2013). Bu kurumlarin
sayilar1 1960’larin basinda, 1970’lerin sonlarinda ve 1980’lerin ortasinda ivme kazanarak

artmigtir (Komiyama, 2000; akt. Hirst, 2013).

Japonya’da, iiniversiteler bagvuranlarin tamamini alacak kapasitede olmasina karsin, 10
milyon 6grenci ‘Juku’ adi verilen dershanelere devam etmektedir. Bu tilkede ilkokul diizeyinde
6zel ders alma oran1 1985 yilinda %16,5 iken 2011 yilinda bu oran %39’a ortaokul diizeyinde
%75’e lise diizeyinde %60’a yiikselmistir. Japonya’da toplam ilk ve ortadgretim okulu sayisi
39.000 iken dershane sayis1 49.000’i gecmistir. Ogretmenlerin  %30’u dershanelerde
calismaktadir (OZDEBIR, 2012).

Dershanelerin ~ Ogrencileri  ¢esitli  diizeylerdeki  okullarin  giris  sinavlarina
hazirlamalarinin gerekli oldugu, taninan tesvik ve yardimlarla 6zel dershanelerin yalnizca
simavlara yonelik degil her yasta kisinin gidip dil &gretiminden fen ve sosyal bilimlerine,

laboratuvar arastirmalarindan uydu araciliiyla Japonya capinda egitim faaliyetlerine kadar
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yaygin bir sistem kurduklari kabul edilmektedir. Devlete yiik olmadan birgok kisinin
hizmetlerin bedelini ddeyerek faydalandigi goriilmekte, piyasa ekonomisini canli tutulmakta,
egitimin rekabet sonucu kalitesinin arttigi ve egitim tekniklerinin gelismesinin saglandigi

diisiiniilmektedir (OZDEBIR, 1995).

Bu olumlu goriislerin yaninda elbette olumsuz gériisler de bulunmaktadir. Ilkokul
Oncesinden bagslayip lniversite bitene kadar Ogrencilerin hem okul hem dershane egitimi
aldiklar1 igin fazla yorulduklari, {ist okul sinavlarn girigslerinde kendilerini diger 6grencilerle
rakip goriip strese girdikleri, maddi yonden zayif olan ve bir sekilde burslardan yeterince

faydalanamayan grencilerin magdur olduklari goriisleri belirtiimektedir (OZDEBIR, 1995).

Japonya’da ¢ok yaygin olan 6zel dershaneler biiyiik kampiislerde hizmet vermektedirler.
Baz1 dershanelerin Japonya genelinde 40-50 yerlesim biriminde subeleri oldugu goriilmektedir.
Her bir sube biiyiik bir kampiis halinde kurulmaktadir. Ozel dershaneler akademik bilgi veren
egitim kurumu olma 6zelligi yaninda spor, sanat konulariyla, sosyal konularda da 6grencilere ve

yetiskinlere egitim hizmeti vermektedirler (Pettersen, 1993; akt. Ogiitverici, 1996).

Zorunlu egitim kapsami disinda kalan jukular, okul 6ncesi ve iiniversite egitiminde
Ozellikle 6nemli rol oynamaktadirlar. O nedenle tamamlayic1 olarak agilan bu okullar, okul

Oncesinden iiniversite giris sinavina kadar her diizeyde bulunmaktadir (Tosten ve Ekinci, 2012).

Japonya’da temel egitim sistemi ilkokul (6 yil), ortaokul (3 yil), lise (3 yil) ve
iiniversiteden (4 yil) olugmaktadir. Zorunlu egitim ilkokul ve ortaokul ile (toplam 9 yil)
sinirlidir. Bununla birlikte, 6grencilerin % 98’1 liseye devam etmektedir. Liseye ve liniversiteye

sinavla girilmektedir (MOFA, 2009).

Devlet yiiksekogretime yeterince destek veremedigi igin, 0zel sektdriin biiylimesini
desteklemektedir. Japonya’da egitime ayrilan kamu destek payinin az olmasi ve liniversite giris
simavimin zorlugu, Japon yiiksekdgreniminin dezavantajlart olarak diisiiniilmektedir. Hatta halk
arasinda “Amerika’da iiniversite bitirmek, Japonya’da ise iliniversiteye girmek zordur” sozii
meshurdur ve Japonlar bu devreyi “sinav cehennemi” olarak ifade etmektedir (Tdsten ve Ekinci,
2012). Japonya’daki ortaokul mezunlarinin % 98’inin liseye devam ettigi diisliniildiigiinde lise
ve Universite giris sinavlarina verilen 6nem anlagilabilir. Ancak smavlarin temel hedefinin
bagvuranlar arasinda niteliksizleri ayirmak degil, hangi 6grencinin hangi okula devam edecegini

saptamak oldugu sdylenebilir. Bireylerin akademik niteliklerinin toplumsal statii iizerinde giiglii
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bir etkiye sahip olmasi ile sinavlarin bu islevi birlestiginde bu siirece neden “sinav cehennemi”

ad1 verildigi anlagilabilir (Pettersen, 1993; akt. EARGED, 1998).

Dabha kiigiik yaslarda ise ¢ocuklar ekseriyetle okul disinda 6zel piyano veya yiizme vb.
dersleri alirlar Bazilar1 yerel beyzbol veya futbol takimlarinda oynarlar. Ayrica, derslerinde
daha ileriye gidebilmek ic¢in juku adi verilen 6zel dershanelere devam ederler (Ministry of
Foreign Affairs of Japan-MOFA, 2009). Okullarda sinif mevcutlart 20-30 iken, 6grencilerin
biiyiik boliimiiniin okul saatleri diginda devam ettigi 6zel dershanelerde amfi seklindeki
siniflarda mevcutlar 150-300 arasinda degismektedir. Mevcutlarin kalabalik olusu pek

yadirganmamakta ve 6grenme Oniinde bir engel olarak goriilmemektedir (Subasi, 2005).

Ozel dershaneler, Japonya’da ¢ok yaygin egitim kurumlaridir. Gérevleri yalnizea lise
giris ve Universite giris sinavlarina &grenci hazirlamak ile de smirli degildir. Genel olarak

asagidaki alanlarda faaliyet gdstermektedir:

. Lise giris sinavlarina hazirlama,

a
b. Universite giris sinavlarina hazirlama,

o

Yetistirme kurslari,

B

Hansachi Sinavi, (Herhangi bir siniftaki 6grencinin o yil ve ondan 6nceki yillarda
kazanmis oldugu temel bilgileri 6l¢cen sinavdir.)

Egitim danismanligi (rehberlik hizmetleri),

Uydu yoluyla dgretim,

Egitim aragtirmalart,

> Q@ —Hh oo

Egitim yayinlari,

i. Pedagojik formasyon dersleri.

Ozel dershanelerin faaliyet gosterdigi bu alanlardan Hansachi Sinavi ilgi cekicidir.
Ogrencilerin basari durumlarmi belirten bu smav sonucunda &grencilere HENSACHI adi
verilen Seviye Belgesi vermektedirler. Hensachi, bir 6grencinin 6grencilik yasami boyunca
kullandig1 6nemli bir belgedir. Ciinkii bu belge 6grenciye Ust okullara kayit sirasinda ve ise
giriste Oncelik saglamaktadir (Subasi, 2005). Goriildiigii gibi Japonya'da 6zel dershaneler ¢ok
yaygin bir faaliyet alani i¢indedirler. Buna karsilik agilis ve isleyislerine Japon Egitim Bilim ve
Kiltiir Bakanligt (MONBOSHO) karismamaktadir. Herhangi bir ticaret sirketi gibi agilmakta ve
egitim isi yaptiklari igin de hi¢ vergi vermemektedirler (Subasi, 2005).
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Diger dikkat cekici bir husus ise Japonya’da okul 6gretmenligi i¢in mutlaka 6gretmen
sertifikas1 istenirken, 6zel dershanelerde c¢alisan Ggretmenlerden genel itibariyle 6gretmen
sertifikasi aranmamasidir. Konusunda uzman olan kisiler de 6gretmen olarak 6zel dershanelerde

gorev yapabilmektedirler (Subasi, 2005).
Sonug:

Giliney Kore, Japonya ve Tirkiye’deki dershanecilik sistemlerine iliskin dershane
sayilari, dershaneye devam eden 6grenci sayilart ve dershanelerin maliyetlerini gosteren veriler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Giiney Kore, Japonya ve Tiirkiye deki Dershanecilik Sistemlerine Iliskin Veriler

TURKIYE JAPONYA GUNEY KORE

Ulke Niifusu 75.627.384 127.000.000 50.000.000
GSMH I¢inde Egitime Ayrilan Pay %3,8 %5 %7
(Glingor ve Goksu, 2013)
Ogrenci Sayis1 (Yaklagik Olarak) 16 milyon 13 milyon 7 milyon
Dershane Sayist 3961 49,000 37.000
Dershaneye Devam Eden Ogrenci 1.219.472 5,663,000 5 milyon
Sayist
Dershanelerin Maliyeti Yaklasik 2 milyon dolar 17 milyon dolar 20 milyon dolar

(OZDEBIR, 2012) (MEXT, 2012) (MOE, 2012)

Tablo 2 incelendiginde, Giliney Kore ve Japonya’da dershane sayilari, dershaneye
devam eden 6grenci sayilar1 ve dershane maliyetlerinin Tiirkiye’ye oranla oldukc¢a fazla oldugu
ifade edilebilir. Japonya’da Egitim Bakanlig1 verilerine gore yaklasik 13 milyon 6grenciden 6
milyona yakin Ogrencinin dershanelere gittigi belirtilmektedir (MEXT, 2012). Giiney Kore
Egitim Bakanlig1 verileri incelendiginde ise; 7 milyon §grencinin 5 milyonunun dershanelere
gittigi belirtilmektedir (MOE, 2013). Tiirkiye’de ise Ozel Dershaneler Birligi verilerine gore

yaklasik 16 milyon 6grenciden 1,5 milyon 6grencinin dershaneleri tercih ettigi belirtilmistir.

Japonya, Giiney Kore ve Tirkiye’de kademeler arasi gegiste merkezi simavlarin
olmasinin her ii¢ tilkede dershane sayilarinda artisa ve bununla birlikte dershaneye giden
Ogrenci sayilar1 ve dershane maliyetlerinin artmasina neden oldugu soylenebilir. Her {i¢ {ilkede
yer alan merkezi sinav sistemlerinin 6grenciler ve hatta aileler arasinda rekabet dogurdugu ve

ogrencilerin 6zellikle “prestijli” okullar tercih etme egiliminde olduklar ifade edilebilir.
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Dogu Asya’da yer alan Giliney Kore ve Japonya egitim sistemleri ‘Konfiigyiis
Ogretilerinin ve kiiltiirlinlin de etkisiyle ekonomi ve egitim acisindan “basarili” olmay1
amaglamaktadir. Dolayistyla son yillarda uluslararasi sinavlarda basarili iilkeler arasinda yer
aldiklar1 ve 6zellikle yiiksekogretim kurumlarinin diinya siralamasinda iist siralarda yeri aldigi
goriilmektedir. ilk 100 {iniversite icinde 6 Japon ve 2 Giiney Kore Universitesi yer almaktadir

(OZDEBIR, 2012).

Ulkemizde egitim sistemi yapis1 temelde Japonya ve Giiney Kore’den farkli olmasina
ragmen, Tirkiye’deki ulusal simavlarin da basari odakli ve 6grenciyi rekabete siiriikleyici bir
yapida oldugu goz oOniine alindiginda; egitime bakis acisi olarak her iki {ilkeden ¢ok farkli

olmadig sdylenebilir.

Ulkemizde &zel dershanelerin  biiyiikk ¢ogunlugu bu smnavlara hazirlik islevi
gordiigiinden, 6zel dershanelere olan talep genellikle sinavlar iizerinden agiklanmaktadir. Gliney
Kore ve Japonya’da dershanelerin ayni sekilde gogunlugu sinava hazirlik islevi gérmesine
ragmen, O0grencilerin dershaneleri tercih etme sebebinin daha ¢ok nitelikli okullara yerleserek
istihdam olanaklarin1 artirmak oldugu belirtilmektedir. Ayrica her iki iilkede de merkezi
siavlarin kaldirilmas: yerine, daha ¢ok bu sinavlarin igeriklerinin yeniden yapilandirilmasi
iizerine calisildigr ve “firsat esitligi”nin saglanmasi; arz-talep dengesinin kurulabilmesi i¢in

reformlar yapildigi goriilmektedir.

Giiney Kore’yi ise 0zel ders ve dershaneciligin yaygin oldugu Japonya gibi diger
iilkelerden farkli kilan, Giliney Kore devleti 6zel ders ve dershanelere olan yogun talebi kontrol
altina almak ve azaltmak icin 6zel dersin yasaklanmasina kadar uzanan farkli politikalar
uygulanirken, Japonya’da ise Ozel dershane ve dershanecilik sistemine yonelik herhangi bir

kisitlama bulunmamaktadir.

Yani Giiney Kore ve Tiirkiye’de dershanelerin kurulusundan giiniimiize kadar isleyisleri
ile ilgili bir takim sorunlar yasandigi; fakat Japonya’da devlet Ozellikle yiiksekogretime

yeterince destek veremedigi i¢in, 6zel sektoriin biiylimesini destekledigi gorilmektedir.

Ancak Japonya’da da 6zellikle Jukularla ilgili yapilan arastirmalardan en giincellerinden
birinde Jukularin ailelerin sirtina ekonomik bir yiik bindirdigi ve ¢ocuklarin biitiinciil gelisimine
¢ok da uygun olmadigma dair elestiriler yapilmistir (Hirst, 2013). Bu durum Japonya’da da
dershanelerle ilgili belki bazi diizenlemelere gidilebilecegini diisindiirmektedir. Ayrica

Japonya’da ¢ocuklarin biitiinciil gelisimine yapilan vurgulardan yola ¢ikilarak bu elestirilerin
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kiiresel bir olay olarak goriilen 6zel ders ve dershanelerin olumlu ve olumsuz goriilen
taraflarinin farkl iilkelerde baz1 ortakliklar gdsteriyor olmasinin yani sira kiiltiirel farkliliklar

da yansittig1 diisiiniilmektedir.
Oneriler:

Bu aragtirmada dershanecilige yogun talep olan iilkelere yer verilmistir. Bundan sonraki
aragtirmalarda dershanecilige talebin ¢ok yiiksek olmadig: iilkelerle ilgili incelemeler yapilarak,
bunu doguran nedenlerin neler oldugu ortaya konmaya calisilip bir de bu agidan dershanecilik

sitemleri gozden gegirilebilir.

Bu arastirmada Giiney Kore ve Japonya egitim sistemlerini inceleyen arastirmalarda her
iki iilkenin uluslararas1 sinavlardaki yiiksek performanslarinin bu iilkelerde yogun talep goren
0zel ders ve dershanecilige dayandirildigi sonucuna ulagilmistir. Tiirkiye’de de 6zel ders ve
dershanecilige yogun talep olmasina ragmen, uluslararasi smavlarda performansinin OECD
ortalamalarinin altinda oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de o6zel ders ve
dershaneciligin iilkenin uluslararasi sinavlardaki performanslarina nasil bir etkisi oldugunu
inceleyen arastirmalarin yapilabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlarin analizleri sonucunda iilkemizde 6zel
dershanelerde 6gretimin, akademik basari iizerinde etkisini inceleyen arastirma sayisinin yeterli
olmadig1 kabul edilebilir. Dolayisiyla bu yonde daha fazla akademik calismanin yapilmasi da
oOnerilebilir.
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