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Anahtar Kelimeler

Yirmi birinci yilizyilda kiiresellesen diinyanin, zorunlu olarak geligen iletisim
aglari, Ingilizce iletisim kurmay gerekli hale getirmistir. Kiiresellesen diinyada,
Ingilizcenin yaygin olarak kullaniliyor olmasi, iilkelerin egitim sistemlerindeki
okullarin programlarinda da Ingilizce dersinin ilkokuldan Yiiksekogrenimin
sonuna kadar yer almasim gerekli kilmistir. Ulkemizde de Cumhuriyetin
kurulmasindan sonra Ingilizce &gretimi konusunda farkli yaklagimlar ve
programlar uygulanmaya c¢alisilmistir. Ancak olduk¢a 6nem verilen bir alan
olmasma ragmen iilkemizde Ingilizce &greniminde oOgrencilerin Ingilizceyi
kullanim diizeyleri agisindan istenilen hedeflere ulagmalart miimkiin olmamuistir.
Anaokulundan, ilkokuldan itibaren grenme ve iletisim kurma bakimindan uzun
yillar ingilizce 6grenimi gdren oOgrencilerin, bu siire¢ sonunda Ingilizce
kullaniminda iletisim becerilerinde, 6zellikle konugma becerisinde yeterli
olmadiklar1 goriilmektedir. BT (Boray Teknigi) ogrencilerin Ingilizceyi
ogrenebilmeleri i¢in gelistirilmis ve iilkemizde Ingilizce 6grenmeye calisanlarin
ozellikle konusma becerilerini gelistirerek Ingilizce 6grenmelerini saglayan,
iilkemize 6zgii ve oldukga yeni bir Ingilizce 6grenme teknigidir. Boray Teknigi,
Tiirkiye’de bugiine kadar, anliyorum ancak konusamiyorum diizeyine gelen tiim
ogrencilerin konusabilmesini saglamayi hedeflemektedir. Ingilizce 6grenmeye
baslayan yedi yasindan itibaren tiim dgrencilerin Ingilizce dgrenme siireglerini,
konusma alani da dahil olmak {izere basarili kilacak bir arag olarak, tiim ilgililerin
kullanimima sunulmus etkin bir Ingilizce 6grenme ve 6gretme teknigidir. Boray
Tekniginin nasil bir teknik oldugunun sunulmasi bu ¢aligmanin temel amacidir.
Caligmanin 6nemi, Ingilizce 6gretim alanina yeni bir teknigin sunulmasi ile
ilgilidir. Bu makalede agiklanan Boray Teknigi Tiirkiye’de, ingilizce 6gretiminde
uzun yillardir var olan “Anliyorum ama konusamiyorum” problemine ¢oziim
olmak iizere tasarlanmistir. Boray teknigi ile ilgili calismalar son bes yildir farkls
diizeydeki okul ortamlarinda yapilmaya devam etmektedir. Caligmalar Boray
Tekniginin, hem biligsel hem duygusal alanlarda Ingilizce dgrencilerini nasil
etkiledigi lizerinedir.
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Communication networks which are stemmed from the needs of a globalized
world made communicating in English a necessity. English lesson, since English

is widely used by the masses in the globalized world, has become a must in Engli J?hniﬂye'
education starting from the beginning of the primary school up to the end of nglts Tecizciqwg

university. After the foundation of the republic in Turkey, various approaches and
programs have been put in place in teaching English. However, although it is one
of the crucial part of curriculum, student levels of using English have never met Article Info
the expectations. Students especially fall short of speaking at the very end of
university after receiving English lessons starting from the kindergarten and
primary school. Boray Technigue (BT)) has been developed authentically to meet Accepted: 14.08.2017
this unique demand. It aims to assist Turkish students in learning English by ~ Online Published: 15.09.2017
focusing on speaking. It is first of its kind in the sense that no other method enables

the students to overcome speaking and let them gain confidence starting right from

the first lesson. The students take it like breakthrough. It has such a positive effect

on their self-confidence in no time because it directly tackles the problems unique

to Turkish students. The aim of this study is to present what Boray technique is.

The importance of the study is related to that a new technique is shared in teaching

English area. Boray technique, which is explained in this article, is designed to

solve the special problem which is stated as “I can understand but I can not

understand in English.” in Turkey. The research done about Boray technique in

last five years is focused on both dimensions of learning, cognitive and affective

domains.

Received: 19.06.2017

Giris

Kiiresellesen diinya insanlar arasinda iletisim ihtiyacini, cok yonlii olarak, her gecen giin daha
da arttirmaktadir. Bununla birlikte farkli mecralar kullanma zorunlulugu ortaya ¢ikmakta ve insanlar
ana dillerinin diginda ilave bir yabanci dil daha 6grenmek durumunda kalmaktadir. “Bir dilin baska
uluslar tarafindan 6grenilmesini énemli kilan 6lgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin ekonomik ve
politik durumu gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve tecimsel (ticari) iliskiler
izlemektedir. Bu iliskiler giderek ikili, ti¢lii antlagsmalar1 kit’asal bloklagmalari, hatta diinya olgiisiine
varan Orgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir”(Demirel,2016). Hizla degisen diinya kosullarina paralel olarak,
20. yiizy1lm ilk yillarindan itibaren ABD’nin diinyada siiper gii¢ olmas1 dolayisiyla ingilizce tiim iilkeler
tarafindan ikinci dil olarak kullanilmaya baslamistir. Bu etki ile Tiirkiye de ingilizce dilinin 6gretildigi
tilkelerden bir olmustur. Bilgi c¢agi olarak adlandirilan 21. yiizyilin kiiresel 6lgekte iletisiminin
saglandigi dil Ingilizcedir. Zamaninda Latince, Arapga gibi diller ortak dil olarak kullanilmustir. iginde
bulundugumuz yiizy1lin ortak dili de ingilizce olmustur. ABD’nin siyasi ve ekonomik durumu ve etkisi
sebebiyle, ana dili olan Ingilizcenin Lingua Franca olmasina en biiyiik aday oldugu tartisma gétiirmez
(Yildiran,2012). Cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar olan siiregte, yabanci dil 6gretimi Tiirkiye
Cumhuriyeti egitim sisteminin 6ncelik verdigi alanlardan biri olmustur. Yabanci dille egitim yapilan
okullar kurulmus, 6zel okullar agilmis ve yabanci dillerin, dzellikle Ingilizcenin, dgrenilmesi igin
caligmalar yiiriitiilmis, yabanci dil programlarimin gelistirilmesiyle ilgili ¢calismalar 1968 yilinda Avrupa
Konseyi ile yapilan is birligi sonucunda baslamistir (Demirel,2016). Ingilizce 6gretiminde basarili
olabilmek i¢in kur sistemi uygulamalarina Jokullarda baslanmistir. Yabanci Dil Egitimini Gelistirme
Merkezi 1988 yilinda kurulmus, kur sistemi ¢ok gegmeden 1989-1990 6gretim yil1 basinda son bulmus
ve tekrar eski sisteme doniilmiistiir (Demirel,2016). Ozellikle seksenli yillardan itibaren diinyaya agilan
Tiirkiye Ingilizce 6grenimini yayginlastirmak ve yetisen yeni gencligi diinya iilkeleri ile her alanda
entegre edebilmek icin haftalik ders gizelgelerinde Ingilizce ders saati sayilarmi arttirmus, Ingilizce
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O0grenmeye baslama smif diizeyini de yillar i¢inde 4., 5. smiflardan ilkokul 2. sinifa kadar ¢ekmistir
(Milli Egitim Bakanlhigi, [M.E.B.], 2013). Ozellikle son yillarda gerek resmi gerek 6zel okullarda birinci
yabanci dilin yaninda (genellikle Ingilizce) ikinci yabanci dil 8gretilmesi durumu da ortaya gikmustir.
Ilkokul 2. sinifta haftada 2 ders saati ile baslayan ingilizce egitimi Lisede zorunlu olan haftalik 6 dersten,
se¢meli derslerle birlikte haftada 10 derse kadar ¢ikabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, [M.E.B.],
2014). Ingilizce derslerinin ilkokul 2. smiftan lise 12. sinifa kadar dagilimi asagida verilmistir. Siniflara
gore ders yogunlugu haftalik ve yillik olarak tabloda goriilmektedir

Tablo 1. ilkokul 2. Smiftan Lise 12. Sinifa Kadar Zorunlu Ingilizce Ders Saatleri

Siif 2. 3. 4 5 6. 7. 8 9 10. 11. 12

Ders Saati Haftahk 2 2 2 3 3 4 4 6 4 4 4

Yilhik Toplam Ders Saati 72 72 72 108 108 144 144 216 144 144 144

2013 yilindan itibaren Ingilizce 6gretimi 2. smiftan baslamakta ve 12. simf sonuna kadar
kesintisiz, zorunlu olarak devam etmektedir. Tablo-1.’deki saatlerin disinda ortaokulun ilk sinifi olan
besinci sinifta Ingilizce agirlikli bir 6gretim yapildiginda haftada 3 ders olan 6gretim haftada 16 saate
kadar ¢ikabilmektedir. Ortaokulda ve lisede segmeli yabanci dil dersleriyle bu siniflarda da tabloda
belirtilen haftalik ders saatlerinden daha fazla Ingilizce dersi yapilabilmesi miimkiin olmaktadir. Bu
ilave segmeli dersleri ve besinci sinif Ingilizce 6gretim programlar1 géz dniinde bulundurulmasa bile
ikinci sinifta Ingilizce 6grenmeye baslayan bir 6grenci, teorik olarak lise 12. smiftan mezun oldugunda
toplam 1.368 saat ingilizce dersi gérmektedir. 2013 sonras1 programda ise bu toplam saat okul tiirlerine
gore degisiklik gostermekle birlikte 900-1000 saat arasinda bir Ingilizce dersini icermekteydi. Bu kadar
yogun ders saati olmasina ragmen Ingilizce 6grenimi, Tiirkiye’de sorunlu bir alan olmaya devam
etmektedir. Arttirllmis haftalik ders saatleri, yeni miifredat (izlence), siniflarin azalan dgrenci sayisi,
teknolojinin siniflara girmesi vb. gelismelere ragmen ingilizce dgrenimi iilkemizde ciddi bir problem
olarak durmaya devam etmektedir. Ulkemiz uluslararas: gostergelerde de, ingilizce dgretimindeki ve
ogrenimindeki bu yetersizligi sergilemeye devam etmektedir. EF’nin (Education First) yaptig1 Ingilizce
Yeterlilik Gostergesi (EPI- English Proficiency Index,2015) calismasindaki siramiz 2015 yilinda 70
iilke arasinda 50. olarak belirlenmistir (http://www.ef.com.tr/epi/regions/europe/turkey/). 2009 yilinda
yayimlanan Egitime Bakis dergisinin on dordiincii sayisinda bu durum egitimcilerin géziinden su sekilde
degerlendirilmistir. “Uygulanan egitim basamaklar, igerikleri, yontemleri, ortami 6grencilerin biiyiik
cogunluguna 6grenimini gordiikleri yabanci dili anlayacak, konusacak ve yazacak kadar beceri
kazandiramiyor” (Giindogdu, 2009). Universitelerde, okullarda, kurslarda, yurt dis1 okullarda, internet
ortammda ve daha pek ¢ok farkli gevrede Ingilizce 6gretilmeye, 6grenilmeye kitaplar yazilmaya,
seminerler verilmeye devam ediyor. Ancak istenen diizeyde bir ilerleme maalesef saglanamiyor.
Ingilizce 6grenimiyle ilgili kitabinda Isik(2009) farkli bir ifadeyle iilkemizdeki bu durumu sdyle ifade
etmektedir, “Yabanci dil egitiminde, harcanan bunca kaynak ve emege ragmen, istenilen seviyede verim
almamamaktadir. Bu yetersizligin baslica nedeni yabanci dilin nasil 6grenileceginin bilinmemesidir”.

Ulkemizin gelecege dair 6ncelikle 2023 hedeflerine, sonrasinda ise 2053 ve 2071 hedeflerine
ulasabilmek bilimsel, ekonomik, ticari, kiiltiirel ve siyasi alanda kiigiilerek bir kdye doniigsen
diinyamizda, bu kdyiin her noktasina hizla temas etmekle miimkiin oldugundan, iilkemizin uluslararasi
iletisiminin daha etkin hale getirilmesi mecburiyettir. Bunu gergeklestirebilmek i¢in ise diinya iizerinde
genis kullanimi olan dilleri, dncelikle okullarimizda basariyla 6gretmek gereklidir. “Birey i¢in 6nemli
bilgi stokunun olusturulmasi, saklanmasi ve ulagilmasinda dil en 6nemli aktordiir; ayn1 sekilde bu gercek
toplum icin de gecerlidir. Daha genis bir agidan baktigimizda insanligin olusturdugu bilgi stokundan
yararlanmamiz dilden geger ki, bu dogrudan dogruya yabanci dillerle de ilgilidir” (Giindogdu, 2009).
Ulkemizi bilimsel, ekonomik, ticari, kiiltiirel ve siyasi alanda ¢agdas uygarliklar (muasir medeniyetler)
diizeyine tastyabilmek i¢cin Giindogdu (2009) tarafindan ifade edilen bilgi stoklarina ulagsmak ancak
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yabanci dilleri etkin kullanabilmekle ilgilidir ve giiniimiizde Ingilizce bu dillerin &nde gelenlerinden
biridir.

Anaokulundan {iniversiteye kadar okullarimizda &gretilmeye ve Ogrenilmeye c¢alisilan
Ingilizcenin, ana dilimiz Tiirk¢enin 6grenilmesinden farkli olan yonlerinin, dgrenciler, dgretmenler,
yoneticiler ve diger ilgililer tarafindan tam olarak anlasilamamasi nedeniyle bugiin ingilizce 6grenme
ve Ogretme konusunda ciddi sorunlar yasamaktayiz. Karsilagtigimiz sorunlardan biri okullarda
Ingilizceye (diger yabanci dillere de) ayrilan ders saati sayisinin yabanci dille temas konusunda
sinirlayict bir etki olusturmasidir. “ Okulda sunulan yabanci dil dgretim slireciyle aile ¢evresinde
baslayan ve sonrasinda devam eden birinci dil edinimi farkli kosullarda gerceklesir. Ornegin ¢ocuklarin
ilkokul c¢agma geldiklerinde biligsel diizeylerinin oncesine gére daha ¢ok gelismis olmasi, bununla
birlikte birinci dil gelisiminden kaynakli 6n bilgiye sahip olmalari, yabanci dil 6greniminde olumlu bir
unsurken; okulda yabanci dil 6grenmeye ayrilan yabanci dil saatinin yabanci dille temas konusunda
kisitlayici rolii, olumsuz bir durum olarak gosterilebilir” (Hanbay, 2013).

Ingilizce 6gretiminde ve oOgreniminde, iilkemizin Kargilastigi sorunun ¢dziilememesinin
nedenlerinden biri de konusma oncelikli ve yogunluklu bir 6gretim yapilmamasidir. “Tiirkiye’de
yabanc1 dil 6grenilememesinin temel sorunu budur. Yabanci dil egitimi dil bilgisi odakl siirdiiriilmekte
ve dil bilgisi bilmek o dili bilmekle es tutulmaktadir” (Isik, 2009). Gramer 6gretmek yerine yabanci dil
Ogretiminin konusma odakli olmasi gerektigi Demirel (2013) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir:
“Yabanci dilin en 6nemli hedefi 6grenciye o yabanci dilin konusma becerisini tam, akict ve mantikli
olarak dgretmektir. Konusma becerisi 6gretimi yabanci dil 6gretiminin her agamasinda bulunmalidir.
Ancak, okullarda konusma becerisi 6gretimi olduk¢a ihmal edilmekte ve en az zaman iletisim tizerinde
harcanmaktadir” (Demirel, 2013)

Gramer 6gretimine Oncelik vermek, siif i¢inde bu siireci de mekanik bir sekilde kurgulamak
ve uygulamak, dgrencilerin Ingilizce derslerinden sikilmalarina sebep olmakta ve eglenceli bir siireg
olmas1 gereken Ingilizce Ogrenimi asamalarma Ogrencilerin motive olmalarimi engellemektedir.
Ingilizce 6gretimi, d6gretmenler tarafindan bir ders algisindan ¢ikarilmali ve iletisim kurmak igin elde
edilen bir beceri olmas1 igin, yasi ne olursa olsun, 6grencilerin eglenerek, zevk alarak dili 6grenmeleri
saglanmalidir. “Tiirkiye’de dil egitimindeki sorun alanlarindan bir digeri de, gramere dayali dil kalibi
egitimidir. Asirt dogru kullandirma hedefi ve gramer hatalarina asir1 odaklanma, motivasyonu olumsuz
etkilemektedir. Oysa dil 6grenimi, hatasiz ciimle kurgulari olugturmakla gergeklesmez. Birey dili
ogrenirken hatalar yapar. Ornegin konusmay1 yeni 6grenen cocugun konusmasi bu dzelligiyle hepimizi
keyiflendirir. Yaptig1 hatalar onun 6grenmesinin basamaklarini olusturur. Yabanci dil 6grenen yetiskin,
bdyle bir siireci pek kaldirmadigi gibi 6gretmenin olusturdugu asiri kati kuralct siif ortami da bunu
tetiklemektedir. Oysa kendi hatalarina giilmelerine izin ve firsat verdigimiz olciide dilin daha hizl
Ogrenebilecegi bilincine Ogrencilerin ulasmasina ihtiyag vardir. Bu nedenle ogrenenlerin keyif
alabilecekleri, hatalarin hos karsilandig1 ve dogal kabul edildigi bir 6grenme ortami olusturulmalidir.
Yabanci dil 6gretmenlerinin en 6nemli sorumlulugu, bu giiven ortamini olusturmak olmalidir” (Acat,
2009). Siniflarda, diger alanlarin 6gretim siireglerinde de olmasi gerektigi gibi, Ingilizce 6gretiminde de
ogrencinin dgrenme siirecine katilmasi ancak motivasyonu ile ilgilidir. Ogretmenin yaklagimu,
kullandig1 yontem ve teknikler, sinif yonetim tarzi, doniit-diizeltme dongiisii, Slgme—degerlendirme
calismalari, Ogrencinin derse ilgisini, katilimini saglayacak ve siirekli kilacak tarzda olmalidir. Aksi
takdirde 6grenmenin gergeklesmesi neredeyse imkansizdir.

Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminin Gelisimi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin baslamasi Osmanli Imparatorluguna kadar dayanir. Anadil
Tiirkcenin diginda, yabanci dil olarak Arapga ve Farsc¢a dillerinin yogun olarak kullanildigi Osmanli
Imparatorlugunda, 1699°da Avrupa Devletleri ile imzalanan Karlofca antlasmasi sonrasinda bati
iilkelerinin dillerini bilen insanlara ihtiya¢ duyulmasiyla, bati dillerinin 6grenilmesi calismalari
baslamistir. “XIX. yiizyila gelinceye kadar Osmanli imparatorlugunda herhangi bir Avrupa dilini
bilenler genellikle Gayrimiislim Osmanlilardi. Bu nedenle onlar terciiman sifatiyla yabanci elgilik ve
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konsolosluklarda is buluyorlar, yabanci iilkelerin korumasi altina giriyorlar ve birgok ayricaliklara sahip
oluyorlardi. Divan-1 Hiimay(n terciimanlar1 da genellikle Gayrimiislim Rumlardi. 1821 Yunan Isyan
sirasinda Divan-1 Hiimay(n terciimanlarinin bu isyanda rollerinin oldugunun anlasilmasi iizerine
Osmanli Devleti yabanci dil bilen Tiirk memurlar yetistirmek i¢in ¢alismalara baslad1” (Demiryiirek,
2013).

Fransizca ile baslayan yabanci dil egitimi, 1868 Galatasaray Sultanisinin agilist ile farkli bir
doneme girmistir. Galatasaray Sultanisi ile baslayan bu donemde okullarda yabanci dil 6gretimine her
gecen yil daha 6nem verilmis, Fransizcanin zorunlu, Ingilizce ve Almanca dillerinin segmeli olarak
Ogretilmesi benimsenmistir. (Demirel, 2016). 1873 yilinda kurulan Dariigsafaka Lisesi de bagarili
Fransizca egitimi ile 6ne ¢ikan ilk Tiirk 6zel okulu olarak {ilkemizin egitim alanindaki yerini alarak
bugilinkii 6zel okullara onciilitk etmistir. Yeni Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulusu ile yabanci dil 6gretimi
daha 6nemli bir hale gelmistir. Yeni kurulan cumhuriyetin, ¢cagdas uygarliklar seviyesine gelebilmesi
icin yabanci dil 6gretiminin yayginlastirilmasi, iilke yoneticileri tarafindan en 6nemli araglardan biri
olarak goriilmiistiir. 1928 yilinda kurulan Ankara Koleji 1952 yilina kadar takviyeli ingilizce 6gretimi
yaparken, bu yildan itibaren Ingilizce 6gretim ve egitime baslamustir. Egitimi {icretsiz olarak yiiriiten
resmi okullarin yaninda, resmi kurumlarin verdigi egitimden daha nitelikli egitim vermek iizere agilan
0zel okullarin da, 6gretimlerinde yabanct dil 6gretimi oncelikli ve olduk¢a 6nemli bir hedef olmustur
(Demirel, 2016).

Ikinci diinya savasi sonrasinda uluslarm arasinda birbirleriyle yeni bir diinya kurmak iizere
yabanci dil 6gretimi konusunda aragtirmalarin yogunlagmasi sonucu iiniversitelerin dil bilim ve psikoloji
boliimlerinde yabanci dil 6greniminde arastirmalar yogunlasti. Sonraki yillarda yabanci dil 6gretim
yontemleri arasinda onemli bir yer tutacak Isitsel-Dilsel (Audio-Lingual) Yontem 1950’li yillarda
kullanilmaya basland1 (Bekleyen, 2015).

Diinyada bu gelismeler olurken, iilkemizde de ihtiyag¢ olustugu i¢in yabanci dil 6gretim program
gelistirme calismalarina baslanmustir. ilk olarak 1972 yilinda M.E.B. Talim Terbiye Dairesine bagh
olarak “Yabanci Diller Ogretimi Gelistirme Merkezi” kurulmus, ardindan olusturulan yabanci dil
programi 1972-1973 yilinda otuz iki okulda uygulanmaya baslanmig, 1973-1977 yillarinda da devam
eden bu calisma tiim orta dgretim kurumlarina yayginlastirilmistir. 1983 yilinda Anadolu Liseleri
Ingilizce programm hazirlanarak 1984 yilinda uygulanmaya baslamustir. 1988 yilinda baslanan kur
sistemi bir yil sonra uygulamadan kaldirilmistir. 1997 yilinda ilkokul 4. ve 5. smiflarinda da Ingilizce
dersi mecburi dersler arasma girmis, 2013 yilindan itibaren de Ingilizce zorunlu ders olarak ilkokul 2.
siniftan itibaren zorunlu hale gelmistir (Demirel, 2016).

Bu arada yabanci dil derslerinin agirlikli olarak okutuldugu yabanci dil agirlikli lise (siiper lise),
hazirhk smifi olan Anadolu lisesi gibi gok farkli ingilizce agirlikli okul denemeleri yapilmis, 6zel
okullarda okul oncesi siniflarindan baslayan ingilizce programlari uygulanms, ¢ok farkli ¢oziim
arayislar1 Ingilizce 6gretimi i¢in ortaya konulmustur. Ancak bu yapilan degisimler sinirh diizeyde
iyilesme saglamasina ragmen, iilkemizi 2015 yilindaki ingilizce Yeterlilik Gostergesi (EPI- English
Proficiency Index) calismasindaki sirasini1 70 iilke arasinda 50. olmaktan Gteye tastyamamastir.

Ingilizce Ogretiminde Yaklagimlar, Yontemler, Teknikler

Tiirkiye’de yasayan insanlarin “Anliyorum ama konusamiyorum” diizeyinde kalmasina sebep
olan durumun, smifici Ingilizce 6gretme ve 6grenme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerle, bunlari
kullanan 6gretmenlerin bu yontem ve teknikleri nasil kullandiklariyla yakin iligkisi bulunmaktadir.
Yontem, teknik ve bunlara teorik temel teskil eden yaklagim kavramlarinin tanimimi dogru yapmanin,
Taner Boray tarafindan gelistirilen inovatif bir Ingilizce 6grenme teknigi olan Boray Tekniginin (BT)
anlasilmasi agisindan gerekli oldugu degerlendirilmektedir. Yaklagimlar 6grenme ve 0gretme siirecleri
ile ilgili teorik bilgileri kapsayan bir konumdayken, yontemler yaklagimlarin igerigine bagh kalarak
Ogrenme ortamlarinda 6grenme-6gretme siirecinin nasil ilerleyecegi ile ilgilidir. Teknikler ise 6grenme
ortaminda yontemin gergeklestirilebilmesi i¢cin uygulanan her bir adima verilen isimdir. Bekleyen
(2015), aslinda yontem ve yaklasim arasinda net bir ayrimin yapilmasinin gii¢ oldugunu belirtmektedir.
Gegmis yillarda farkli yontemler kullanilmis olsa da, giiniimiizde Ingilizce 6gretilecek 6grenme
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ortamlarinda, smiflarda hangi yontemin tam olarak c¢alistigi ve basarili oldugu yodniinde {izerinde
mutabakat saglanmig bir yontem bulunmamaktadir.

Farkli yaklagimlardan temellenmis ¢esitli yabanci dil 6gretim yontemleri ge¢cmiste kullanilmis
ve giiniimiizde de kullanilmaya devam etmektedir. Genel olarak Ingilizce dilinin gretiminde kullanilan
yontemler:

Dil bilgisi-Ceviri Yontemi.
Diizvarim Yontemi.

Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi

)

)

)

4) Biligsel Ogrenme Yaklagimi
) Dogal Yontem

) Iletisimci Yaklasim

) Sec¢cmeli Yontem

) Telkin Yo6ntemi

9) Grupla Dil Ogretim Yontemi

10) Sessizlik Yontemi

11) Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Demirel, 2016)

Farkli yontemler ve yaklasimlar uygulanmis, bu uygulamalar sonunda yillar i¢inde dil
gelisiminde énemli yol alinmistir. Ancak, 1991 yilinda Ingiliz egitimci Dick Allwright Kanada’daki bir
konferansta “Yontemlerin Oliimii” isimli konusmasinda dil 6gretim yontemlerinin etkisini kaybettigi
yoniinde goriislerini belirtmistir (Bekleyen,2016). Giinlimiiz de artik teoride yer alan, kat1 kurallara gére
dayatilan dil 6gretim yontemleri yerine 6gretmenlerin daha etkin olduklar1 yontem ve teknikler cagidir.

Bu degisim sonrasinda dil 6gretiminde dikkat edilmesi ve Ogretmenler tarafindan hassas
olunmasi gereken dzellikler Jacobs ve Farrell (2003) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

1) Ogrencinin 6zerkligi

N

Ogrenmenin sosyal dogasi

3) Miifredat biitiinlesmesi

N

Anlam lizerine odaklanma

)
)
)
) Cesitlilik
)
)
)

a U

Diisiinme becerileri

~

Alternatif degerlendirme

00

Ogrenme ortag1 olan 6gretmenler

Ogretmenin benimseyecegi yaklasim ve bu dogrultuda kullanacagi yontemler, teknikler
ogrencinin dil gelisimi {izerinde 6nemli etkiye sahiptir. Cameron (2001), 6grencinin dil 6grenme
smiflarinda yasadigi 6grenme deneyimlerinin ¢esitliligi, dgrencinin yabanci dilinin nasil gelistigini
biiyiik dlgiide etkileyecektir. Ingilizce dgrenilen siniflarda dgretmenin kullandig1 yontemin, dgrenilenler
tizerinde 6nemli etkisi oldugu hususunda pek ¢ok arastirma yapilmstir (Kazu, Kazu, Ozdemir, 2005;
Arslan, Senemoglu, 1998; Celik, Sengiil, 2005; Yildiran, Aydin, 2005; Yildiran, Tugal, 2004; Kirkig,
1994).
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Boray Teknigi’ne Neden Ihtiya¢ Duyuldu?

Ozellikle seksenli yillar ve sonrasinda Ingilizce iilkemizde de diinya ya paralel olarak, her gegen
giin daha fazla tercih edilmesine ragmen, ilkokulda baglayan ve lise sonuna kadar zorunlu olarak devam
eden Ingilizce derslerinde beklenen hedeflere ulasilamamistir. Paker (2015) iilkemizin Ingilizce
ogretiminde bulundugu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Maalesef hala binlerce ders saati dogru
climle kurma caligmalariyla heba ediliyor. Hicbir becerinin dl¢iilmedigi, sadece dil bilgisini dlgmeye
dayali simavlarda yaptiklar1 en basit dil bilgisi hatalarindan dolay1 6grencilerin yiiksek oranda basari
notlar1 kiriltyor! Sonug “Ben 6grenemiyorum’ duygusuna sahip milyonlarca 6grenci”.

Ulkelerin bilim, sanat, spor, ticaret v.b alanlarda ilerlemesi icin vatandaslarmin kazanmasi
gereken Ingilizce kullanma becerisi maalesef 6grencilere istenen diizeyde kazandirilamamaktadir.
Gerek kitap, gerekse yerli ve yabanci 6gretmenlere ayrilan kaynaklar, yurt disi-yurt i¢i dil okullarina
gitmek i¢in harcanan dovizler, okul ve kurs yatirimlar iilkemiz ¢ocuklarinin istenilen diizeyde,
Ingilizce’yi dzgiivenle kullanmalarini saglayamamustir. “Yine karsilastigimiz baska bir gercek de,
yabanci dil 6gretimiyle ilgili yeni yontemler, kaynak eserler, resmi ve 6zel dil okullari, bilgisayar
programlari, yurtdisi okullar-kurslar vb. alanlarda tam bir kargasa ortaminin varligidir. Diger yandan
akademik bir gelecek diisleyenler ve yabanci dili hayalleri i¢in bir zorunluluk gérenlerde bu konu bir
kabus olmayx siirdiiriiyor. Isin ilging yam1, yabanci dil ile ilgili sorunlar yasayp da kendilerini bir kursun
kapisindan igeri atmaya ¢alisanlarmn arasinda iiniversite mezunlar1 dnemli bir yer tutmaktadir. Ozetle,
gelinen noktada sunu agikca goriiyoruz: Uygulanan egitim basamaklari, i¢erikleri, yontemleri, ortami
ogrencilerin biiyiik cogunluguna 6grenimini gordiikleri yabanci dili anlayacak, konusacak ve yazacak
kadar beceri kazandiramiyor” (Giindogdu, 2009).

Gerek okullarda galisan 6gretmenler tarafindan, gerekse akademisyenler tarafindan ifade edilen,
Ingilizce 6gretimi ve dgrenimi konusunda makro diizeydeki nedenlerin 6tesinde simif iginde, mikro
diizeyde nelerin yapilabilecegi ve basarinin nasil elde edilebileceginin tartigilmasi ve ¢dziimiin ilk
adiminin buradan atilmasi gerektigi agikardir. Demirel’in de ifade ettigi iizere, yapilan yenilikler, farkli
politikalar ingilizce grenememe, konusamama ve iletisim kuramama problemini ¢ézememistir:

“Tarihsel olarak inceledigimizde son iki ylizyi1ldan beri yabanci dil egitimi konusunda ugras
verilen Tirkiye’de, zaman icinde uygulanan farkli egitim politikalarinin etkisiyle de yenilikler
yapilmaya calisilmasina karsin, bugiin hala ilkgretimden baglayarak yiliksekdgretim siiresince yabanci
dil dersleri alan 6grencilerin ciddi sorunlar yasadiklar1 herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir”
(Demirel, 2016).

Ulkemiz disinda Avrupa’da yasayan vatandaslarimizin ¢ocuklari da, yabanci dil 6greniminde,
ozellikle ingilizcenin ana dil olarak konusulmadig1 Avrupa iilkelerinde yasayanlar Ingilizce 6grenmede
ve kullanmada, ana vatanda yasayan ¢ocuklara benzer sorunlarla karsilagsmistir.

.......... Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin de sorunu budur. Yabanci dil egitimi dil bilgisi
egitimi olarak siirdiiriilmekte ve dil bilgisini bilmek o yabanci dili bilmekle es tutulmaktadir” (Isik,
2009).

Ulkemizde yillardir ¢bziilmeye calisilan, Ingilizce dilinin neden &grenilemedigi,
konusulamadig1 yoniinde ortak tespitler bulunmasma ragmen, somut sinif i¢inde mevcut problemi
¢Ozmiis oldugunu iddia eden ve sahada bunu her zaman ispatlamaya yonelik uygulanabilir bir ¢éziim
bulunmamaktadir.

[lkokullarda 4. smiftan itibaren baslayan Ingilizce 6gretimi, 2013 yilindan itibaren 2. siniflardan
baslamak iizere tasarlanmstir. Ingilizce dgrenmeye baslama yasinin iki sene erkene alinmastyla birlikte
giincellenen Ingilizce programinin éncelikli amaci Ingilizce 6grenen 6grencilerin dersi zevkli olarak
algilamasi olarak belirlenmistir. (Milli Egitim Bakanligi [M.E.B.]-Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi[T.T.K.B.], 2013)

Milli Egitim Bakanligi’nin, Ingilizcenin zorunlu olarak okutulmaya baslanacag: smif seviyesini
asagiya ¢cekmek, miifredat iyilestirmek ve yenilemek vb. iyi niyetli ¢abalar istenen sonuglar1 elde
etmekte zorlanmaktadir. Yeni hazirlanan programlarda 6grenci motivasyonunu arttirmak amaciyla
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Ingilizce derslerinin zevkli, konusmaya-dinlemeye dayali yapilmasi 6gretmenlerden talep edilse de,
nasil yapilacagmin ogretmenler tarafindan tam olarak bilinmemesi sinif iginde uygulanabilmesinin
ontindeki en biiyiik engellerden biri olarak durmaktadir.

2013 yilinda MEB tarafindan yayinlanan ingilizce 6gretim programmin amaci 2.-4. Siiflarda
dinleme ve konugmanin gelistirilmesidir (MEB-TTKB, 2013).

Yasayan bir dilin ger¢ek amacinin iletigim kurabilmek oldugu diisiiniiliirse, iletisim kanallarinin
cok cesitlendigi ve iletisim ¢ag1 olarak adlandirilan bir ¢agda, 0grenciye zengin, anlamli girdi
saglamakta zorlanan ve dili iletisim araci olarak gérmeyen geleneksel yontemlerin yerine, smnif
ortamindaki ihtiyaglar1 gidermek, dil 6grenimindeki yerel engelleri ortadan kaldirmak {izere tasarlanmig
yenilik¢i yontem ve tekniklere ciddi ihtiyag¢ oldugu ¢ok agik goriilmektedir.

Ingilizce 6gretmeni Taner Boray Hollanda’da Ingilizce 6gretmeni olarak calistigi yillarda Tiirk
ogrencilerin Ingilizce 6grenmede hangi sorunlarla karsilastiklarni gdzlemlemis, gdzlemleri sonucu
ortaya ¢ikan sorunlarin nasil ortadan kaldirilacagini aragtirmigtr.

Tiirkiye’ye dondiikten sonra Ingilizce 6gretiminde, Tiirkiye’nin 6nde gelen okullarindan birinde
Ingilizce &gretmeni olarak on yil gérev yapnmustir. Bu kurumdaki galismasi siiresince Hollanda’da
basladig1 gdzlemlerine ve Ingilizce &greniminde Tiirk cocuklarinin karsilastigi sorunlara ¢dziim
yontemleri aramaya devam etmistir. Yaklasik on iki yillik gézlem, arastirma, inceleme ve galigmalari
sonucu gelistirdigi “Boray Teknigini” 2011 yilindan bugiine kadar, ilgililerle cesitli platformlarda
paylasarak Ingilizce 6grenmek ve dgretmek isteyenlerin istifadesine sunmustur. Cesitli okullarda farkli
diizeydeki 6grenci ve 6gretmenlerle “Boray Teknigi-BT” tanistirilmis ve oldukga olumlu geri doniisler
alinmustir.

“Boray Teknigi-BT” farkli okullarda -resmi ve 6zel- tanitildiktan sonra, bu okullarin yonetici,
Ogretmen, dgrenci ve velilerinden alinan doniitlerle, teknik ile ilgili yapilmasi gereken son diizenlemeler
tamamlandiktan sonra, teknigin bir okul ortaminda bilimsel olarak test edilmesi agsamasina gecilmistir.
BT, Milli Egitim Bakanligi’nin 2013 yilinda yayimlamis oldugu ve 2017 yili itibariyla da giincelledigi
program hedeflerini gerceklestirebilecek yegane teknik olarak degerlendirilmeyi beklemektedir. Ciinkii
BT, ilkdgretim Ingilizce programinin ana amacini, “Ogrenciler “Bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek™
yerine “o dille bir seyler yaparak Ingilizce iletisim becerilerini gelistirirler” (MEB,2013), smnifi igi
teknikler ve uygulamalar ile hali hazirda gerceklestirmektedir.

Boray Teknigi’nin Temel Aldig1 Yaklasimlar ve Yontemler

Avrupa’da Latincenin o6gretilmesinde dil bilgisi ve metin g¢evirisi agirlikli bir yaklagim
sergilenmesi sebebiyle, modern dillerin 6gretilmesinde de benzer sekilde dil bilgisi ve yazili metinlerin
gevirisi yontemi benimsenmigtir. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi olarak isimlendirilen bu Latince
Ogretiminden kalan geleneksel yontem, giiniimiize kadar olan siirecte yabanci dil 6gretimini etkileyen
en 6nemli yontemlerden biri olmustur (Richards ve Rodgers, 2001).

Boray Teknigi klasik-gelenekgi Ingilizce dgretim ydntemleri yerine yeni, dgrenci ve dgretmenle
dost, kolay kullanilabilen, etkisini kisa stirede gdsteren bir teknik olarak siniflarda yerini almalidir.
Haznedar tarafindan yapilan aragtirma sonucunda da yeni ve etkili modern teknik ve yontemlere duyulan
ihtiya¢c su sekilde ifade edilmistir. Haznedar tarafindan yapilan bir arastirmada, “Ogretmenlerin
gercekte iletisime dayali dili kullanmaya dayali ydontemler konusunda bilgi sahibi olduklari, ancak sinif-
ici uygulamada hala geleneksel dil 6gretim ydntemlerinin ve tekniklerinin biiyiik 6lciide agirligin
korudugu goriilmiistiir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ¢agdas dil 6gretim yontemlerinden daha g¢ok
yararlanmalar1 konusunda duyarhiliklar artirilmalidir” (Haznedar,2010).

Boray Teknigi, tam olarak iletisimi ve anlamay1 dnemseyen bir tekniktir. Teknigin olusumunda
Iletisimsel Yaklasimin ilkeleri esas almmustir. Ancak biitiiniiyle bakildiginda, oncelik iletisimsel
yaklagimin ilkeleri olmakla birlikte, Boray teknigi her yaklasimin, sinif igcinde dil 6grenimini saglayacak
ve dil edinimini 6grencinin kolaylikla elde edebilmesi i¢in her tiirlii yaklasimin ise yarar yonlerini,
ilkelerini g6z 6niinde bulundurmustur.
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Boray Teknigi, Segmeli Yontem gercevesinde uygulanan bir teknik olarak degerlendirilmelidir.
Se¢meli Yontem, karma ydntemler veya cesitli yontemlerin etkin taraflarinin alindigr yontemler
zenginligi olarak degerlendirilebilir (Demirel, 2016).

Boray Tekniginin temel ilkeleri sunlardir:

1) Dort temel beceri gelistirilmelidir. Once dinleme, konusma becerilerinin
gelistirilmesiyle baslanir.

2) Ogretim ve 6grenme etkinlikleri ¢ok agik ve anlasilir sekilde planlidir.

3) Basitten karmasiga dogru gidilir.

4) Ana dil gerekli durumlarda kullanilir.

5) Asamali 6grenme. Her bir adimda tek bir uygulama sunulur.

6) Uygulamalarin siireg ilerledikge birbiriyle biitiinlesmesi (entegrasyonu) saglanir.

7) Uygulamalar giinliik hayat ile ilgilidir ve 6gretmen-6grenci tarafindan giinliik hayata
taginir.

8) Ogrenci, velisi ve diger paydaslar1 §grenmenin bir pargast olarak islev goriir.

9) Bilgiden 6nce motivasyon gelir. Siif ve 6grenme ortami d6grenciyi, 6gretmeni motive
eden sekilde olusturulur.

10)Ogrenebilecegine inanma ve bunun kisa siirede 6grenci tarafindan igsellestirilmesini
saglamak, 6gretmenin oncelikli hedefidir.

11) Ogrenme ortami, uygulamalari zevklidir, her 6grenci iiretir, {iretmeyi sinif ici ve diginda
stirdiiriir.

12)Herkes 6grenebilir. Bireysel farkliliklar BT kullanildik¢a azalir.

13)Dil giinceldir, 6grenme ortamlarinda her zaman giincel dil kullanilir

14)Ogrenmeye biitiin paydaslar katki saglar.

Tiirkiye‘de yabanci dil 6gretimi i¢in ¢ok farkli diizenleme ve degisikliklerin yapilmasina
ragmen, yabanci dil 6grenmeyi tam olarak gerceklestirecek, sorunu tam olarak ¢ozecek bir yaklagimin,
yontemin bulunamadigini ifade etmektedir. Ayrica O halde yapilmasi gereken oncelikle ikinci bir dilin
en etkili ve kolay bicimde nasil 6gretileceginin bilimsel olarak arastirilmasi ve ana dille egitim yapan
kurumlara destek verilmesidir (Celebi, 2006).

Boray Teknigi Nedir?

Boray Teknigi Tiirkiye’de Ingilizce 6grenme siirecindeki engelleri bulmaya ve ortadan
kaldirmaya kendini adamis bir Ingilizce 6gretmeninin gelistirdigi basarili ve etkin ingilizce grenmeyi
saglayan bir tekniktir. Anadolu topraklarindan, burada yasayanlara 6zgii olarak gelistirilmistir. Genel
yontemler, teknikler yerine tam olarak neyin nasil yapilacagini agiklayan ve hedef odakli ¢alisan bir
sistemdir. Bu topraklardan beslenerek olusturuldugu icin insanimizin 6grenme Ozellikleri ile tam
uyumludur ve netice alinmasini saglamaktadir.

“Yabanci dil egitiminin kendi 6z kaynaklarindan beslenen kuram, yontem ve malzemelerden
olusmasi, genel anlamda yabanci dil egitiminin gelismesi ve yabanci dil egitimde basarmin artirilmasi
icin, en Oonemli unsur olarak degerlendirilmelidir” (Isik, 2008).

A) Teknigin Genel Tanimu:

Bulus, seviyeleri ne olursa olsun, Tiirkiye’de yasayan ve Ingilizce 6grenmek isteyen insanlarm
ana dilden kaynaklanan Ingilizce konusamama sorununu ¢ozerek Ingilizce Ogrenmelerini
kolaylagtirmak ve Ogrenmenin iletisim boyutunda etkin gerceklesmesini saglamak ile ilgilidir.
Ogrencinin diizeyine, calisma temposuna gore bir ay ile bes ay arasinda bir siirede pekistirilerek sonug
alinir. Nerede ve nasil Ingilizce ogreniliyorsa Ogrenilsin, birincil teknik olarak veya gelistirici-
destekleyici bir teknik olarak; bireysel, grupla ve sinifta 6gretmen rehberliginde kullanilabilir.

B) Teknigin Genel Amaci:

Bulus kisiyi okulda edinilen, konusurken stirekli dil bilgisi kurallarin1 diistinmekten; ana dilin
yapisi ve kullanimindan kaynaklanan diiz, hizli, monoton, cansiz ve artikiilasyonsuz konusmaktan;
cekingenlik, hata yapma korkusu ve insanlarin kendisiyle alay edecekleri gibi “sosyolojik korkulardan”
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kurtarmaktir. Ingilizce dgrenmek isteyenlerde hem psikolojik, hem fiziksel bir kirilma saglayarak
Ingilizcenin de 6grenilebilir olduguna inandirmaktir. Oziinde Tiirkiye’de Ingilizce egitiminde devrim
yaratip; Ogrencinin bilhassa “Ingilizce konusabilmesini” kurum ve &gretmenlerin inisiyatifinden
kurtarmak i¢in gelistirilmistir.

C) Ingilizce Ogreniminde Tiirkiye’de Yasanan ve Boray Tekniginin Coziim Getirmeyi
Hedefledigi Temel Sorunlar:

1) Tiirkiye’de ve daha pek ¢ok iilkede Ingilizce ikinci dil olarak, uluslararasi telaffuz kurallarina
gore Ogretilmeye calisilir. Ana dilden kaynaklanan telaffuz ve konusma zorluklar1 6gretmenin kendi
secimine birakilmistir. Tiirkiye’de Ingilizce, dgrencilerin konusmada yasadiklari ana dil kaynakl
zorluklara direkt ¢6ziim getirmeyen; genel, yani Tiirklere 6zel gelistirilmemis tekniklerle ogretilir.
Tiirk¢enin kullanimi Ingilizceden farkli olarak, ¢ok daha zayif artikiilasyonu olan, monoton, daha
vurgusuz ve hizli oldugu halde, bu konulara Ingilizce miifredatinda hak ettigi yer verilmemis ve
uygulamaya konulamamistir. Boray Teknigi ingilizce dgretiminde dgretim programina uygun olarak,
yukarida bahsedilen soruna ¢6ziim getirecek uygulamalar icermektedir.

Son yillarda Milli Egitim Bakanliginin, Tiirk¢e egitiminde bazi degisiklikler yapmaya calistigi
bilinmektedir. Ornegin ilkokulda birgok kusak sessiz harfleri dgrenirken yanima “e” sesi getirip “be, ce,
de, fe...” olarak 6grenmistir. Oysa simdilerde sessizler kendi sesleri ile 6gretiliyor. Bdyle 6grenenler
Ingilizcedeki bu sesleri daha kolay arktikle edebilecekler ciinkii “e” sesini hi¢ karistirmadan “b, ¢, d,
f...” yi sadece kendi sesleri ile 6grenmis olacaklar. Hollanda gibi bazi tilkeler ise, ana dilin olusturdugu
telaffuz engellerini belirli bir miifredat iginde dgrencilere vermektedir.

2) Tiirk 6gretmenlerin Tiirklerin Ingilizce konusamama sorununun farkinda olmamalar1 dogal
¢linkii kendilerine de Ingilizce, ana dilden kaynakli zorluklar gdsterilerek ogretilmemistir. Ingiliz
egitmenler tarafindan egitilen, yerli 6gretmenler bile bunun farkinda degiller ve 6grencilerine nasil
yardimci olabileceklerini bilmemektedirler.

3) Yabanci Ogretmenler ise Tiirk 6gretmen ve ogrencilerin durumunun farkinda olmalarina
ragmen, tam olarak yardimci olamazlar. Ritim ve tonlama ¢alismalarinda, bir climlenin i¢indeki kelime
vurgularinin tamamini “ayn1 anda” dgretmeye ¢alismaktadirlar. ingilizce fonetigindeki gibi belirli bir
ritimle, bazen bir sarki ve kisa tekerlemeyle; bazen de ellerini belirli bir ritimde vurarak 6gretmeye
calismaktadirlar. Cok yetenekli veya sosyal ortami icinde Ingilizceyi kullanma sansina sahip olanlar
haricinde, hi¢bir 6grenci ritmi ve vurgular1 yapamiyor. Cilinkii ciimlenin i¢indeki vurgularm ayn1 anda
cikarilmasi bir Tiirk i¢in neredeyse imkansiz; ip atlarken sarki sdylemek, goz kirpmak ve etrafinda
donmek gibi zor bir durum. Sonug olarak, 6grenci ¢ok denemesine ragmen bir tiirlii bu ritim ve
tonlamay1 yapamiyor ve ip atlamaktan yani konusmaktan vazgeciyor. Yabanci 6gretmenler genelde
nasil gretiliyorsa Tiirklere de dyle dgretmeye calisiyorlar. Tiirklerin Ingilizce 6grenirken ana dilden
kaynakli yasadiklar1 zorlugu anlamaktan ¢ok uzaklar. Diger milletler ¢ok iyi tirmanma aletleriyle Agr1
daginim zirvesine (Ingilizce konusmak) ulastyorlar. Tiirkler ise sadece tirnaklarimi kullanarak zirveye
ulasmak zorunda kaliyorlar. Tiirklerin bu 6zel durumunu farkinda degiller. Uzun vadede Ingilizce
konusma zorlugunun bu nedenden kaynaklandigini algilamis degiller.

4) Tiirkiye’deki egitim sistemi Ingilizceyi yazarak ve okuyarak caligma, bosluk doldurma ve
yazili sinavla 6lgme gibi 6grencinin pasif oldugu teknikler tizerine kurulmustur. Ders esnasinda pratik
uygulama “dinle ve tekrar et” teknigi haricinde kullanilmaz. Ogrencilere sdzlii smavlar yapilmaz. Dilin
en 6nemli enstriimani olan konusma, 6grencilere yazili olarak 6gretilmeye calisilir. Bu da, insana bir
miizik aleti calmasini, sadece kagit iizerinde gostererek Ogretmeye g¢aligmaktan farksizdir. Boyle
Ogrenim goren ve konusamayan kisiye; bol bol pratik yapmasi sdylenir. Ama kendi kendine nasil pratik
yapabilecegi anlatilmaz. Ogrencide “yurt disina gidip bir siire yasamazsam asla akici ve anlasilir
Ingilizce konusamam” algis1 olusur. Ne yazik ki bu algiy1 egitimcilerin cogu da desteklemektedir.

Yakin ge¢mise kadar ogrencilere dil bilgisi ezberletilmistir. Gintimiizde ise dil bilgisi
kurallarinin degil de iletisimin 6n plana ¢ikarildig: tekniklerle Ingilizce 6gretilmeye baglanmis olsa da
ogrenciler konugma problemi yasamaktadirlar.
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5) Konugma sadece beynin bildikleri ile ger¢eklesmez. Agzin da diizenli idmana ihtiyact vardir.
Tiirkgeye kiyasla diinya dilleri agz1, girtlagi ve nefesi ¢ok daha etkili ve sert artikiilasyonla kullanirlar.
Genel olarak; tonlama, vurgu ve ritim acgisindan birbirleri ile iletisimde zorlanmazlar. Oysa
dogdugundan beri diimdiiz bir ses tonlamasi, diisiik girtlak hareketleri ile vurgusuz konusan Tiirkler i¢in
Ingilizce telaffuz ok zordur.

(Y31

Ornegin “v” ve “w” harflerinin artikiilasyonu birkag Inisiyatif alan &gretmen haricinde
ogretilmemekte veya Onemsiz bir detay gibi goriiliip iizerinde durulmamaktadir. “v” Hollanda’da
ozellikle ogretilir ¢iinkii “v, f, s, z...” gibi seslerin artikiilasyon uzunlugu Hollanda dilinde 1,5’tur.
Ingilizcede ise 2’dir. Yani arada 0,5 fark vardir. Tiirkgede ise bu seslerin artikiilasyon uzunlugu 1°dir.
Yani fark iki kat daha fazladir. Buna ragmen Tiirkiye’de 6gretilmez!

Ingilizcede en 6nemli seslerden biri olan “w” Tiirkcede olmamasina, cok uzun dudak ve girtlak
artikiilasyonuna ve bizim bunlar1 hi¢ bilmememize ragmen Tiirklere 6gretilmez! Bu uyumsuzluklar
¢ogu zaman “Once OZren, sonra konusursun” gibi Oneriler ile gegistirilmeye caligilir!

6) Konusamiyorum diyenlerin biiyiikk bolimii aslinda dinlemede zorlandiklar1 igin
konugamazlar. Ciinkii her kelime es degerdeymis gibi dinlerler, yardimet fiillerin vurgulanmayisini veya
ana fiilin vurgulanisin1 duymazlar. Bu sekilde dinlerken odaklanmakta zorlanirlar ve ¢abuk yorulurlar.
Ornegin sarkilar1 anlayamadigim zanneden birisini iyi motive ettiginizde ve odaklanmasi konusunda
biraz sabretmesini sagladiginizda sarkilar1 zannettiginin aksine anlayabildigini gérecektir. Ikinci bir
ornekte TV’den bes dakikada duyulan ve geri sOylenen climle sayisinin bir sonraki bes dakikada
inanilmaz artmasidir.

7) Hal bu olunca biraz akici olarak aksanli konuganlar veya konusmaya c¢aligsanlar ve hatta
komiklestirip uydurma bir sekilde (weaw- weaw) gibi yuvarlamalar yapanlar konusamayanlar
tarafindan hayranlikla takip edilirler. Bu hayranligin hayran olana higbir faydasi dokunmaz. Aksine
zarar1 dokunur. Kisi boyle konusamadiginda kendi Ingilizcesini eksikmis gibi goriir. Oysa anlasilabilir
konusanlara hayranlik duyulmasi gerekmektedir ki neden bu kisilerin anlasilabilir konusabildikleri iyice
irdelenebilsin.

8) Yabanci kaynakli bazi ¢dziimler yangia benzin dékmektedir. Ornegin internet {izerinden
yaymm yapan bir Amerikan radyosunda yavas tempoda hi¢ de dogal olmayan bir sekilde Ingilizce
kullanilmaktadir. Bu sekilde yavas konugma ilk dinlemelerde dinleyicilere daha kolay takip olanagi
verdigi i¢in ¢ok cazip gelmektedir. Fakat bu durumun konusmaya faydasi yoktur ¢iinkii Tiirk¢e kaynakli
ag1z, gbz ve diigiinme siras1 tembelligi icin 6zel bir tonlama, melodi, ritim ve vurgu calismasina ihtiyag
vardir.

9) Sorunun esasi sorunlarin tam olarak belirlenememesi ve sorunu ¢dzen somut bir ¢dzimiin
oldugunu soyleyen bir kisinin dahi olmamasidir. Taner Boray bu gergekligi soyle ifade etmektedir:
“Tiirkiye’de ve Hollanda’da Ingilizce gretmenligi iizerine iki iiniversite bitirdim. Uzun yillar ayn1 sinif
icinde Tiirklerinde oldugu farkli millet ve kiiltiirlerden &grencilere Ingilizce 6gretmenligi yaptim.
Istanbul’da degisik Ingilizce dil seminerlerine katildim. Yerli ve yabanci 6gretmenlere “Tiirkler nasil
Ingilizce konusturulur” konulu sunumlar yaptim. Cambridge Universitesinden “yetiskinlere ikinci dil
olarak Ingilizce 6gretme” sertifikasini Istanbul’da yerli ve yabanci 6gretmen adaylariyla birlikte aldim.
Ama su ana kadar, kimsenin Kedi Tekniginin getirdigi ¢oziimlere yakin bir ¢alisma yaptigina tanik
olmadim. Nedenleri saptamaya yaklasmis birkag kisi ile karsilasmama ragmen, ¢oziime dair bir fikri
olan tek bir kisiye dahi rastlamadim.”

D) Teknigin ingilizce Ogrencisine Kazandirdiklar::

1) Ingilizce dgrenenler Tiirkceden kaynaklanan telaffuz zorlugunun; agiz tembelliginin; cok
hizli ve artikiilasyonsuz Ingilizce konustuklarmin farkina varacaklar. Nasil bu sorunlari
asabileceklerini bilecekler.

2) Tiirkgede Ingilizcedeki seslilere kiyasla sadece kisa seslilerin bulunmasi ve fiilin sonda
olusu Tiirkgenin hizli konusulmasma neden olmaktadir. Ogrenenler Ingilizceyi de bu
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sekilde yani hizli konusma egiliminde olur. Bu durumun farkinda olup yavaslayacak ve
Ingilizceyi daha anlasilabilir konusacaklar.

3) Dili sadece siniftan degil yasamdan dgrenecekler.

4) Bireysel ve grup calismalariyla ses kaydiyla ispatim1 alacak kadar, Ingilizcelerini
gelistirebilecekler.

5) Kelime 6grenilirken 6nceligi ana fiillere verecekler. Bununda akici konusmaya direkt bir
etkisi olacak.

6) Diger hecelerde de olabilen “kelimenin ana hece vurgusunu” daha kolay yapabilecekler.
Vurgulart “karm, el ve nefes” kullanarak daha rahat hissedip yapabilecekler. Hig
diisiinmeden otomatik olarak ilk hecede vurgu yapmayacaklar. Zayif ve giicli kelime ve
hece vurgularini daha kolay algilamaya baslayacaklar.

7) Artikiilasyonlarda bogazi, agz1 ve dudaklar1 daha etkili kullanabilecekler. Bol bol “ritimli”
konusup artikiilasyon tembelligi yasamadan, “aktif” bir sekilde, ‘“ezberlemeden”
Ogrenebilecekler. “Konugsmak™ karmasik bir problem olmaktan ¢ikacak. Ciimle ortasinda
takilmadan akici konusabilecekler ciinkii dogru siralamada diisiinmeyi ve konusmay1
aligkanlik haline getirecekler.

8) Motivasyon ve dzgiiven patlamasi yasayacaklar. “v, w” gibi Tiirkgede olmayan seslerin
artikiilasyonlarin1 dgrenebilecekler. Yurt disina gitmeden de, Ingilizceyi en giizel sekilde
konusabilecekler. Kendi sesini dinlemenin, kendi goriintiisiinii izlemenin ve sonrasinda
degerlendirmenin en faydal Ingilizce 6grenme ydntemi oldugunu bilecekler.

9) Uzun yillar Ingilizce egitim alip bir tiirlii Ingilizce konusamayanlar Kedi Teknigi ile
kolaylikla, hem de kendi kendine, “ana fiil vurgulu ses kaydiyla” ispatin1 alarak, Ingilizceyi
konusabilecekler.

10) Konugsamayanlar ama bunun nedeninin odaklanamamak ve dinleyememek oldugunu
bilmeyenler dogru ¢oziimler iiretip konusabilecekler.

11) Ogrenmeye heniiz baslamis olanlar ise dil bilgisini bile konusarak 6grenip, asla bir énceki
kusak gibi “cok iyi anliyorum ama konusamiyorum” demeyecekler. Yani 6nce 6grenmeye
calisip sonra konugsmak gibi bir yanlist yapmayacaklar. Sarsilmaz bir 6z giivenle
yorulmadan ve sikilmadan konusabilecekler.

12) Ogretmenler Ingilizce dil bilgisini daha interaktif bir sekilde kolaylikla 6gretebilecek.
Ornegin zamanlari gretirken “ana fiile yapilan vurgu”, 6grenilen kurallarm pekistirilmesini
saglayacak. Bir bagka deyisle her kurulan ciimlede, “ana fiili” bilingli ay1rip vurgu yapabilen
kisi, ciimledeki “yardimect fiillerin” hangi zamani verdigini daha kolay algilayabilecek.

13) Ingilizce 6gretiminde her seviyede “Konusma” ilk ve en énemli amag olacak. Tiirkce dahi
okuma ve yazma ahiskanhig1 olmayan Tiirklere, ¢ok¢a Ingilizce okutarak ve yazdirarak;
yanls taktiklerle ingilizce dinleterek Ingilizce 6gretme devri bitecek.

14) ingilizce ders kitaplarinda harf biiyiikliikleri vurgulara gére ayarlamp zayif ve giiclii
formlarin gorsel olarak algilanmasi saglanabilecek.

15) Smiflarda ve genel olarak Ingilizce Ogretiminde ayna ve ses kayit aletleri siklikla
kullanilacak. Boylelikle 6grenciler kendilerini goriip dinleyerek degerlendirebilecekler.

16) Yerli veya yabanct Ogretmenler Tiirklerin neden konusmakta zorlandigimni anlayip,
Ogrencilerine ¢oziimler sunarak rehberlik yapabilecekler.

17) Dinleyenin daha kolay anlayabilmesiyle alakali oldugu i¢in Kedi Teknigi her seviyede, her
kurumda ve baska bir teknik i¢in “destekleyici teknik” olarak kullanilabilir. Sinif iginde de
rahatlikla uygulanabildigi i¢in 6gretmen ve dgrencilere biiyiik kolaylik saglayacak.

18) Opgretmen tarafindan atlansa bile &grenci, siif disinda, “kendi kendine” Ingilizcesini
gelistirip, daha etkili konusacak. Baska bir kimseye ihtiyag duymadan, bir¢ok ciimleyi
konusgarak 6grenecek.

19) Ogrencinin velisi cocuguna evde ve genelde Ingilizcenin nasil dgrenilmesi gerektigini
gbsterebilecek. Bu sayede ¢ocuk ozgiiven kazamp okuldaki calismalarda Ingilizceyi
konusarak 6grenecek. Kimseden ¢ekinmeyecek.

E) Boray Tekniginin Uygulama Asamalart:
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1) Kedi Teknigi (15 dakikada ana fiil vurgulu ses kaydi) : Boray Tekniginin ilk ve en 6nemli
boliimil Kedi Teknigi uygulamasidir. Kedi teknigi adini ana fiil vurgusunun kedi ziplamasina
benzetilmesinden alir. Ingilizcenin &zellikle Tiirkler tarafindan ¢ok daha kolay dinlenmesini,
anlagilmasini ve konusulmasini saglayan “ana fiil vurgusu ve takibi” Boray Tekniginin temelini
olusturur:

Kisi seviyesinde bir metni sesli okur ve ilk ses kaydedilir. Kayit kendisine dinletilir ve sanki
bagkasmin sesiymis gibi yorum yapmasi istenir. Tiirk¢e ve Ingilizce arasinda vurgu, ritim ve
ana fiilin 6nemi anlatilir.

Tiirkgede Ingilizcedeki seslilere kiyasla sadece kisa seslilerin bulunmasi ve fiilin sonda olusu
Tiirkgenin hizl1 konusulmasina neden olmaktadir. Ogrenenlerin ingilizceyi de bu sekilde hizlt
konustuklart ve bu yiizden gereksiz bir panik yasadiklar1 anlatilir.

Kisiden bu ayrima vardiktan sonra {i¢ sey yapmasi istenir: “Karnini sikarak oku; noktadan sonra
dur; nefesini ana fiile sakla ve ¢ikig/vurgu yap.” Bu dongiiyii gergeklestirebilmesi i¢in gerekli
alistirmalar 6grenciye yaptirilir. Kisi bir, iki sefer sesli okuyarak bunu dener ve yapar.

Kisi once birinci kaydi ve sonra ikinci kaydi dinler. Ilk kayit sonrasi kisiye diisen, “hemen
kendine kolay kullanabilecegi bir kayit aleti edinmektir.” Bu aleti alip uygulayan ve
uygulamayan arasinda, bir ayda dahi, gok ama “gok biiyiik bir fark” olusur. Ozellikle ilk bir
ayda her giin ses kaydi yapan kisi, gelismesini kendi gozlemleyebilmekte ve daha fazla motive
olmaktadir.

I1k ses kaydiyla motive olan kisi her giin, diizenli olarak, “en az yarim saat” ¢aligtimalidir. Arada
bir segtigi bir konuyu Kedi Teknigiyle anlatip sesini kaydetmesi de istenir. Zaten ana amag
konusurken de kedi teknigini dogal bir sekilde uygulayabilmektir. Kisi bu farkindalik ve
degisim siirecinde sesli ve goriintiilii medyay1 daha kolay takip etmeye baslar. “Biiyiik bir sirr1
kesfetmis gibi hisseder.” Giinde 5 - 15 dakika “televizyon, radyo, internet, CD veya DVD” den
duyduklarin1 orijinaline yakin ciimle bazinda sesli geri sdylemesi istenir. “10 giinde” kisi kedi
teknigini sesli okuyabilmekte ve konusmasina belirli 6l¢iide yansitabilmektedir.

Zamanla kisi ana fiil vurgusunu kolaylikla yapmaya bagladiktan sonra yardimci fiiller (We
haven’t done anything) ve modallar (She shouldn’t stay here) olumsuz olan “not” ekini
aldiklarinda nasil okunacaklari/sdylenecekleri hakkinda yardimci bilgi verilir. Bu bilgiler
dogrultusunda uygulamasi beklenir.

Sira Tiirklerin bilmedikleri veya yapamadiklar spesifik telaffuz noktalarma gelmistir. Artik kisi
binanin katlarimi ¢ikabilir. “IL., III., IV., V., V1., VII.,, VIIL.” adimlarinin kendi iclerindeki
siralamalar1 onemlidir. “I.” adim “viicut” tur. “IL., III., IV., V., VL., VIIL., VIIL.” ise viicudun
organlandir; es zamanli olarak beraber uygulanmalidirlar. Bu adimlara 11. giinden 6nce
baglanmaz c¢ilinkii kisi 6nce “l.” adimdaki ana fiil vurgusunu dogal bir davranig haline
getirmelidir.

2) Nefes kullanimi, ciimledeki diger vurgulu kelimeler, kelimenin vurgulu hecesi ve bazi
seslerin artikiilasyonlar1 “ana fiil” temelinin tizerinde yiikselir. Siralama(1-7) énemlidir:

1) Sesli okuma ve konusma sirasinda kisiden ciimleye baglamadan, kuracagi ciimleyi kafasinda
diisiinmesi, sonra climleye baglamasi, hi¢ duraksamadan ve dilbilgisi kurallarin1 diislinmeden
sadece ana fiile odaklanarak climleyi “bir nefeste” bitirmesi istenir. Arka arkaya kag¢ ciimle
kurabildigi ses kayd1 yaparak bir yere not edilir. Bdylece kisi hem gelisimini takip eder hem de
gelistirmesi gereken yonlerini kolaylikla fark eder. Kurdugu degil, kuracagi climlenin 6nemli
oldugu ve hep bir sonraki ciimleye odaklanmasi gerektigi kisiye benimsetilir.

2) Kisiden bir kagida rastgele 20 adet ana fiil yazmasi ve sadece bunlara bakarak énce tek bir

zamanda sonra iki, sonra ii¢, sonra dort zamanda ciimleler kurmasi istenir. Sonra da en ¢ok

kullanilan “but, so, because ve while” gibi bazi1 baglaclar ve Tirk¢eye ters gelen “there

is/are”ana fiil listesine eklenir. Yeni eklenen elemanlarla zorluk ve karmasikligi arttirarak

climleler kurmaya devam etmesi istenir. Burada unutulmamasi gereken noktada yani climle
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bittikten sonra durup, bir sonraki climleyi kafada kurgulayabilmektir. Sonrasinda da climleye
baglayip ana fiilde vurgu yaparak hi¢ arada duraksamadan ciimleyi bitirmek gerekir. Kisi daha
karmasik ve daha yaratici climleleri kolaylikla kurabildigini fark eder, kivrak, akici ve paniksiz
konusur.

3) Kisinin 6nce teorik bilgi yiikleyip daha sonra konugmaya calismasi yerine, dilbilgisinin
konugmada kullanabilecegi “ana gdvdelerini” konusarak c¢alismasi istenir. En az bes farkli
istasyonda* dilbilgisi ve telaffuz caligmalar1 yaptirilir.

*[stasyon ¢alismasi: grup ile veya bireysel olarak yapilabilir. Kisi/kisilerin belirledikleri farkli
dilbilgisi ve telaffuz ¢alismalarinin her biri, bir istasyonu teskil eder.

Kisinin/kigilerin her bir istasyonda belli bir siire kalip bir sonrakine ge¢mek suretiyle “bir arada,
sik tekrarlarla” calismasi saglanir. Beyin birgok 6grenilmis konuyu aktif uygulamis olur. Boyle
Ogrenildigi i¢in de konusurken kullanmak kolaylasir.

4) Netligi pekistirmek icin bir grupla bir daire i¢inde herkesin ayni anda esli konustugu
“karmagik daire” ¢aligmalar1 yaptirilir.

5) Kisiye basta yardimci fiiller olmak iizere biitiin zayif formlar verilir ve ¢aligsmasi istenir.
Ayrica climlede vurgulanmasi gereken isimler gibi diger 6geler de calistirilir. Boylelikle kisi
zay1f formlar, dogru vurgu ve ulama sayesinde akici bir sekilde sesli okur ve konusur. Vurgusuz
hecelerde kullanilan “schwa” denen Ingilizcedeki zayif sesliyi dogru telaffuz etmek ¢ok
onemlidir.

6) Zayif ve giiglii formlarin hangileri oldugunu 6grenen kisiden bir metnin harflerini
bilgisayarda vurgulara gore biiyliltiip kii¢iilterek, vurgulanan ve vurgulanmayan 6geleri gorsel
hale getirerek yazmasi istenir. Sonrasinda yiiksek sesle okuyup, ses kayd: yaparak bir kelimenin
zayif ve giiclii formlarini pekistirmesi saglanir. Ozellikle kisa skeglerde bu metinleri kullanarak
grup icinde sesli ¢aligmalar yapilabilir (I'm going to the school).

7) Kisi Tiirkceden gelen heceleme aliskanligi ve otomatik ilk hece vurgusundan kurtarilip,
“kelimeyi bir biitiin” olarak gérmesi benimsetilir. Bir kelimenin telaffuzunu ve vurgulu
hecesinin hangisi oldugunu ilk basta 6grenen kisi o kelimeyi kolay hatirlar. Onemli olan
konusurken rahatlik ve akicilik kazanilmadan dogru yazilislarin test edilerek 6gretilmemesidir.
Kisilerin de bireysel olarak boyle bir calisma yontemine gitmesi nerilmez. Aksi takdirde beyin
hecelemekten kurtulamaz ve akici konugabilmek hayal olur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ozetle, bir yabanci dili 6grenmenin tek yolu, o dil ile ilgili zengin anlasilabilir girdiye maruz
kalmaktir. Bu nedenle, hem ders i¢i hem de ders dis1 ortam, 6grencilerin bol miktarda anlasilabilir girdi
elde edebilecegi sekilde hazirlanmalidir. Bu nedenle, yabanci dil egitimi, dili miimkiin olabildigince
gercek islevinde, yani bir 6grenme ve iletisim aract olarak kullamilmak iizere sunacak sekilde
planlanmalidir (Isik, 2008). Boray Teknigi Ingilizce 6grenmeye calisan 6grencilere gercek hayatin her
noktasia dokunan ve islevsel olan bir iletisim arac1 olarak kullanmalarmi saglamaktadir. Ogrenciler
birkag ay iginde Ingilizce filmleri anlayabilecek diizeyde kendilerini gelistirebilmektedir.

Ulkemiz gergekleri iizerine kurulacak yabanci dil egitiminin bir baska faydasi da kaynaklarin
etkili kullanilmasi olacaktir. Ayrica, Tiirk akademisyenler tarafindan planlanan ¢alismalar, bu kisilerin
yabanci dil konusundaki mesleki gelismelerini destekleyecek, ayn1 zamanda, 6z giiven ve yaraticilik
kazanmalarimin da araci olacaktir. Bu baglamda, iilkemizin, kendi gereksinimleri ve amaglari
dogrultusunda, kendi yabanci dil malzemelerini iiretmesi de gergeklesebilecek, yabanci dil 6gretmenleri
ve uzmanlari, merkez iilkelerden gelen tek yonlii bilgi akisina mahkum olmaktan kurtulacaklardir
(Is1k,2008). Boray Teknigi smifta dgretmenler ve Ogrenciler tarafindan iiretilen ve gelistirilen ders
malzemelerini, interneti diger teknolojik kaynak ve ortamlar1 kullanarak, verimli kaynak kullanimini
saglayabilmektedir.
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Boray Teknigi, (Isik, 2008) tarafindan makalesinin sonu¢ boliimiinde belirtilen ve arzulanan
......... ulusal yabanci dil 6gretim sistemleri ve malzemelerinin olusturulmasi ile diga bagimliligin
azaltilmas1 agisindan, onem tasimaktadir” ifadesinin tam karsiligi olan milli, 6zgiin bir 6gretim
teknigidir.

Boray tekniginin basarili olmasinin en Onemli sebeplerinden biri de Ogrencilerde ve
ogretmenlerde olusturdugu motivasyon ve 6grenme isteginde siireklilik saglamasi, bu etkiyi okul digina
da tasiyabilmesi en giiclii yonlerinden biridir. Basariy1 kisa siirede elde eden ve yapabildigini anlayan
ogrenciler daha cok Ogrenmeye calismakta ve iletisim kurabilecek diizeyde Ingilizceyi
kullanabilmektedir. Gardner (2001), gilidiilenmenin 6grenme iizerindeki etkisini “yeterli oranda
giidiilenmis birey amacina ulagsmak i¢in ¢aba harcar, kararlidir ve yapmakta oldugu eyleme odaklanir,
amacina ulasirken verdigi miicadele onu yildirmaz, basariy1 olumlu pekistirec olarak goriir ve hedefine
ulagmak icin belirli stratejiler uygular” seklinde agiklamaktadir.

Ayrica Ogrencileri basarili olacaklarma ikna ederek, yapabildiklerini uygulamalariyla
ogrencilerine yasatarak, olast kaygilarini azaltmakta ve Ingilizce 6grenimine daha olumlu
yaklasmalarini Boray teknigi etkin diizeyde saglamaktadir. Yabanci dil kaygisina sebep olan ana
etmenler 6grencinin yeterlilik diizeyi ve sinif igerisindeki 6zellikle dinleme ve konusma becerilerini
igeren uygulamalardir. Yabanci dil kaygisi genellikle kisinin yabanci dili kullanmaya Ingilizce
dersindeki basarilari ile Ingilizce derine yonelik sergilemis olduklari tutumlar1 arasinda anlaml diizeyde
pozitif iligki bulunmustur. Bagsar1 ve tutum birbirini olumlu olarak etkilemektedir (Karabiyik, Alci,
Toprak ve Arici, 2012).

Dil bilgisini 6ncelikli ve baskin bir 6gretim alan1 gérmek yerine konusma-dinleme becerileri
icerisinde, dolayli yoldan ve eglenceli olarak, istasyonlarla verilmesi, Ingilizce dersini geleneksel
yontemdeki, dil bilgisi ve sozciik ezberleme sikiciligindan ¢ikartmaktadir. Giiniimiizde yabanci dil
egitiminde, artik sadece dillerin dil bilgisel, sdzciiksel ve yapisal dzelliklerini kazandirmaya yonelik
yaklasimlarin gegerliligini yitirmis oldugunu gostermektedir. Sdyle ki, giiniimiizde iletisim boyutu
olmayan dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesine dayali geleneksel dil dersi, yerini yabanci dilde iletisim
yetisi kazandirmaya dayali dil 6grenimi anlayisina birakmistir (Haznedar, 2004). Boray Teknigi klasik-
gelenekgi Ingilizce dgretim yontemleri yerine yeni, 6grenci ve dgretmenle dost, kolay kullanilabilen,
etkisini kisa siirede gdsteren bir teknik olarak siniflarda yerini almalidir. Haznedar (2010) tarafindan
yapilan aragtirma sonucunda da yeni ve etkili modern teknik ve yontemlere duyulan ihtiya¢ su sekilde
ifade edilmistir. “Bu arastirmada, Ogretmenlerin gergekte iletisime dayali dili kullanmaya dayali
yontemler konusunda bilgi sahibi olduklari, ancak sinif-i¢i uygulamada hala geleneksel dil 6gretim
yontemlerinin ve tekniklerinin biiylik Olglide agirhigmi korudugu goriilmiistiir. Bu nedenle,
ogretmenlerin cagdas dil dgretim yontemlerinden daha ¢ok yararlanmalar1 konusunda duyarliliklari
artirilmalidir” (Haznedar, 2010).

Yabanc1 dil kaygisina sebep olan ana etmenler 6grencinin yeterlilik diizeyi ve smif i¢erisindeki
ozellikle dinleme ve konusma becerilerini igeren uygulamalardir. Yabanci dil kaygis1 genellikle kisinin
yabanci dili kullanmaya Ingilizce dersindeki basarilari ile Ingilizce derine yonelik sergilemis olduklart
tutumlar1 arasinda anlaml diizeyde pozitif iliski bulunmugtur. Basar1 ve tutum birbirini olumlu olarak
etkilemektedir (Karabiyik, Alci, Toprak ve Arici, 2012).

Ulkemiz Ingilizce 6grenimine ¢ok biiyiikk kaynaklar ayirmakta ancak, bunun kargiligmi
alamamaktadir. Bu olumsuz gidisi durdurabilmek, yatirimlarin karsiligimi alabilmek oncelikle siif
icinde yapilan faaliyetlerin, 6grenme siireglerinin iilkemize 6zgii Ingilizce dgrenememe engellerini
ortadan kaldirmak ve etkin bir sistematik uygulamakla miimkiin olur. Ulkemizde oldugu gibi diger
iilkelerde de Ingilizce 6grenimine biiyiik yatirimlar yapilmaktadir. Nunan (2003), calismasinda Asya-
Pasifik bolgesinde Ingilizce oOgretimi igin yapilan biiyiikk yatirimlarin  dgretim  hedeflerini
gergeklestirmede yetersiz  kaldigimi  belirlemistir.  Calisma sonucunda, yatirimlarin  hedeflerin
gerceklestirebilmesi i¢in 6gretim yontemlerinin Asya-Pasifik bolgesinde yasayan dgrencilerin yaslarina,
diizeylerine gore uygun hale getirilmesi gerektigi neticesine ulasilmistir.
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Hangi iilkede olursa olsun, Ingilizce dgretimindeki basar1 ancak, o iilkenin insan &zelliklerine
gbre uygun yontem ve teknikler icat edilip, uygulanmasiyla elde edilebilecektir. Ulkemiz bu konuda
Boray Teknigi ile bu kirilmayi kisa siirede yasayacak bir firsat1 elde etmistir. Kirkic tarafindan yapilan
calismada Boray Teknigi uygulayan ortaokul 5. ve 7. siif dgrencileri Ingilizce dersinde, Boray teknigi
uygulamayan simiflara gore daha basarili olmustur (Kirkig, 2017). Bugiinden sonra Ingilizce
Ogretmenlerine, akademisyenlere diisen gérev Boray Teknigini sahada geregince kullanmak, test etmek
ve yararlarini gordiikten sonra tiim {ilkeye yayilmasim saglayarak, yillardir siiregelen Ingilizce iletisim
kuramama durumunu ortadan kaldirmaktir.
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