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A Proposed Outline for an Introductory Textbook for Theology faculties students in Light of the 
Common European Framework of Reference 

Abstract: The purpose of the current research was to present a proposed outline for an introductory 
textbook for Theology faculties students. This outline is based on the Common European Framework of 
Reference for Language Learning, Teaching, and Assessment. The research problem was determined in 
the   need of more academic contributions that can enrich the process of designing educational textbooks 
and programs which sometimes are not based on sound linguistic and educational foundations, in 
addition to, the lack of procedural steps for designing an introductory textbook for Arabic language 
learners in Theology faculty in order to enrich them with the desired linguistic inventory. This can be 
confirmed by research that indicated a deficiency in the attention given to designing learning textbooks 
for Arabic language learners in general and for preparatory year students in particular. To address this 
problem, the research determined the standards of the linguistic performance for the introductory 
textbooks, the appropriate performance indicators for each standard, the appropriate assessment 
methods for both linguistic performance and linguistic aspects, then presented the final proposed 
outline for the introductory textbook in light of the European reference framework."  

The research utilized the descriptive analytical approach. The theoretical framework of the research 
consists of two chapters. The first chapter presented the status quo of teaching Arabic language in the 
preparatory year of theology faculty in Turkey. The second chapter presented the teaching of the Arabic 
language at the preparatory level in light of the Common European Framework of Reference for 
Language learning, teaching and assessment. It also presented the specification table of the introductory 
level mentioned in the Common European Framework of Reference.   

The research provided a proposed outline and presented linguistic performance indicators and 
linguistic aspects. Then, it highlighted the importance of cultural content and the assessment methods 
that can be utilized in the introductory textbook. The research then presented suggestions on the 
production of the textbook. The conclusion of the research emphasized the importance of having an 
outline for designing an introductory Arabic language textbook for Turkish theology students in light of 
the Common European Framework of Reference especially that the available textbooks in the 
preparatory year is still few and the field is still in need for more attention to accomplish the desired 
targets; among them, is addressing the individual differences issue among learners and helping teachers 
to present the subject matter to the learners who are diverse in their cognitive levels as they have 
linguistic systems that have its phonic, grammatical, morphological, semantic and structural  features. 

 The research demonstrated the importance of the paper textbook due to its unique role in the 
learning and teaching process regardless of its type, pattern, or content. The research emphasized that 
the adoption of a common framework-based introductory textbook by theology faculty will accomplish 
numerous benefits. These include reaching a consensus on the level of competence that students are 
expected to achieve by the end of the preparatory year.  

 In light of the research problem and its revealed findings, the research recommended the importance 
of designing textbooks and educational series in line with global reference frameworks and reconsidering 
the content of some preparatory level textbooks. Additionally, the research highlighted the importance 
of organizing workshops to train Arabic language teachers to use reference frameworks to develop 
students’ linguistic skills. The research recommended that it is necessary to prepare proposed outlines 
for other levels, such as the novice, intermediate, and advanced, in light of the European reference 
framework. 
Keywords: Proposed outline, An introductory level, Theology faculty, linguistic performance standards, 
the Common European Framework of Reference. 
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Avrupa Ortak Referans Çerçevesi Işığında İlahiyat Fakülteleri Öğrencilerine Yönelik Temel Seviye 
Arapça Bir Ders Kitabı Önerisi 

Öz: Bu makalenin amacı; dil öğrenimi, öğretimi, ölçme ve değerlendirme süreçleri için hazırlanan Avrupa 
Ortak Referans Çerçevesinden hareketle İlahiyat fakülteleri öğrencilerine yönelik temel seviye Arapça 
bir ders kitabı önerisi sunmaktır. Bu bağlamda araştırmanın, Arapça hazırlık sınıfları başlangıç seviyesi 
ders kitaplarına yönelik çalışmalara Avrupa Ortak Referans Çerçevesi ışığında katkıda bulunmak; ders 
kitaplarının yapılandırılması ve öğretim programlarının oluşturulması çabalarına katkı sunmak; İlahiyat 
fakülteleri hazırlık sınıflarında okutulmak üzere başlangıç seviyesinde bir ders kitabı hazırlanmasına 
yönelik somut adımları desteklemek gibi hedefleri bulunmaktadır.  

Ana dili Arapça olmayanlara Arapça öğretenlerin, bir yandan öğrencileri istenen dil seviyesine 
ulaştırma, diğer yandan Arapçayı yenilikçi ve yaratıcı yollarla öğretme konusundaki gayretlerine 
rağmen, söz konusu ihtiyacın varlığı açıktır. Bu ihtiyaç, özellikle hazırlık sınıfı öğrencilerine yönelik ders 
kitapları hazırlanması noktasındaki ilgi eksikliğini vurgulayan araştırmalarda da dile getirilmektedir. 

Bu bağlamda araştırma, temel seviye Arapça bir ders kitabının içeriğine ilişkin dilsel performans 
standartları belirlemeye çalışmış, her bir standart için uygun performans göstergelerini tespit etmiş, 
hem dilsel performans hem de dilsel öğeler için uygun değerlendirme yöntemlerini belirleyerek Avrupa 
Ortak Referans Çerçevesi ışığında İlahiyat fakültesi öğrencilerine yönelik temel seviye bir ders kitabı 
önerisi ortaya koymaya çalışmıştır. 

Araştırmada betimleyici ve çözümleyici bir yöntem kullanılmıştır. Bu bağlamda araştırmanın ele 
aldığı problemle ilişkili diğer çalışmalar gözden geçirilerek analiz edilmiş, temel seviye bir Arapça ders 
kitabının temel ilkeleri ortaya konulmuş, dilsel performans standartlarıyla her bir standarda ilişkin 
göstergeler ve dilsel unsurlar tanımlanmış ve araştırma konusunu oluşturan önerinin sunumu 
yapılmıştır.                                                          

Araştırmanın teorik kısmı iki bölümden oluşmaktadır. Birinci bölümde İlahiyat fakültelerindeki -
özellikle hazırlık yılında- Arapça öğretimi ele alınmıştır. Bu bölümde Arap dili alanında önemli öğretim 
programları bulunmakla birlikte söz konusu programların hazırlanmasına esas teşkil eden ilmî kuramlar 
ile uygulanan pratik gerçeklik arasında farklılık bulunduğu vurgulanmıştır. 

İkinci bölümde Avrupa ortak referans çerçevesi ışığında temel seviyede Arap dili öğretiminin temel 
tanımlayıcılarına ilişkin bir tablo sunulmuştur. Bu bölüm, söz konusu öneriyle birlikte dilsel performans 
standartları ve göstergelerini sunduktan sonra ders kitabında yer alacak kültürel içeriğin önemini ve 
kullanılabilecek değerlendirme yöntemlerini açıklanmış, ardından tamamlayıcı açıklamalarla bölüme 
son verilmiştir. Sonuç bölümünde Avrupa ortak referans çerçevesi ışığında İlahiyat Fakültesi 
öğrencilerine yönelik Arapça öğretimi için temel seviye ders kitabı hazırlama fikrinin önemi 
vurgulanmış; mevcut kitaplardan bir kısmının hedefleri tam anlamıyla karşılamadığı belirtilmiş, bu 
kitapların anlaşılması bazen zor ve İlahiyat öğrencilerinin içinde yaşadığı pratik gerçeklikle tam 
anlamıyla uyuşmayan içeriğe sahip olduğu hususları ortaya konulmuştur. 

Araştırma ayrıca matbu ders kitabının eğitim sürecindeki önemini vurgulamaktadır. Zira eğitim 
süreci; türü, modeli ve içeriği ne olursa olsun büyük ölçüde kitaba dayanmaktadır. Nitekim kitap, öğrenci 
için organize bir eğitim sürecinde kalıcı bir temel teşkil etmekte ve öğretim programına ait akademik 
içeriğin canlı bir ifadesini sunmaktadır. Bu nedenle kitap, anadili Arapça olmayan öğrenciler için 
başlangıç noktası olarak kabul edilmektedir. 

Araştırma, İlahiyat fakültelerinde bir referans çerçevesine dayalı başlangıç seviyesinde bir ders 
kitabının benimsenmesinin, akademik müfredatın mezkûr çerçeveye göre oluşturulmasıyla öğrencilerin 
hazırlık yılı sonunda ulaşması gereken seviye üzerinde anlaşmaya varılması da dâhil olmak üzere birçok 
fayda sağlayacağını doğrulamaktadır. Bunun yanında İlahiyat fakültelerinde verilen hazırlık yılı 
eğitimlerini birbirine yaklaştıracak şekilde müfredattaki öğrenim seviyelerinin benzer şekilde taksim 
edilmesi, genel anlamda test ve değerlendirme kriterlerinin oluşturulması, fakülteler arasında sınav ve 
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öğretim teknikleri paylaşımlarının yapılması, öğrencileri sözü edilen seviyeye ulaştırma konusunda öne 
çıkan hususlar olarak ortaya çıkmaktadır. 

Araştırma, ele aldığı problem ve ortaya koyduğu sonuçlar ışığında, Arapça ders kitaplarının 
uluslararası referans çerçevelerinden hareketle hazırlanması; başlangıç düzeyi ders kitaplarının 
içeriğinin gözden geçirilerek İlahiyat öğrencilerinin içinde yaşadıkları pratik gerçeklikle daha çok 
ilişkilendirilmesi; öğrencilerin dil becerilerini geliştirmek üzere Arap dili öğreticilerini referans 
çerçevelerinin kullanımı konusunda bilgilendirme maksatlı atölye çalışmaları düzenlenmesi; başlangıç 
seviyesinden sonra temel, orta ve ileri seviyelerde de benzer önerilerin hazırlanması gibi hususların 
öneminde dikkat çekmektedir. 
Anahtar Kelimeler: Temel Seviye, Arapça Ders Kitabı Önerisi, İlahiyat Fakültesi, Dilsel performans 
standartları, Avrupa Ortak Referans Çerçevesi. 

 

 ِِ  تَصَوُّرٌ مُقْتََحٌَ لِكِتابٍ تََهِْيدِيٍِ لِطلََبَةِ كُلِِيَّاتِ الِإلََيَِّاتِ فِ ضَوْءِ الِإطاَرِ المرَْجِعيِِ الُأورُبِِ

 إلى الإطار المرجعيِ  يستندُ  ؛فِ تركياالإلَيات  اتلطلبة كليِ  تَهيديِ  لكتابٍ  قتَحٍ مُ  رٍ تصوُّ  تقديُ  الحالي البحثِ  هدفُ  :الملخص
 .المشتَك لتعلم اللُّغات وتعليمها وتقييمها الأوروبِ 

عملية تصميم المناهج والبرامج ثري فِ الحاجة إلى مزيد من الإسهامات العلميَّة التي تُ دت مشكلة البحث تحدَّ وقد      
كذلك ، و فِ تصميم بعض الكتب والبرامج التعليمية ة سليمةغويِ لُ و ة أسس تربويِ إلى  -أحيانً -الاستناد  عدمفِ و ، التعليمية

من اهتمام  على الرَّغموذلك  ات الإلَيات،لدارسي اللُّغة العربيِة بكليِ  تَهيديِ  ة لإعداد كتابٍ الافتقار إلى خطوات إجرائيِ 
غوية المأمولة من جانب، القائمين على تعليم اللُّغة العربيِة للناطقين بغيرها ببذل الجهود لإكساب الدارسين الحصيلة اللُّ 

 .من جانب آخرَ  وتعليمهم العربيِة بطرق مُبتكرة

اطقين عليمي لدارسي اللُّغة العربيِة النَّ قصور فِ الاهتمام بإعداد الكتاب التَّ  دت وجودَ هناك بحوثًً أكَّ  أنَّ ويؤكِِد ذلك     
لمحتوى الكتاب  معايير الأداء اللُّغويِ حدَّد البحث ي لَذه المشكلة وللتصدِِ  -خاصَّة فِ السنوات التحضيريةِ- بغيرها

والعناصر  اللُّغويِ  لكلٍِ من الأداء قوي المناسبةأساليب التَّ  ، وحدَّدمؤشرات الأداء المناسبة فِ كل معيار التمهيديِ، وحدَّد
 .الأوربِ  ء الإطار المرجعيِ بة كليِات الإلَيات فِ ضو المقتَح للكتاب التَّمهيديِ لطل للتَّصوُّرورة النهائية الصُّ  قدَّمثَُُّ اللُّغويَّة، 

لة بمشكلة ذات الصِِ  راساتوالدِِ البحوث و  لوصف وتحليل ومراجعة الأدبيات التحليليَّ  الوصفيَّ  المنهجَ البحثُ  استخدم
للسنة التحضيرية، ولتحديد معايير الأداء اللُّغوي ومؤشرات كل  ر لكتاب تَهيديِ عرف على أسس بناء تصوُّ لتَّ لالبحث، و 

 ر المقتَح موضوع البحث.تقدي التصوُّ لثَُُّ تحديد العناصر اللُّغوية، لمعيار، و 

السنة  –عرض المبحث الأول واقع تعليم اللُّغة العربيِة فِ كليات الإلَيات  :بحثينظري للبحث من مَ النَّ  ن الإطارُ تكوَّ 
-ةخاصة فِ السنوات التحضيريِ - غم من الاهتمام ببرامج تعليم اللُّغة العربيِة فِ تركيابالرَّ ه د هذا المبحث أنَّ وأكَّ ، -ةالتحضيريِ 

وأنَّ  ،الذي يطُبِق فِ الميدان لإعداد هذه البرامج، وبين الواقع العمليِ ط ة التي تُُطِِ ، إلِا أنِ هناك فارقاً بين النظريات العلميِ 
الثاني تعليم اللُّغة العربيِة فِ  وعرض المبحثُ  ،هامِ هناك حاجةً كبيرة لمزيد من البحوث لتطوير عمليات تعليم اللغة العربية وتعلُّ 

جدول واصفات عرض كما   م اللُّغات وتعليمها وتقييمها،علُّ المشتَك لت الأوروبِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  المستوى التمهيديِ 
 .التمهيديِ المستوى 
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 أهمية المحتوى الثقافِِ، بينَّ ثَُُّ ويةِ، وعرض للمعايير ومؤشرات الأداء اللغويِ والعناصر اللغر المقتَح التصوُّ قدَّم البحث 
أن إخراج الكتاب، وذُيِِل المقتَحُ قدَّم نصائح بشثَُُّ أساليب التقوي التي يمكن توظيفها فِ الكتاب التمهيديِ،  ووضَّح

لتعليم اللُّغة العربيِة لطلبة كلية  يِ ر لإعداد كتاب تَهيدأهمية وجود تصوِ  جاءت خاتَةُ البحث لتؤكِِدو ، ةتكميليِ بتوضيحاتٍ 
لمزيد من  كما أنَّ هناك حاجةً قليلة،  زالت  ماة نة التحضيريِ فِ السَّ  المتاحة لتعليم اللغة العربيةتب الكُ  ة أنَّ خاصَّ  ؛الإلَيات
المادة ساعدة المعلم فِ تقدي مُ و ، بين الدارسين مشكلة الفروق الفرديةلاج ومنها عة؛ الأهداف المرجوَّ لتحقيق  الاهتمام

له خصائصه الصوتية، والنحوية، والصرفية،  لغوياً  نظامًاإذ يمتلكون  ؛الدراسية الواحدة لمتعلمين يتفاوتون فِ مستوياتهم المعرفية
 عن غيره. التي يختص بها والدلالية، والتَكيبية

و أدريس أيًا كان نوعها أو نمطها ة التَّ عمليِ ف ؛عليميِةة التِ دة فِ العمليِ المتفرِِ  ، وأكَّدَ مَكَانَ تَهُ الورقيِ  بينَّ البحثُ أهمية الكتابِ 
ا تها ومحتواها مادِ  مة، ة مُنظَّ م أساسًا باقيًا لعملية تعليميِ للمتعلِِ  ليمثِِ  فالكتابُ ؛ التعليميِ اعتمادًا كبيراً على الكتاب  تعتمدُ فإنََّّ

اطق بغير العربية، ارس النَّ طة الانطلاق للدَّ الكتاب نق دُّ عَ للمنهج، ولذلك ي ُ  سمى بالمحتوى الأكاديميِ ة لما يُ ترجمة حيَّ  بل إنَّه
 بتغاه.ق مُ على استمرار عملية التعليم ليحقِِ  لهوهو المعين 

 :ومنها ،فوائد عديدةق سيحقِِ  مُشتَك رجعيِ إلى إطار مَ  يستندُ  ات الإلَيات لكتاب تَهيديِ اعتماد كليَّ  أنَّ د البحث وأكَّ    
ة مع رات الدراسيِ المقرَّ خلال ضبط  ة، وذلك منارسون فِ نَّاية السنة التحضيريِ الاتفاق على المستوى المطلوب أن يحققه الدَّ 

ات، وكذلك بناء نة واقعيًا بين الكليَّ السِ  ات الإلَيات بما يحقق معادلةد بين كليِ وحَّ الإطار، وتقسيم المستويات بشكل مُ  مِ لَّ سُ 
 .اتكليَّ الاختبارات ومعايير التقييم بشكل عام وتبادل الاختبارات والوسائل التِعليميِة بين ال

 لاسلوالسَّ  داد الكتبضرورة الاهتمام بإععنه من نتائج فقد أوصى البحثُ ب وما كشفتْ  ،البحثشكلة وفِ ضوء مُ  
الاهتمام بعقد ورشات و  ،ستوى التمهيديِ المكتب بعض  توى ظر فِ محُ إعادة النَّ ، و ةة العالميِ طر المرجعيِ التِعليميِة فِ ضوء الأُ 

 البحثُ  أوصىو ، ة لدى الدارسينللُّغويِ اة فِ تنمية المهارات طر المرجعيِ عمل لتدريب مُعلمي اللُّغة العربيِة على استخدام الأ
م فِ ضوء الإطار المتقدِِ المستوى و  ،المتوسطالمستوى المبتدئ، و المستوى ك  :للمستويات الأخرى ةقتَحمُ  اتر إعداد تصوُّ بضرورة 
 .الأوربِ  المرجعيِ 

 .الأوربِ  ، الإطار المرجعيِ داء اللغويِ معايير الأ لإلَيات،كليَّة ا  ،التمهيديِ المستوى ، تصوُّر مُقتَحَ :المفتاحيةالكلمات 

 
. المقدمة1  

 تَهيد 1-1

الإقبال على من غم وعلى الرَّ  اطقين بغيرها أخذ مُنعطفًا جديدًا واهتمامًا كبيراً فِ الفتَة الأخيرة،للنَّ العربيِة ة اللُّغتعليم  إنَّ 
لتطوير قدرات  الإلكتَونيِ  ممارسات التعليم وتبنِِ  يرقمالتوى المحة فِ إنتاج قنيات الرقميَّ والتِِ  ستحدثًت التكنولوجياتوظيف مُ 
 ؛لا يحتاج إلى تقرير أمرٌ  التَّعليميِ بأهمية الكتاب سليم التَّ  إلا أنَّ ، 1وية حيث تجمع بين المتعة والتَفيه والتعليماللُّغالدارسين 
 .التِعليميِةة دة فِ العمليِ مكانته المتفرِِ  التَّعليميِ فللكتاب 

                                                           
، (2022، 54عدد ال ،مجلة نسخة . )تركيا،توظيف الأنشطة الإلكتَونية التَفيهية فِ تدريس الاستماع للناطقين بغير العربية مختار،عمرو  1

227. 
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كبيراً على الكتاب؛ فهو يمثل بالنسبة   اعتمادًا تعتمدُ  - كان نوعها أو نمطها أو مادتها ومحتواهاأياً -دريس وعملية التَّ     
الكتاب نقطة  دُّ عَ للمنهج، ولذلك ي ُ  الأكاديميِ  سمى بالمحتوىة لما يُ مة، وهو ترجمة حيَّ ة مُنظَّ للمتعلم أساسًا باقيًا لعملية تعليميِ 

 بتغاه. ق مُ تعليم ليحقِِ ارس على استمرار عملية الاطق بغير العربية، وهو المعين للدَّ ارس النَّ الانطلاق للدَّ 

فِ تركيا العربيِة ة اللُّغبدأ تعليم  ، ومنذُ التِعليميِةسهم بشكل كبير فِ العملية التي تُ  التِعليميِةالمواد  من أهمِِ  الكتبُ  عدُّ تُ و 
 .وفنونَّاالعربيِة ة اللُّغوالتي قد تُتلف فِ شكلها وأدواتها وتتفق فِ غرضها وهو تعليم  ،التِعليميِةبدأ ظهور العديد من الكتب 

مت كتب تعليم اللُّغولطبيعة      على تعتمد إلى دروس مختلفة فِ المنهج القدي العربيِة ة اللُّغة نفسها وطبيعة دراستها قُسِِ
، هتم بمهارتي الاستماع والتحدثهذا المنهج القدي لا ي ،فقطمع حفظ المفردات والتَاكيب ة حويِ ة والنَّ رفيِ حفظ القواعد الصَّ 

 2.هذه الكتب الي يظهر ضعفُ فقط، وبالتَّ العربيِة بعض الكلمات فِ دروس المتون حفظ رف و حو والصَّ حول النَّ ويدور غالبًا 

 ،والقراءة ،والكلام ،وهي الاستماع :وية الأساسية الأربعاللُّغمن المهارات  الدَّارسإلى تَكين  ه يسعىفإنَّ  المنهج الحديث أما 
 3تَييز. دونمن  ،حدثوالتَّ 

وي اللُّغا تتصل بعملية الاكتساب يث إنََّّ ح ؛تداخلةبة وشائكة ومُ ركَّ ة مُ لغير الناطقين بها عمليِ العربيِة ة اللُّغتعليم  إنَّ 
ناء منهج ثقافِ لدى المتعلم ليصنع جسراً ا تتصل ببأنََّّ كما   ،-استماعًا وتحدثًً وقراءة وكتابة- وتجسيد المهارات المرتبطة بذلك

لا تراعي الفروق الفردية بين  التِعليميِةكتب ال بعض غم من ذلك فإنَّ ائم، وبالرَّ واصل المعرفِ الدَّ بين المعلم والمتعلم بهدف التَّ 
كتسبات المعرفية، اكمي للمُ نها البناء التََّ أليف؛ فأحيانً يغيب ععليمي أثناء التَّ راعي أسس إعداد الكتاب التَّ الدارسين، ولا تُ 

 ة، ولا تتبنَّّ ويِ اللُّغي فِ عرض المهارات أ الكلِِ  المبدتبنِِ  التِعليميِةراعي تلك الكتب ي إلى وجود خلل معرفِ واضح فلا تُ ا يؤدِِ ممَّ 
 ؛ فأحيانً تبدأالتِعليميِةض المادة ا لا تتدرج فِ عر الكتاب، كما أنََّّ  موضوعاتبين الوحدات فِ تدريس  كامليِ المدخل التَّ 

 المهارات السَّهلة.ثَُُّ بة قبل البسيطة، والمهارات الصَّعبة بالمهارات المركَّ 

م بل تقدِِ  ،لمفرداتا إكساب المتعلمدرج فِ تَّ الراعي تُ  للناطقين بغيرها لاالعربيِة ة اللُّغليم بعض كتب تعَّ  د ذلك أنَّ ويؤكِِ 
نهجة بصورة غير ممُ  والتَاكيب لمفرداتا التِعليميِةر بعض الكتب كرِِ وتُ  ،لمستوى الدارسين بعض المفردات غير المناسبة أحيانً 

 وتجعل لكل مهارة كتاباً  ،اراتفِ الكتب التي تفصل بين المهخاصَّة فِ المعجم اللفظي المستعمل  التناسقمما يسبب عدم 
روس اكيب التي تحويها الدُّ لتََّ كْثِرُ من اتُ  بعض الكتب فإنَّ  وكذلك ،المعرفِ على الدارسين العبءي إلى زيادة ا يؤدِِ ممَّ  ؛منفصلًا 
 ارسين.الفردية بين الدَّ  للفروق راعاةدون مُ الأولى 

وية اللُّغالدارسين الحصيلة الجهود لإكساب  للناطقين بغيرها ببذلالعربيِة ة اللُّغغم من اهتمام القائمين على تعليم وعلى الرَّ 
لاهتمام بإعداد اة ضرور دت هناك بحوثًً أكَّ  إلا أنَّ  ؛من جانب آخر بطرق مُبتكرةالعربيِة المأمولة من جانب، وتعليمهم 

ومن هذه ، تُ عَاني منها بعضُ الكتب التعليمية الذيالقصور لمواجهة  اطقين بغيرهاالنَّ العربيِة ة اللُّغعليمي لدارسي الكتاب التَّ 

                                                           
المؤتَر الدولي العاشر حول ) ،العربية الإعلام المعاصرة ودورها التكنولوجي فِ تطوير مناهج تدريس الكلمات تقنياتعلي، عماد عبد الباقي  2

 .224 ،(2022 ،مناهج تدريس اللغة العربية، تحرير تاج الدين المناني
 .217، (2014، 3مجلد  لآداب،ا كلية)حولية ، بهاتاريخ كليات الإلَيات بتَكيا وتطور مناهج تعليم اللغة العربية  رمضان دمير، 3
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 ،7 راسة حامد وحسند، و 6 ، ودراسة دمير5 ودراسة محمد، 4صبيردراسة ضرورة هذا الاهتمام دت التي أكَّ  الدراسات
 ومنها: مظاهر هذا القصورفقد أشارت هذه الدراسات إلى   9 ، ودراسة الوزان8 ودراسة خندقي

كتب الدراسية المقررة فِ المدارس الكتب المنهج المعياري، ويمثل ذلك المنهج الحيث تتبنَّّ بعض  أليف:التَّ  منهجيةُ  -1
للطلبة العربيِة وضع لتعليم يسيرة، تُ  لأبنائها، وهذه الكتب نفسها، أو ربما مع اختلافاتالعربيِة ة اللُّغوالجامعات لتعليم 

فِ  الدِِلاليَّةوانب الجز على  لا تركِِ والتي ،لاحظ ذلك فِ وجود الجمل والتَاكيب غير الملائمة لروح العصريُ و  ،الناطقين بغيرها
الدارس عن الَدف؛ فِ ذكر تفصيلات تبعد  وخاصة مع الإيغالالعربيِة ة اللُّغا بين الطلبة وبين ا نفسيً التعلم، مما يخلق حاجزً 

 ة.اللُّغم عن ة وليس التعلُّ اللُّغم وهو تعلِ 
ة اللُّغلمًا بأن التَتيب المنطقي لتعليم بتعليم القراءة والكتابة ع التعليمية حيث تبدأ بعضُ الكتب: ويةُ اللُّغ المهاراتُ  -2

أي أن تعليم  ؛ة سمعية شفهية"غاللُّ ا للمذهب السمعي الشفهي: "فوذلك طبقً  ،فالكتابة ،فالقراءة ،فالحديث ،الاستماع :هو
 لكتابة.اأي أن تعليم القراءة يسبق تعليم  ؛الاستماع يسبق تعليم التحدث "وهي رموز تحمل معاني"

وية اللُّغلدارس الثروة المفردات دون مقياس مُتدرج لإكساب ا السلاسل التعليميةبعض  تقدم حيثُ : المفرداتُ  -3
على ل هِِ سَ تُ ردات بطريقة مبتكرة دون معالجة المف لكر المفردات كالشيوع واللزوم، وكذالمستهدفة، ودون مراعاة أسس اختيا

 وي.اللُّغاستخدامها فِ مواقف الاتصال ارس الدِ 
ة من حيث التدرج، تلك النظرة التي اللُّغنظرة تربوية واضحة فِ تقدي قواعد  المؤلفاتبعض هذه  فلا تتبنَّّ : القواعدُ  -4

 لقواعد المقدمة فِ الكتاب عبئاًبالشكل الذي لا يجعل من ام؟ م؟ وكيف سنقدِِ م؟ ومتى نقدِِ ماذا نقدِِ تتضمن الإجابة عن 
 .يهما علا يجعل فهمها صعبً ، ممَّ ينالدارسعلى 
 :، وهيالتِعليميِةعداد المواد على الأسس العلمية لإلم تقم  التعليمية حيث إنَّ بعض هذه الكتب: العلميةُ  الأسسُ  -5

طبيق، وفِ ضوء ور فِ فلك النظر دون التِ ة، تلك الأسس التي تدوالثقافيِ  ،ةوالتَبويِ  ،ويةاللُّغو  ،والاجتماعية ،الأسس النفسية
 .وصيات العامة دون ترجمتها إلى وسائل إجرائيةمجموعة من التِ 

نه من القيام بعملية المعلم يمكِِ  افتقر إلى دليل إجرائي بين يدي التعليمية الكتبهذه بعض  حيث إنَّ : المعلمِ  دليلُ  -6
 .ةالتدريس فعَّ 

التي تتعدى حدود  ات الاتصالتدريبقتصر على التدريبات الآلية دون بعض أساليب التقوي ت حيث إنَّ : دريباتُ التَّ  -7
 إلى الممارسة والتطبيق. الحفظ

فِ السنة  إعداد الكتاب التعليميوبخاصة -للناطقين بغيرها العربيِة ة اللُّغميدان تعليم  ابقة فإنَّ ونظراً لمظاهر القصور السَّ 
لطلبة العربيِة ة اللُّغلتعليم تطورة بحاجة إلى تضافر جهود الباحثين وذلك من أجل إعداد برامج حديثة وكتب مُ  -التحضيرية

                                                           
العربية للناطقين بغيرها،  مجلة )غراض أكاديميةاختيار المحتوى فِ برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها لأ عاييرمعبدالناصر عثمان صبير،  4
 .295( 2014، 18لعدد ا

 ين بغيرها: على سلسلة جامعة إفريقيامدى تطبيق أسس اختيار المحتوى اللغوي لبرنمج تعليم اللغة العربية للناطق محمد عرفان فير محمد، 5
 .335 ،(2014، 18العدد  العربية للناطقين بغيرها )مجلةة، دراسة تحليلي العالمية:

 .201 ،تاريخ كليات الإلَيات بتَكيا وتطور مناهج تعليم اللغة العربية بها ، دميررمضان  6
بغيرها: دراسة وصفية تحليلية  التحديات التي تواجه دارسي اللغة العربية للناطقين أسماء حامد فضل حامد، وحيدر خوجلي محمد حسن، 7

 .178 (2017، غير منشورة دكتوراةرسالة جامعة أم درمان ) ،بالتطبيق على جامعة أفريقيا العالمية
تاب فِ تعلم العربية"، وكتاب "تعليم العربية المحتوى الثقافِ والأنماط اللغوية المعجمية والصرفية والنحوية فِ: كتاب "الكحنين فارس خندقجى،  8
 156، (2018، رسالة ماجستير غير منشورةجامعة بيرزيت،  ) ،لكتاب الأساسي دراسة حالة مقارنةا -لناطقين بغيرها ل

وء أسس إعداد الكتب التعليمية للناطقين ضتحليل كتب المستويات الثلاثة المبتدئة فِ مركز اللغات بالجامعة الأردنية فِ ختام محمد الوزان،  9
 .12، (2018، 73لعدد ادراسات،  )مجلة، بغير العربية
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 رجعيِ إلى إطار مَ  يستندُ  ات الإلَيات لكتاب تَهيديِ تماد كليَّ اع أنَّ ة خاصَّ  الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  الإلَيات اتكليَّ 
وذلك من  ،ةحضيريِ نة التِ ارسون فِ نَّاية السَّ من الفوائد ومنها الاتفاق على المستوى المطلوب أن يحققه الدَّ  ق العديدَ سيحقِِ 

نة ات الإلَيات بما يحقق معادلة السِ د بين كليِ وحَّ م الإطار، وتقسيم المستويات بشكل مُ لَّ ة مع سُ خلال ضبط المقررات الدراسيِ 
بين  التِعليميِةات، وكذلك بناء الاختبارات ومعايير التقييم بشكل عام وتبادل الاختبارات والوسائل واقعيًا بين الكليَّ 

 10ات.الكليَّ 

 :البحث مشكلة 1-2

فِ الحاجة إلى مزيد من الإسهامات العلميَّة التي تثُري عملية تصميم المناهج والبرامج التعليمية، دت مشكلة البحث تحدَّ      
الافتقار إلى كذلك ، و فِ تصميم بعض الكتب والبرامج التعليمية ة سليمةغويِ لُ و ة أسس تربويِ إلى  -أحيانً -الاستناد  عدمفِ و 

من اهتمام القائمين على  على الرَّغموذلك  ات الإلَيات،لدارسي اللُّغة العربيِة بكليِ  تَهيديِ  ة لإعداد كتابٍ خطوات إجرائيِ 
تعليم اللُّغة العربيِة للناطقين بغيرها ببذل الجهود لإكساب الدارسين الحصيلة اللُّغوية المأمولة من جانب، وتعليمهم العربيِة 

 :الآتية الأسئلةِ عن  الإجابةَ  البحثُ  حاوللَذه المشكلة  يوللتصدِِ  ،من جانب آخر بطرق مُبتكرة
 لمحتوى الكتاب التمهيديِ؟ ويِ اللُّغما معايير الأداء  .1
 ما مؤشرات الأداء المناسبة فِ كل معيار؟ .2
 والعناصر اللُّغويَّة؟ اللُّغويِ  لكلٍِ من الأداء قوي المناسبةما أساليب التَّ  .3
المشتَك  الأوربِ  ء الإطار المرجعيِ ت فِ ضو التَّمهيديِ لطلبة كلياِت الإلَياالمقتَح للكتاب  للتَّصوُّرورة النهائية ما الصُّ  .4

 ؟ لتعليم اللُّغات
 
 
 

 أهداف البحث: 1-3
 فِ ضوء الإطار المرجعيِ ات الإلَيات لطلبة كليِ العربيِة ة اللُّغلتعليم  كتاب تَهيديِ ل قتَحمُ  رتصوُّ  استهدف البحث تقدي

، وتحديد معيار شرات الأداء لكلِِ ، ومؤ ويِ اللُّغمعايير الأداء للكتاب يوضح  مخطط إجرائيِ  تقدي خلال من وذلك ،الأوربِ 
 والتَاكيب. والمفردات، الأصوات،العناصر اللغوية من خلال مؤشرات 

 :البحث أهمية 1-4
لإعداد كتاب  الأوربِ  لإطار المرجعيِ يستند إلى ا قتَحر مُ تصوُّ تقدي تأتي أهمية هذا البحث فيما يُحتمل أن يُسهمَ به فِ 

 .ات الإلَياتلطلبة كليِ العربيِة ة اللُّغلتعليم  تَهيديِ 

 منهج البحث: 1-5

                                                           
مؤتَر )تركيا،  ،م الإسلامية بتَكياالتحديات المؤسسية فِ برامج تعليم العربية فِ السنوات التحضيرية بكليات العلو  إسلام يسري علي، 10

 152، (2016، إسطنبول الدولي الثاني لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها
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عرف على والتَّ لة بمشكلة البحث، الأدبيات ذات الصِِ  ومراجعة لوصف وتحليل حليليَّ التَّ  فيَّ صالو  المنهجَ  البحثُ  استخدم
وي ومؤشرات كل معيار، وتحديد العناصر اللُّغللسنة التحضيرية، ولتحديد معايير الأداء  تَهيديِ ر لكتاب أسس بناء تصوُّ 

 ر المقتَح موضوع البحث.تقدي التصوُّ ثَُُّ وية، اللُّغ

 :على البحث اقتصر :البحث حدود 1-6

لغة وسيطة لمدة تتَاوح ما بين دون من لعربيِة اة اللُّغالذين يدرسون  الإلَيات اتبكليِ  ةحضيريِ نوات التَّ السَّ طلبة  –أ 
 ( ساعة.600-900)

فِ ضوء  فِ المستوى ما قبل المبتدئ ضيريةحالتَّ  السنواتالمناسبة لطلبة  ويةاللُّغوي والعناصر اللُّغمهارات الأداء –ب 
 ات.اللُّغالمشتَك لتعليم  الأوربِ  طار المرجعيِ الإ

 :مصطلحات البحث 1-7

أساليب و  قافِ،والمحتوى الثَّ  ،وياللُّغوالمحتوى  ،ةويِ اللُّغهارات لممعايير ومؤشرات ايُحدِِدُ  إجرائيِ  دليلٌ  :مقتَحٌ  رتصوُّ  –أ 
 ويتمُّ من خلاله إعداد الكتاب التَّمهيديِ.، قوي المناسبةالتَّ 

 لغة وسيطةدون من العربيِة ة اللُّغين يدرسون ات الإلَيات الذفِ كليِ العربيِة ة اللُّغدارسو : الإلَيات اتطلبة كليِ  –ب 
ن من لتمكُّ ات الإلَيات؛ لبدء الدراسة فِ كليِ  ، وذلك بهدفةساعة فِ السنة التحضيريِ  (900-600)لمدة تتَاوح ما بين 

 تَييز بينها.دون من ة ويِ اللُّغوالعناصر  ويِ اللُّغمهارات الأداء 

ات من أجل اللُّغوثيقة أعدها مجلس أوروبا ضمن مشروع "تعلم ات: للُّغاالمشتَك لتعليم  الأوربِ  الإطار المرجعيِ  – ج 
وعام  ،م2008عام العربيِة ة للُّغرجمتان باوقد صدرت له ت ،بالإنجليزية م2001ا فِ عام " وقد صدر الإطار رسميً ةالمواطنة الأوروبيِ 

وهو  ،م2020ع واصفات جديدة مصدر تحديث بعنوان الإطار المرجعي الأورب المشتَك للغات المجلد المصاحب ثَُُّ  ،م2016
 :CEFRالاسم الإنجليزي وهي الحروف الأولى من (CEFR) -ااختصارً -رمز له ويُ  ،م 2018تحديث للمجلد المصاحب الصادر 

Common European Framework of Reference. 

 
 

 النظريِ الإطار  .2
دُ أبعادُ من خلال العرض السابق   –كليات الإلَيات فِ  العربيِة ة اللُّغ تعليمواقع ؛ عدين هماظري فِ بُ الإطار النَّ  تَ تَحدَّ

ات وتعليمها اللُّغالمشتَك لتعلم  الأوروبِ  رجعيِ المالإطار فِ ضوء  فِ المستوى التمهيديِ العربيِة ة اللُّغوتعليم  ،-ةالسنة التحضيريِ 
 وتقييمها.

 : السنوات التحضيريةكليات الإلَياتفِ  العربيِة ة اللُّغتعليم واقع  2-1
من هذه التَّحديات ، التحديات بعض يواجههاه ما زال إلا أنَّ  ،فِ تركياالعربيِة ة اللُّغتعليم  انتشار برامجغم من الرَّ على 

ويظهر ذلك فِ  11...ومنها ما يتعلِق بالمعلمين والمتعلمين وغير ذلك ،التِعليميِةومنها ما يتعلِق بالمواد  ،ما يتعلِق بالأهداف

                                                           
 ،اريخ تعليم اللغة العربية فِ تركيا وأهم تحدياته: كليات الإلَيات والعلوم الإسلامية نموذجً تا ،ياسين حجلانورهان داود، وسعد الرفيدي، أ 11

 .690(، 2021، 2العدد  9المجلد  لة أبانتمج)
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 أوجه قصورد وجود عف الذي يؤكِِ ذلك الضَّ هذه البرامج،  فِجهم ، بعد تُرُّ ارسينالدَّ بعض عند  التِعليميِةضعف المخرجات 
 هذه البرامج أو فِ طرائق تطبيقها. فِ إعداد إمَّا

 ،ز على تنمية مهارات الاستماعارسين الأتراك بحيث تركِِ وية لدى الدَّ اللُّغات بتنمية المهارات اللُّغتعليم  وتهتم أدبياتُ 
؛ فِ المستوى التمهيديِ العربيِة كتب تعليم عن بعض   تغيبقد المهارات عالجة هذه مُ  إلا أنَّ  ،والكتابة ،والقراءة ،والمحادثة
ن الدارس فِ ؛ بحيث يتمكَّ ةاللُّغارس فصول تعليم الأولى لدخول الدَّ ا لَذه المهارات منذ اللحظات هناك تصنيفً  إنَّ حيث 

ا طة الكتاب وفقً ينبغي أن تبدأ خُ ثَُُّ ة، ومن واكتساب المهارات الأساسيِ  من التعرف على النظام الصوتيِ  المستوى التمهيديِ 
 12والتمييز.التجريد ثَُُّ  ،عرف على الصوتبمرحلة التَّ  الأوربِ  للإطار المرجعيِ 

بين  افارقً  هناكأنِ  ، إلِا -ةخاصة فِ السنوات التحضيريِ - فِ تركياالعربيِة ة اللُّغتعليم ببرامج  الاهتمامهذا غم من وبالرَّ  
 13قد أشارت دراسة الرفيديف؛ الواقع العملي الذي يطُبِق فِ الميدان وبين ط لإعداد هذه البرامجة التي تُُطِِ النظريات العلميِ 

إلى كعدم الاستناد   ؛التِعليميِةق بالأهداف قات تتعلَّ ومنها مُعوِِ  ،فِ تركياالعربيِة ة اللُّغتعتَض تعليم  قات التيإلى كثير من المعوِِ 
 .رار الإطار المرجعي الأوربعلى غِ العربيِة ة اللُّغمرجعيِ محدِد ومكتوب لبرامج تعليم  إطار

ظر؛ حيث أغُفلت أمورٌ كتب تعليم اللُّغة العربيِة فِ تركيا تحتاج إلى كثير من إعادة النَّ   نَّ إلى أ 14وقد أشارت دراسة أيدن 
ل ذلك تعلمها هِِ سَ قارنت بين الخصائص المتشابهة وغير المتشابهة للغة الأم واللُّغة المستهدفة؛ إذ يُ كثيرة فِ تأليفها؛ كإجراء مُ 

 ."ة، وهو ما خلت منه كتب تدريس اللُّغة العربيِة فِ تركياالتَكيِ لا سيما فِ الموضوعات المتشابهة بين العربيِة و 

ولذلك فقد  ،سات التَكيةبالمؤسَّ العربيِة تعليم  كتبتعددة حول  شكلات مُ مُ من وجود  15علي دته دراسةوهذا ما أكَّ 
وي اللُّغقابل وتعتمد على التَّ  ،الأتراك الطلبةتراعي خصائص  ،ةعالميِ  ةٍ علميِ  ومعاييرَ  ة على أسسٍ تعليميِ  كتب  إعداداقتَحت 

 ة.والتَكيِ العربيِة تين اللُّغبين 

 إطار مرجعيفِ ضوء  التِعليميِةإعداد الكتب بضرورة  16فقد أوصت دراسة الرفيدي المشكلاتب على هذه للتغلُّ و 
ن التصنيف يتضمَّ و  ،إليه المعلمون والمتعلمون يعود -الأوربِ  ق فِ الإطار المرجعيِ وهو ما يتحقَّ  - ةوالتَكيِ العربيِة تين للُّغبا تَجممُ 

 للناطقين بغيرها فِ البرنمج.العربيِة ة اللُّغالمناسب والواصفات العامة للمهارات الأربع فِ كل مستوى من مستويات 

ه لأنَّ  ؛بلغات أخرىللناطقين العربيِة ة اللُّغفِ تعليم  الأوربِ  إمكانية اعتماد الإطار المرجعيِ   17دراسة بوخنوفةدت وأكَّ 
عد المهاري وية، وكذلك تحقيقه للبُ اللُّغات الأوربية المتعددة رغم اختلافها فِ بنيتها اللُّغأثبت فاعليته فِ تحقيق أهداف تعليم 

 .بعده الثانيالبحث فِ  ما سيؤكِِده، وهو التعلُّمية التِعليميِةفِ العملية 

                                                           
، 2العدد  9الفنون المجلد دار لة مج) ، اؤية مقتَحة فِ تصميم النظام الصوتي فِ مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهر ،مد الخلفمح 12

2021 ،)152 
 (2021،لعلوم الاجتماعية، رسالة ماجستيرجامعة أكسراي معهد ا) ،برامج تعليم اللغة العربية فِ السنة التحضيرية واقع وحلول سعد الرفيدي، 13
98 
، (2015،ع للغة العربية، المجلس الدولي للغة العربيةالراب المؤتَر الدولي)دب،  ،لمشكلات التي تواجه تعليم اللغة العربية فِ تركياا ،طاهر خان أيدن 14
47 
 .83( 2017، 1، العدد 26ت، المجلد يالوداغ كلية الإلَجامعة أ، )بورصة، مجلة هعليم اللغة العربية تحدياته وآفاقت ،حمد حسن محمد عليأ 15
 .101 ،وحلولبرامج تعليم اللغة العربية فِ السنة التحضيرية واقع  ،عد الرفيديس 16
لمستوى المبتدئ للإطار المرجعي الموحد اهداف تعليمية مهارة القراءة فِ اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى فِ ظل أ ،ور الدين بوخنوفةن 17

 28) 2021 ،9 العدد 5 المجلدمجلة اللسانيات التطبيقية، ) ،للغات
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ات وتعليمها اللُّغالمشتَك لتعلم  لمرجعي الأوربالإطار افِ ضوء  -المستوى التمهيدي -العربيِة ة اللُّغتعليم  2-2
 18وتقييمها.
 19ة وذلك لأسباب منها:نة التحضيريِ للسَّ  اإطارً ات وتعليمها وتقييمها اللُّغلتعلم  الأوربِ   البحث الإطار المرجعيِ يتبنَّّ 

  ُتعلمينتدرجة؛ بما يتناسب مع حاجات الموية إلى مستويات مُ اللُّغقسم المستويات يُ  :تدرجم. 
  ُوالاختبارات. التِعليميِةالبرامج  لإعدادقدم الأسس المشتَكة يُ  تعدد الوظائف:م 
  َوية والاتصالية والثقافيةاللُّغامل: يهدف إلى بلوغ المتعلمين الكفاءة ش. 
  َتطبيقه.لمستويات الدارسين، والخبرات الناتجة من  اوفقً كن تعديله رن: يمُ م 
  َة.والتَكيِ لعربيِة : لا يرتبط بلغة بعينها وتتوافر له ترجمات باالميِ ع 
  ُه: يُ م  .طور وعي الدارسين بالمعارف التي يجب أن يحققوهاوجِِ
  ِةاللُّغوية لدى دارسي اللُّغن الكفاءات سِِ : يحُ ياسيِ ق. 
  َهل: يسهل فهمه، واستخدامه لدى الفئات الموجه لَاس. 
  َوي بدقة.اللُّغد معايير ومؤشرات الأداء دِِ اضح: يحُ و 

 20الأوربِ  المرجعيِ كما وردت فِ الإطار   واصفات المستوى التمهيديِ  جدول وفيما يلي
 أولا: واصفات أنشطة التلقي

صحب طء ووضوح، وتُ قدم ببيستطيع أن يفهم الأسئلة والعبارات القصيرة السهلة جدًا، على أن تُ  الاستيعاب الشفوي الشامل
تعرف على الكلمات بمرئيات وإيماءات يدوية لدعم الفهم، والتكرار عند الضرورة، ويستطيع أن ي
 ومحدد. والإشارات اليومية المألوفة، على أن تقدم بوضوح وبطء فِ سياق يومي مألوف

ن تقدم ببطء ووضوح فِ أيستطيع أن يتعرف على الأرقام، والأسعار، والتواريخ، وأيام الأسبوع، على 
 سياق يومي مألوف ومحدد.

 ة السابقةيستطيع أن يحدد موضوع وثيقة الفيديو على أساس المعلومات المرئية والمعرف التلفاز والفيديو مشاهدة
الاستيعاب الشامل للنص 

 المقروء
ة الوجبات الموضحة قائم :التعرف على الكلمات والإشارات المألوفة المصحوبة بالصور مثل يستطيع

 كتاب مصور يستخدم مفردات مألوفة.  بالصور، أو
 ثانيا: أنشطة الإنتاج

، والعنوان، الاسم) :يستطيع أن ينتج عبارات قصيرة عن نفسه، ويعطي معلومات شخصية أساسية مثل الإنتاج الشفوي العام
 والأسرة، والجنسية(

نسية( ربما باستخدام ، والعنوان، والجالاسم) :مثليستطيع أن يقدم المعلومات الشخصية الأساسية  الإنتاج الكتاب الشامل
 القاموس.

 ثالثا: أنشطة التفاعل
لعبارات النمطية ايستطيع أن يكون أسئلة عن نفسه ويجيب عنها، وعن الأعمال اليومية ويستخدم  التفاعل الشفوي العام

 القصيرة، ويعتمد على الإيماءات ليعزز المعلومات.
لجنسية( والأسرة، وا ، والعنوان،)الاسميستطيع أن يكتب عبارات قصيرة ليقدم معلومات أساسية مثل  التفاعل الكتاب العام

 فِ استمارة أو فِ مذكرة باستخدام القاموس.

                                                           
جامعة أم  ،مكة المكرمة) ر عثمان صبيرترجمة عبد الناص ،اللغات وتعليمها وتقييمهاالإطار المرجعي الأورب المشتَك لتعلم لس أوربا، مج 18

 )2001 ،1ط ،معهد اللغة العربية ،القرى
، )القاهرة، بغيرهاللغة العربية الناطقين ابرنمج قائم على مدخل القراءة الاستَاتيجية لتنمية مهارات فهم المقروء لدى متعلمي  عمرو مختار،19

 .29( 2018، دكتوراةجامعة عين شمس، كلية التَبية، رسالة 
 ،مكة المكرمة، )ترجمة عبد الناصر عثمان صبير،الإطار المرجعي الأورب المشتَك لتعلم اللغات وتعليمها وتقييمها المجلد المصاحبلس أوربا، مج 20

 51-46) 2020 ،1ط ،معهد اللغة العربية ،جامعة أم القرى
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لأساسية، والرموز الانفعالية، يستطيع أن ينشر تحية محدودة على الإنتَنت، ويستخدم التعابير التقليدية ا المحادثًت عبر الإنتَنت
الاجتماعية والمهنة  يستطيع أن يشارك بعبارات محدودة وقصيرة على الإنتَنت عن نفسه مثل الحالة

 أو كلاهما. الإنتَنت،تَجمة على والجنسية، على أن يختارها من بين الخيارات المتاحة، أو يرجع إلى أداة ال
 رابعًا: أنشطة الوساطة:

 لا تتوفر أية واصفات الوساطة العامة
 ويةاللُّغخامسًا: الكفاءة 

أن يقدم معلومات  يستطيع أن يستخدم الكلمات/ الإشارات المنعزلة والعبارات الأساسية من أجل وي العاماللُّغالنطاق 
 محدودة عن نفسه.

 لا تتوفر أية واصفات المفرداتنطاق 
 لا تتوفر أية واصفات ةاللُّغويَّ  الملاءمة الاجتماعية

ما الإيماءات وطلبات الحصول يستطيع أن يتحكم فِ الألفاظ القصيرة والمنعزلة التي دُرِِب عليها، مستخد الطلاقة
 على المساعدة عند الضرورة.

 

 فِ صياغة معايير ومؤشرات المستوى التمهيديِ للتَّصوُّر المقتَح، التمهيديِ واصفات المستوى من استفاد البحث وقد 
ا إلى استنادً  يالتمهيد فِ المستوى الشائعة والمستهدفةقائمة المفردات مت التي قدَّ  21عبد الواحد من دراسة كما استفاد أيضًا

 غات.المشتَك للُّ  الأوربِ  الإطار المرجعيِ 

 لطلبة كليات الإلَيات مهيديِ التَّ . التصور المقتَح للكتاب 3

 الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ 
 بة عن الأسئلة التالية:للإجار المقتَح تصوُّ يسعى هذا ال 3-1

 ؟هيديِ وي لمحتوى الكتاب التماللُّغما معايير الأداء  1 -3-1

 ؟ما مؤشرات الأداء المناسبة فِ كل معيار 2 -3-1

 ؟للغوي والعناصر اللغويةلكلٍِ من الأداء ا المناسبةما أساليب التقوي  3 -3-1

 غات؟المشتَك لتعليم الل الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  تمهيديِ للتصور المقتَح للكتاب الة ما الصورة النهائيِ  4 -3-1

بعد مراجعة الأدبيات ذات  الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  ات الإلَياتلطلبة كليِ  ر المقتَح لكتاب تَهيديِ التصوُّ 
 22الصلة بمشكلة البحث 

                                                           
لمبتدئ وفق مستويات الإطار المرجعي بناء معجم تعليمي محوسب أحادي اللغة للناطقين بغير العربية فِ المستوى اعلي عبد الواحد محمد،  21

 )2023 ،دكتوراةجامعة جُمُشخانه رسالة )، الأوروب المشتَك للغات
 ينُظر البحوث والدراسات التالية:  22

 المركز التَبوي للغة العربية لدول  )الشارقة، ،لإعداد إطار مرجعي لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىتصور مقتَح ، علي عبد المحسن الحديبي
 1047( 2020، 3، المجلد، والآفاقالمؤتَر العلمي الرابع: تطوير تعليم اللغة العربية وتعلمها: المتطلبات، والأبعاد، الخليج العربية

 الشارقة: المركز ، )للغة العربية للناطقين بغيرهاوثيقة المستويات المعيارية لتعليم ا .يوسف، وإبراهيم أحمد الشافعي محمد رفعت حسنين والسيد العرب
 (2018، 1التَبوي للغة العربية لدول الخليج ط

  ،بها وتقوي أداء الطلاب فِ ضوئها لناطقين امستويات معيارية مقتَحة لتعليم اللغة العربية لغير محمد بن إبراهيم الفوزان، ومختار عبد الخالق
 (.2016، 20 العدد ،اطقين بهالة العربية لغير الن، مجمعهد اللغة العربية بجامعة إفريقيا العالمية، )بالمملكة العربية السعودية

 جامعة العلوم والتكنولوجيا، معهد ابن ، )معايير المهارات اللغوية للناطقين بغيرها وفق ً ا للإطار المرجعي الأورب للغات ،محمد عبد الله المحجري
 (2015، ورقة عمل مقدمة للمؤتَر السنوي التاسع، سينا للعلوم الإسلامية

 ،(2016، 1ط ،العربالفكر  القاهرة، دار، )تقوي –علم ت –الإطار المعياري العرب لتعليم العربية للناطقين بغيرها تعليم  علي أحمد مدكور. 
 Council of Europe. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment – Companion 

volume. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 2020. 
 Council of Europe. Manual for Language Test Development and Examining For use with the CEFR. Strasbourg: Council of Europe Publishing, 

2011. 
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 وياللُّغالأداء ف( عارُ التَّ التَّحيَّةُ و الوحدة الأولى )
 تقبال، التوديع، المجاملة(.بعض الألفاظ والتعبيرات الشائعة فِ مجالات )التحية، الاس تعرُّف :ر الأوَّلعياالم الاستماع

 الخير، مساء النور. لام، صباحلام عليكم، وعليكم السَّ كلمات التحية مثل: السَّ   فيتعر  أن الأداء: اتمؤشر 
 .لأسئلة بسيطة فِ مجال التعارف الاستجابة :الثَّانيعيار الم

يجيب عن أن  ،" كيف حالك؟" يجيب عن سؤال، أن يفهم سؤال "ما اسُمكَ؟"، ويجيب عنه "اسمي..." أن :الأداء اتمؤشر 
 .؟"ن أين أنتمسؤال " 

 بعض التعبيرات شائعة الاستعمال فِ الصف. فهم :الثَّالثعيار الم
ممتاز، ، ت التعزيز مثل: "أحسنتمفرداأن يفهم و ، "" انظر، استمع، كرريستجيب للمعلم إذا قال له:  أن :الأداء اتمؤشر 

 "بارك الله فيك
 للأسئلة المألوفة فِ محيطه. الاستجابةالرَّابع:  عيارالم

"ما هذا؟"  يجيب عن، أن وحدةيميز الكلمات والجمل الدالة على معاني الاستفهام ضمن مفردات ال أن :الأداء اتمؤشر 
 ."هل؟"لسؤال ب عند ا "نعم أو لا"يجيب باستخدام ، أن ؟"ه"من هذو، يجيب عن "من هذا؟"، أن و"ما هذه؟"

 كلمات قصيرة مضبوطة بالشكل.  قراءةر الأوَّل: عياالم القراءة
 يميز بين الحروف المتشابهة.أن و ، يقرأ كلمات مكونة من مقطع أن :الأداء اتمؤشر 

 كلمات تحوي ظواهر صوتية )مد، تنوين، تضعيف(.  قراءة :الثَّانيعيار الم
 يتعرف التنوين "أهلًا".، أن يميز المدود )المد فِ "صباح"( أن :الأداء اتمؤشر 

 .قراءة صحيحة اجزئيً ة للنصوص المشكولة القراءة الجهريِ  :الثالثعيار الم
 (حذف/إضافة/إبدال)قراءة صحيحة دون أن يقرأ الجمل البسيطة الأداء: اتمؤشر 

 مألوفة لديه. وجملعبارات  فهمالرَّابع:  عيارالم
 .ينفذ تعليمات من خطوة واحدة، أن ثل ما يقرأيمُ  أن :الأداء اتمؤشر 

 ()التحية، الاستقبال عبارات التعاملات استخدامر الأوَّل: عياالم التحدث
، وأن م، صباح الخير، مساء النور(يستخدم عبارات التحية الرد عليها. )السلام عليكم، وعليكم السلا أن الأداء: اتمؤشر 

 فِ أمان الله(. إلى اللقاء، ة،يستخدم عبارات الاستقبال والتوديع بطريقة مناسبة )أهلًا وسهلًا، مرحبًا، مع السلام
 فِ جمل بسيطة. التعريف بنفسه :الثَّانيعيار الم

 (.ن تركيا، أن مطالبٌ ، أن ..يستخدم الجمل البسيطة للتعريف بنفسه )اسمي.أن  الأداء: اتمؤشر 
 عن أسئلة بسيطة. الإجابة :الثَّالثعيار الم

)هل أنتِ ، )هل أنت طالبٌ؟(مثل:  الأسئلة التي تبدأ ب  "هل" فِ الإجابة عنيستخدم "نعم" أو "لا"  أن الأداء: اتمؤشر 
 طالبةٌ؟(

 عن الأشياء فِ محيطه بجمل بسيطة. التعبيرالرَّابع:  عيارالم
 اذ)ه، (ورةٌ بُّ ذه سَ )ه، مها )هذا كتاب(لَّ يذكر أسماء الأشياء المحيطة فِ قاعة الدرس من المفردات التي تعأن  الأداء: اتمؤشر 

 .(طاولةٌ ذه )ه ،(قلمٌ 
 كلمات منظورة نسخًا صحيحًا.  نسخر الأوَّل: عياالم الكتابة

، تب مراعيًا الرسم الصحيح للحروفيك، وأن ة فِ المستوى بشكل صحيحكتابة الكلمات الأساسيَّ د  قلِِ يُ أن  الأداء: اتمؤشر 
 .منظورة حواراً بكلمةيكمل وأن 

 فِ الكتابة بين الحركات القصيرة والطويلة. التفريق :الثَّانيعيار الم
 د بالياء )حقيبة(.يميز الكسرة عن المدو ، وأن يميز الفتحة عن الممدود بألف )كتاب( أن الأداء: اتمؤشر 

 جملة من ثلاث كلمات. تركيب :الثَّالثعيار الم
 .أن( -نعم- طالبٌ ب الكلمات فِ جملة مفيدة. )يرتِِ  أن الأداء: اتمؤشر 

 اللُّغوية( العناصر فعارُ التَّ التَّحيَّةُ و الوحدة الأولى )
 .أشكال كتابة الحروفو  ،الحروف الَجائية الأصوات
ما  بخير الحمد لله، شكراً، وأنتَ، وأنتِ، أهلًا وسهلًا،أن ؟ حالكوعليكم السلام، كيف  ،السلام عليكم ،التحية والتعارف المفردات

 فِ أمان الله.إلى اللقاء، ، مساء الخير، مساء النور، مرحبًا، إلى اللقاء، صباح الخير، صباح النور اسمكَ؟،اسمي، مع السلامة،
                                                           

 Harsch, Claudia, and Margaret E. Malone. “Language Proficiency Frameworks and Scales. The Routledge Handbook of Second 
Language Acquisition and Language Testing. 33-44. Routledge, 2020. 

 North, Brian. “Trolls, unicorns and the CEFR: Precision and professionalism in criticism of the CEFR. CEFR Journal Research and 
Practice 2 June (2020): 8-24. 

 Piccardo, Enrica, Marie Berchoud, Tiziana Cignatta, Olivier Mentz and Malgorzata Pamula. Pathways through assessing, learning and 
teaching in the CEFR. Strasbourg: Council of Europe, 2011. accessed 23 March, 2023, bit.ly/CEFR22-03-2023 

https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/2011_08_29_%20ECEP_EN_web.pdf
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ما اسمها؟، هل؟ نعم، لا، مهندس، مهندسة،  مَن؟ هذا، هذه، ما اسمك؟ ما اسمه؟ هو، مُدرِِس، مُدرِسِة، هذه، ما اسمكِ؟
باب )ج: أبواب(، (، دفاتر)ج:  دفتَ)ج: كتب(،  ب(، كتا، قلم )ج: أقلاممِصباح، الصف ،طبيب، طبيبة، طالب، طالبة

 .، ممحاةحقائب(، سبورة )ج ة(، حقيبنفذة )ج: نوافذ
 تعلمها. التي كلماتالبسيطة من ال الجمل تركيبر الأوَّل: عياالم التَاكيب

 ...(ينشئ جملًا بسيطة باستخدام ضمير ومفردة مثل. )أن طالب الأداء: اتمؤشر 
 الدالة على الاسم المفرد.الإشارة  سماءأ استخدام :الثَّانيعيار الم

 ينشئ جملًا اسمية بسيطة تتضمن أسماء الإشارة مثل )هذا كتاب( الأداء: اتمؤشر 
 بعض حروف الجواب. استخدام :الثَّالثعيار الم

 يستخدم المتعلم "نعم" و"لا"  الأداء: اتمؤشر 
 بعض الضمائر المفردة. استخدامالرَّابع:  عيارالم

 (، وأنتِ وأنتَ  ،ضمير المتكلم والمخاطب )أنيستخدم  الأداء: اتمؤشر 
 .التمييز بين التذكير والتأنيثالخامس:  عيارالم

 (.طالبةٌ ، طالبٌ يز بين المذكر والمؤنث فِ الكلمات )يم مؤشر الأداء:
 ( الأداء اللُّغويالأشخَاصُ والوَظاَئِفالوحدة الثانية )

 تتعلق بالمواقف العامة المألوفة. الاستجابة لأسئلة ر الأوَّل:عياالم الاستماع
يجيب بشكل صحيح عندما توُجه له أسئلة عن شخصه )مستخدمًا مفردات عن مهنته، جنسيته،  أن الأداء: اتمؤشر 

 .يميز بين الكلمات الدالة على الاستفهام )ما؟، أين؟(، وأن سنه، دولته(
 محتوى حوار قصير. فهم :الثَّانيعيار الم

 يتنبأ بمضمون النص المسموع من خلال المقدمة.، وأن يستنتج معاني الكلمات من خلال السياق أن الأداء: اتمؤشر 
 .تركيز الانتباه فِ مادة مسموعة لمدة دقيقة :الثَّالثعيار الم

 المسموع.النص  كلمتين على الأقل منيذكر  أن  الأداء: اتمؤشر 
 أحداث النص. فهم الرَّابع: عيارالم

 النص المسموع.يذكر حدثًً واحدًا على الأقل فِ  أن الأداء: اتمؤشر 
 بداية الجملة ونَّايتها. التمييز بينالأوَّل: ر عياالم القراءة

 عند النقطة أو علامة الاستفهام. أن يتوقف الأداء: اتمؤشر 
 .قراءة صحيحة اجزئيً القراءة الجهرية للنصوص المشكولة  :الثانيعيار الم

 .(حذف/إضافة/إبدال)دون صحيحة قراءةأن يقرأ الجمل  الأداء: اتمؤشر 
 .م )الفاصلة، الاستفهام(يراعي قواعد التنغي مراعاة :الثَّالثعيار الم

 يقرأ الجمل الدالة على الاستفهام بتنغيم مناسب. أن الأداء: اتمؤشر 
 بعض الصور والمشاهد بكلمة أو عبارة قصيرة. وصفالأوَّل: ر عياالم التحدث

 (.صباحيستخدم مفردة للتعبير عن موقف فِ صورة ) أن الأداء: اتمؤشر 
 متَابطة. التحدث عن نفسه فِ جمل قصيرة :الثَّانيعيار الم

 عن نفسه:)اسمي ...أن من تركيا( يعبر بجملتين قصيرتين أن الأداء: اتمؤشر 
 تطلباته الصفية.مُ  استخدام اللغة العربية فِ :الثَّالثعيار الم

 فِ السؤال والرد.مفردات المستوى يستخدم  أن الأداء: اتمؤشر 
 لحوارات القصيرة.تأدية بعض ا الرَّابع: عيارالم

 .أدوات الاستفهام وينشئ أسئلة بسيطة أن يستخدم الأداء: اتمؤشر 
 قصيرة جملةبكلمة أو  وصف صورة ر الأوَّل:عياالم الكتابة

 الرسم الصحيح للحروف عند كتابة الكلمات.، وأن يراعي تعبر عن الصورة جملةيكتب كلمة أو  أن الأداء: اتمؤشر 
 شطري جملة قصيرة. بين المزاوجة :الثَّانيعيار الم

 والخبر، أو اسم الإشارة والخبر.يصل بين ضمير المتكلم  أن الأداء: اتمؤشر 
 ا.جملة قصيرة إملاءً منظورً  كتابة :الثَّالثعيار الم

 الصحيح للحروف يكتب مراعيًا الرسم أن الأداء: اتمؤشر 
 ( العناصر اللُّغويةالأشخَاصُ والوَظاَئِفالوحدة الثانية )

 ، والسكون.الحركات القصيرة الأصوات
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/ تركيَّة، مِصر مِصريِ  المفردات  ،(، صورةةعُمْ، مِهنة، أينَ؟ مكْتَب )ج: مَكاتِب(، أوراق )م: ورق، مُدير، العَمَل، شركِة، جِنسِيَّة تركيَّ
ب )م: طالِب، مطعم )ج: مطاعم(، بيت، المكتبة قميص، بنطال، حجاب، حذاء، فنُدُق ، مُستَشفَى ، كبير،صغير (،طُلاَّ

 .ةليِ جامعة، ك مصباح، مفتاح، طاولة، مقعد، كرسي، سيَّارة، مسجد، )ج: فنادِق(،
 بعض أدوات الاستفهام. استخدامر الأوَّل: عياالم التَاكيب

يوظف ، وأن يستخدم الجملة الاستفهامية محاكيًا نمطاً باستخدام )أين؟، إلى أين؟ من أين؟(أن  الأداء: اتمؤشر 
 .أدوات الاستفهام فِ حوار مع زميله

 استخدام بعض حروف الجر :الثَّانيعيار الم
الجر فِ وصف  حروفيوظف ، وأن يجيب عن أسئلة تسأل عن المكان باستخدام حروف الجرأن  الأداء: اتمؤشر 

 صورة.
 حروف العطف. استخدام :الثَّالثعيار الم

 .ينشئ جملة اسمية بسيطة تتضمن "و" العطفأن  الأداء: اتمؤشر 
 نمط النسب استخدام الرَّابع: عيارالم

 .يستخدم النسب بالياء "ي" استخدامًا صحيحًاأن  الأداء: اتمؤشر 
 الوحدة الثالثة )السوق( الأداء اللُّغوي

 .بما استمع إليهأسئلة قبلية تتعلق  الإجابة الأوَّل:ر عياالم الاستماع
 .مرتبطة بمفردات المستوى يجيب عن أسئلة قصيرةأن  الأداء: اتمؤشر 

 المعنّ العام لنص قصير. تحديد :الثَّانيعيار الم
 .ستخدمًا لغة لفظية وغير لفظيةيحدد المعنّ العام مُ  أن الأداء: اتمؤشر 

 أسئلة تذكرية فيما استمع إليه. الإجابة عن :الثَّالثعيار الم
يجيب عن ، وأن يجيب عن أسئلة باستخدام مفردات الأعداد، وأن يميز الجمل التي تحمل أسئلة أن الأداء: اتمؤشر 

 .أسئلة باستخدام أيام الأسبوع
 قراءة الأعداد من واحد إلى عشرة. ر الأوَّل:عياالم القراءة

 .ويقرؤها قراءة صحيحةيميز الأرقام،  أن الأداء: اتمؤشر 
 .تعرُّف أهم الأحداث الواردة فِ النص :الثَّانيعيار الم

 يميز بين علامة الاستفهام والفاصلة فيما يقرأ. الأداء: اتمؤشر 
  فهم المعنّ العام للنص :الثَّالثعيار الم

 ، أن يحدد الوصف المناسب.يحدد معاني المفرداتأن  الأداء: اتمؤشر 
  طلب المساعدة الأوَّل:ر عياالم التحدث

 ...(يعبر عن رغبته فِ الحصول على شيء ما )أريد أن الأداء: اتمؤشر  
 بعض عبارات الاستئذان. استخدام :الثَّانيعيار الم

 " قبل طلب شيء.هل من الممكن /يستخدم "من فضلك أن الأداء: اتمؤشر 
 طرح أسئلة متنوعة :الثَّالثعيار الم

 .للسؤال عن السعر أو الكمية الاستفهاميستخدم أن  الأداء: اتمؤشر 
 . وصف صورة بجملة قصيرةر الأوَّل: عياالم الكتابة

صورة، وأن يكتب الموصوف قبل الصفة، وأن يستخدم لكتابة وصف  أن يوظف كلمات المستوى الأداء: اتمؤشر 
 الأعداد من واحد إلى عشرة.

 .قصيرةالإجابة كتابة عن أسئلة  :الثَّانيعيار الم
 يستخدم العدد وتَييزه فِ الإجابة عن سؤال بكم؟، كم، وأن يجيب مستخدمًا مفردات المستوىأن  الأداء: اتمؤشر 
 ؟ )بخمسة ليرات(سعر

 .كتابة الأعداد من واحد إلى عشرة :الثَّالثعيار الم
  .الأرقام كتابة صحيحةأن يكتب  الأداء: اتمؤشر 

 اللُّغويةالوحدة الثالثة )السوق( العناصر 
  ، الشدة.، ح، خج /الحروف أ، ب، ت، ث، ن، ي، الحركات الطويلة - الأصوات
المجموع، الباقي، رسائل )م: رسالة(، ربع، ، البائع، المشتَي، مِن فضلك، جريدة )ج : جرائد(، أراد/ يريد، ورق رسائل المفردات

مَدرَسة )ج :  (خزانة)م:  خزائنحقائب )م: حقيبة(، ، مطاعِم )م: مطعم، كتب )م: كتاب( مكاتِب )م: مكتب(
( حديقة)م:  حدائقاثنا عشر، اثنتا عشرة،، مدارس(، رسالة )ج : رسائل(، مدارس )م: مدرسة( أحد عشر، إحدى عشرة

/ يَ لْعَبُ / العَب، جَلَسَ /  لَعِبَ ، فَ عَلَ / يَ فْعَلُ / افْ عَل، شَرِبَ / يَشْرَبُ / اشْرَب، عندك، مجلة، كراسة، قَ رأَ / يقَراَُ / اقْرأ
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م )م: يوم(، نقود،  يَجْلِسُ / اجْلِس م( آسف، السبت، الأحَد، ، كَتَبَ / يَكْتُبُ / اكتُب، نحن، أياَّ هنا، مشغول يوم )ج : أياَّ
عَلِِمْ، العربيِة "اللُّغة  /اشتَىَ / يشتَي، ذهب / يَذْهَبُ / اذهب علم / يُ عَلِِمُ  الاثْ نَيْن، الثُلاثًء، الأرْبعاء، الخميس، الجمعة،

 .، تقرير، أسبوع، يُسافر، مع، أسرة، قرية، الآن، جدا، هناك، شهر، سنة“
 الجملة الاسمية التي خبرها فعل مضارع استخدام ر الأوَّل:عياالم التَاكيب

 ضمير + فعل من نةمكوَّ ينشئ جملًا اسمية بسيطة  أن الأداء: اتمؤشر 
 بعض أدوات الاستفهام. استخدام :الثَّانيعيار الم

 )كم، بكم، ماذا( يستخدم الجملة الاستفهامية أن الأداء: اتمؤشر 
 الضمائر  استخدام :الثَّالثعيار الم

 "كتابنا" مثل الضمائر المتصلة فِ مفرداتو  يستخدم الضمائر المنفصلة مثل )أن ونحن( أن الأداء: اتمؤشر 
 حروف الجر. استخدام الرَّابع: عيارالم

 يميز حروف الجر مثل )ب ، ل ( أن الأداء:مؤشر 
 المجرور استخدام تَييز العدد الجمع الخامس: عيارالم

 أن يستخدم الأعداد من ثلاثة إلى عشرة فِ جمل صحيحة. الأداء: اتمؤشر 
 الوحدة الرابعة )الطعام( الأداء اللُّغوي

 محتوى حوار قصير. فهم ر الأوَّل:عياالم الاستماع
 يتنبأ بمضمون النص المسموع من خلال المقدمة. ، وأنيستنتج معاني الكلمات من خلال السياق أن الأداء: اتمؤشر 

 .بالنص المسموعيجيب عن أسئلة قبلية تتعلق  الإجابة :الثَّانيعيار الم
 .ا مفردات المستوىيجيب عن أسئلة قصيرة مستخدمً  أن الأداء: اتمؤشر 

 (.المطار)فِ  وقوع الحدثتحديد مكان  :الثَّالثعيار الم
 بعض مفردات النص المسموع، وأن يميز أماكن محددة وردت فِ النص.يذكر أن الأداء:  اتمؤشر 

 تحديد العنوان المناسب للنص المقروء.ر الأوَّل: عياالم القراءة
 خبز...(المفردات )طعام، أن يتعرف المعنّ العام من خلال  الأداء: اتمؤشر 

 .قراءة قوائم الطعام :الثَّانيعيار الم
الكلمات بالصور ويستنتج المعنّ ويقرأ أن يوظف مفردات المستوى فِ موقف قائمة الطعام، وأن يربط  الأداء: اتمؤشر 

 الكلمة )سلطة، حلوى(.
 .قراءة صحيحة اجزئيً القراءة الجهرية للنصوص المشكولة  :الثالثعيار الم

 (حذف/إضافة/إبدال)دون قراءة صحيحة أن يقرأ الجمل الأداء: اتمؤشر 
 .ةتجاه شيء ما فِ جمل قصير التعبير عن المشاعر  ر الأوَّل:عياالم التحدث

 يعجبن، جميل، رائع...()مثل  كلمات أن يستخدم الأداء: اتمؤشر 
 بعض الحوارات القصيرة. تأدية :الثَّانيعيار الم

الوحدة لاستخدامها فِ  يستخدم مفردات، وأن ما؟(يستخدم أدوات الاستفهام )ماذا؟ أ الَمزة؟  أن الأداء: اتمؤشر 
 ".رائعالحوار "جميل"، "

  .التعبير عن الرأي :الثَّالثعيار الم
لُ " و" " أحبُّ  أن يستخدم كلمات الأداء: اتمؤشر  لُ"أحبُّ أو كلمات "لا  " أفضِِ  .ن رأيهللتعبير ع " "لا أفضِِ

 .ترتبط بالنصعن أسئلة قصيرة  الإجابة كتابة ر الأوَّل:عياالم الكتابة
 عنيستخدم "نعم"، و"لا" للإجابة ، وأن ىالمستو يستخدم مفردات تدل على الطعام مع مفردات أن  الأداء: اتمؤشر 

 الَمزة( ،السؤال ب )أ
 صورة معطاة بجمل قصيرة.التعبير كتابة عن  :الثَّانيعيار الم

 العطف وحروف الجر فِ الجمل. حروف يوظف ل، وأن الجم فِ تكوينالمستوى  يستخدم مفرداتأن  الأداء: اتمؤشر 
 الوحدة الرابعة )الطعام( العناصر اللُّغوية

 الحروف س، ش، ص، ض، ط، ظ/  الحروف د، ذ، ر، ز، و، التنوين الأصوات
،  العَشاء، /، عادةً، الفَطور/الغَداءتناول طعام، رأَْيٌ، لذيذ، وَجبة، المفردات تَكَوَّن /  عَسَل، شَاي / قهوة، حليب، مِمِ؟خُبز، مُرَبََّّ

فاكِهة، سلطة )ج : سلطات(، أرُز، حَلوَى، أَكْلة،  ، حساء،ساخِن/ بارد، لَحم / دجاج/ سَمَك، خُضار يَ تَكوَّن مِن،
طس، خَس، عصير، موز، تفاح، سكر، بطا فلفل، قهوة، باردِ، بَ يْض، جُبْْ/ زيتون، اليوم / جَميل، التي، خيار، طماطم،

 .مُرَطِِبات، ماء، تََر، عِنَب، برُتقال، رُمَّان، بَطيِخ، تين
 بعض أدوات الاستفهام.استخدام  ر الأوَّل:عياالم التَاكيب

 الجملة الاستفهامية مثل )"أ" الَمزة(.أن يستخدم  الأداء: اتمؤشر 
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 بعض الأسماء الموصولة.استخدام  :الثَّانيعيار الم
باستخدام اسم الموصول المفرد )الذي، ، أن ينشئ جملة الموصول الاسمباستخدام  بين جملتينأن يربط  الأداء: اتمؤشر 
 التي(.

 جمع التكسير. استخدام المعيار الثَّالث:
 .يحول أسماء مفردة إلى جمع تكسيرجمع التكسير من نص قصير، وأن يستخرج  أن الأداء: اتمؤشر 

 الوحدة الخامسة )السفر( الأداء اللُّغوي
 .فهم محتوى حوار قصير الأوَّل: عيارالم الاستماع

من النص ، أن يستنتج معاني بعض المفردات فِ النصالمسموع، أن يحدد الأحداث فِ النص أن يميز  الأداء: اتمؤشر 
 .المسموع تفاصيل أشياء مألوفة

 ستمع إليه.اأسئلة تذكرية فيما  الإجابة عن :الثَّانيعيار الم
يستخدم مفردات المستوى للرد على  ، وأنيجيب عن سؤال قصير وجه إليه بشأن نص استمع إليهأن  الأداء: اتمؤشر 

 الأسئلة )عدد: أربعة، خمسة...(.
 (.المطار)فِ تحديد مكان وقوع الحدث  :الثَّالثعيار الم

 وردت فِ النص. ، وأن يميز أماكن محددةالمسموع بعض مفردات النصيذكر أن الأداء:  اتمؤشر 
 للأسئلة المألوفة فِ محيطه.الاستجابة  الرَّابع: عيارالم

 ؟(متى/  كم الساعة؟/   أي؟يجيب عن الأسئلة )أن  الأداء: اتمؤشر 
 لفهم معاني الكلمات التي يقرؤها. توظيف السياق ر الأوَّل:عياالم القراءة

 الكلمات لمعرفة معانيها.يوظف التضاد بين ، أن يتعرف معنّ الكلمات من خلال السياق أن الأداء: اتمؤشر 
 أسئلة تتعلق بمحتوى النص. عن الإجابة :الثَّانيعيار الم

، وأن يستخدم ظروف الزمان فِ الإجابة التي أسئلة )كم؟، متى؟، ما، إلى متى؟ لماذا؟( أن يجيب عن الأداء: اتمؤشر 
 تسأل عن التوقيت )قبل، بعد(

 الرئيسة فِ النص المقروء. الفِكَرتحديد  :الثَّالثعيار الم
 جملة أو صورة. الفكرة العامة للنص من خلالأن يحدد  الأداء: اتمؤشر 

 لأماكن والأوقات والسببا الاستعلام عن ر الأوَّل:عياالم التحدث
 عن، وأن يستعلم يستخدم الجملة الاستفهامية مع أدوات الاستفهام )كم؟، متى؟، ما؟، إلى متى؟( أن الأداء: اتمؤشر 

 السبب باستخدام "لماذا".
 التحدث عن البرنمج اليومي فِ جمل قصيرة :الثَّانيعيار الم

التوقيت،  ستخدم " بعد"، "قبل" لتحديد، وأن يالألفاظ والأعداد الدالة على التوقيتأن يستخدم  الأداء: اتمؤشر 
 .أدوات العطفأن يستخدم 

 عطاة بجمل قصيرة.مُ صورة التعبير كتابة عن  ر الأوَّل:عياالم الكتابة
 ، وأن يوظف حروف الجرينشئ جملًا من كلمتين أن الأداء: اتمؤشر 

 فقرة. لتكوينمجموعة من الجمل الربط بين  :الثَّانيعيار الم
ستخدم ، أن يمن الوحدة الوقتيستخدم مفردات ، أن يستخدم الضمائر )هو، هي( لتكوين جمل أن الأداء: اتمؤشر 

 ل.والأفعا"و" العطف لربط الأسماء 
 كتابة البيانت الشخصية. :الثَّالثعيار الم

يستخدم الأرقام فِ كتابة ، أن يكتب اسمه ويكتب كلمات مفردة سبق وتعلمها ضمن المستوى أن الأداء: اتمؤشر 
 (.تركيَّةٌ  ،تركي  كتب جنسيته موظفًا "ي" النسب"، مراعيًا التذكير والتأنيث )عمره، أن ي

 عن أسئلة قصيرة تُص النص.الإجابة كتابةً  الرَّابع: عيارالم
 يستخدم الأعداد فِ الإجابة.، وأن يستخدم مفردات التوقيت من الوحدة للإجابة أن الأداء: اتمؤشر 

 الوحدة الخامسة )السفر( العناصر اللُّغوية
 الحروف المتشابهة فِ النطقو  م، ه ، ة / الحروف ع، غ، ف، ق، ك، ل الأصوات
الطيران، غادَر / يغُادِر / غادِر، مواعيد )م: موعد(، طائرة )ج : طائرات(، الأولى، الثاني، الثانية، ثلث، أي ...؟، ساعة،  المفردات

تذكِرة )ج : تذاكِر(، ذَهاب، عَودَة،  /دَقيقة )ج : دقائق(، إذن، انتظَر / ينتَظِرُ / انتظِر، طويلًا، أَخَذَ / يََخُذُ / خُذْ 
ركَب/اركبْ، درس، صفحة، ظهراً، بعد، بعد الظهر، قبل، موعد، سفر، يالأولى، قطار، امتحان ركب/  التدريبات، الأول،

رُ / استقبال، وَصَل / يَصِلُ، أسُتاذ، لماذا؟، تَأَخَرَ / يَ تَأخَّرُ، كثير، أَخبَرَ/ يُخبرُ / أَخبر، حَسَن، وُصول، حَضَرَ / يَحضُ 
، سأَلَ / يَسْأَلُ / اسْأل، عَرَف / ، حافلةساجد( دقائق )م: دقيقة(، أجرةمكان )ج : أماكن(، مسجد )ج : م احضَر،
 يعَرِفُ.
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 بعض أدوات الاستفهام. استخدام ر الأوَّل:عياالم التَاكيب
يستخدم ، أن لماذا؟( كم؟، متى؟، ما؟)يستخدم المتعلم الجملة الاستفهامية محاكيًا نمطاً باستخدام أن  الأداء: اتمؤشر 

 الإجابة عن أسئلة الساعة. الأرقام فِ
 الجملة المنفية.استخدام  :الثَّانيعيار الم

 )لا، لن( :يستخدم أدوات النفي مثل أن الأداء: اتمؤشر 
 المحتوى الثقافِ

روح فيها ولا معنّ، اء لا الب يتعلم لغة صمَّ الطَّ فتعليم اللُّغة بدون إدراك ثقافتها، وإلا  من داخل الدروس فلا يمكنبشكل ضِ  قافةُ س الثَّ درَّ تُ  -
ة، والتغيير ت الاجتماعية، والقرابة، والقيم الثقافيَ : البيئة، والطبقا؛ من نحوِ وتتضح علاقة اللُّغة بالثقافة بشكل أكبر إذا تتبعنا علاقتها بجوانبَ 

، والصور اللُّغويِ من خلال المحتوى  مناض، وهذه العناصر الثقافية تدرس وكل درس يتضمن محتوى ثقافيًا بجانب المحتوى اللُّغويِ  .الثقافِِ 
  يجب التَكيز عليها من خلال الأسئلة والعصف الذهن.المصاحبة، وأحيانً 

ات الإلَيات دريس الحالي للغة العربيِة فِ كليَّ التَّ ب تقويمها، إذا أخذنها بمعناها الواسع لا معناها الضيق، و قافة العربيِة كمادة تعلم يصعُ الثَّ  -
 ة سواء فِ التعليم أو التقوي.قافص للثَّ ر على الوزن المخصَّ ؤثِِ أكثر من الجانب الثقافِ، وهو ما يُ  الجانب اللُّغويِ يركز على 

تعلقة ب أسئلة حول معلومات ثقافية عربية مُ م للطالقدِِ قافة العربيِة يمكن أن يكون من خلال أسئلة اختيار من متعدد؛ حيث نُ تقوي تعلم الثَّ  -
 فات.ف الأمثل من بين مجموعة تصرُّ صرُّ تار التَّ وعليه أن يخ ،ض لَاالجغرافيا، الفن... كما نقدم له أسئلة تَثل مواقف ثقافية قد يتعرَّ بالتاريخ، 

 أساليب التقويم
لتدريبات الصوتية غرى، وتتخذ اات الصُ نائيقوي تبدأ من تدريبات الأصوات، والتَكيز على إعادة بعض الكلمات، وتدريبات الثُّ أساليب التَّ 

م التدريب على المادة التي وردت فِ ا يتتتضمن تدريبات التحدث مادة لغوية جديدة، وإنمَّ  لاو صور وهي الاستماع، التمييز، النطق،  ثلاث
 ا بين مستويات الدارسين.الاستماع، وينبغي أن يكون التقوي مرتبطاً بالمؤشرات، ومميزً 

 وتشمل التدريبات نوعين هما:
 م فِ اكتسابه.هِ سْ ة: تستهدف تنمية الأداء اللُّغوي وتُ تدريبات تعليميِ  -أ

 ص نقاط الضعف.ة: تستهدف تحديد مستوى الدارسين وتشخِِ تدريبات تقييميِ  -ب
ة بين تدريبات نمطيَّ ع ما ة، وتتنوَّ عناصر اللُّغويِ وال د أشكال التدريبات وأنماطها وتصميماتها؛ بحيث تستوفِ مهارات الأداء اللُّغويِ ويجب أن تتعدَّ 

 ة، والتنوين.دَّ ، والشَّ كونة كالحركات والمد، والسُّ ة، ويجب أن تهتم بمعالجة وتثبيت الظواهر اللُّغويِ وتدريبات اتصاليَّ 
 م تعليميًا وتقييميًا:قدَّ دريبات التي يمكن أن تُ ومن التَّ 

 صوت الحرف )....(يدك مع  استمع وارفع -2       (.( أو )استمع وضح علامة ) -1
 ور.ن خلال الصُّ مف الكلمة تعرَّ  -4    ف وانطق.                         تعرَّ  -3
 ن كلمة.ب الحروف لتكوِِ رتِِ  -6    وات.                    ميز بين الأص -5
 ورة.لصُّ بين الكلمة وا صلْ  -8       الكلمة الصحيحة.              تُيرَّ  -7
 بها حرف مشدد أو تنوين. استخرج كلمة -10     الناقص فِ الكلمة.     أكمل الحرف -9

 إخراج الكتاب
غيرها، وينبغي العناية بهذا العنصر بحيث يخرج بإخراج الكتاب من العناصر التي يجب الاهتمام بها فِ إعداد كتاب اللُّغة العربيِة للناطقين  إنَّ 

 بحيث:ناسبة ة مُ ة وفنيِ الكتاب فِ صورة تربويِ 
  َّارس طريقة استعمالهيتضمن إرشادات سهلة بها رموز تيسر للد. 
  ِة ذات جودة عاليةيشتمل الكتاب على صور ورسوم توضيحي.  
  َّةوازن بين الصفحات والوضوح والجاذبيِ تحقيق مبدأ الت. 
  َّل عملية تعليم اللُّغةسهِِ فحات بصورة تُ تنسيق الص. 

 23 :المقتَحر صوُّ للتَّ  ةتكميليِ توضيحات   02-3

 ة؛فِ السنة التحضيريِ العربيِة ة غاللُّ ة لدراسة مقرر لما كان هدف الكتاب التمهيدي تَكين الدارس من المهارات الأساسيِ  -
دريس، مع مراعاة تقدي المفردات م أثناء التَّ قدَّ والتي ستُ  هلة جدًا،السَّ والتَاكيب  فهم المفردات ز علىالتَكيفإنَّه من الضروري 

 رورة.كرار عند الضِ ة لدعم الفهم، والتِ والعبارات ببطء ووضوح، وتصحب بمرئيات وإيماءات يدويِ 

                                                           

 .أسماء السَّادة المحكمين للتَّصوُّرِ المقتَحِ للكتابِ التَّمهيديِ فِ ضَوْءِ الإطاَرِ المرجعيِ الأوربِ ( 1ينُظر ملحق ) 23
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، والأسعار، والتواريخ، وأيام الأسبوع ببطء ووضوح فِ سياق ضرورة تقدي المفردات الجديدة خاصة التي تتعلق بالأرقام -
 .ديومي مألوف ومحدَّ 

 .كرارة مع مراعاة الوضوح والتِ اللُّغضرورة الاهتمام بالجانب الوظيفي عند عرض تراكيب  -
وطبيعة  دريسيا للبرنمج التَّ ، ويمكن للمعلم أن يضيف إليها أو يحذف منها وفقً الاستفادة من قائمة المفرداتضرورة  -

 .ارسينالدَّ 
مع العربيِة ة اللُّغتنوعة من ثقافة د الدارسين بجوانب مُ داخل الدروس وبما يزوِِ  الاهتمام بتدريس الثقافة بشكل ضمنِ  -
 ة.عبرِِ قافية بأساليب عرض شائقة من خلال مرئيات وصور مُ راعاة تقدي المفاهيم الثَّ مُ 
الاهتمام بالتدريبات المتنوعة والمتعددة مع مراعاة الفروق الفردية بين الدارسين، ويمكن للمعلم تكليف الدارسين بتكليفات  -

مستوى ثَُُّ  الأصوات،أخرى غير الواردة فِ التصور المقتَح، مع مراعاة التنوع والتدرج وبحيث تشمل تدريبات على مستوى 
 مستوى الجملة.ثَُُّ الكلمة، 

وذلك بالتحكم فِ  ،اواستماعً  ،ن الدارس من التفاعل مع المعلم تحدثًً هتمام بمهارات الاتصال الأساسية؛ بحيث يتمكَّ الا -
ثَُُّ ا يساعده فِ فهم الأساسيات المستخدمة فِ الكتاب المقرر، ومن ب عليها؛ ممَّ رِِ المفردات والعبارات الأساسية، التي دُ 

 وطلب المساعدة عند الضرورة. فهم المفردات والتَاكيب الجديدة،
 . خاتَة البحث والتوصيات.4

 خاتَة البحث  4-1

معايير الأداء موضحًا  ،الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  لطلبة كليات الإلَيات لكتاب تَهيديِ  ارً تصوُّ عرض البحث 
وعرض  ،رجاتهفِ ضوء مخُ  الكتابتقوي  وكيفية، ومؤشرات الأداء المناسبة فِ كل معيار، لمحتوى الكتاب التمهيديِ  ويِ اللُّغ

كما   واصفات المستوى التمهيديِ  عرضثَُُّ ، -ة السنوات التحضيريِ –ات الإلَيات فِ كليِ العربيِة ة اللُّغالبحث واقع تعليم 
ر لإعداد كتاب تَهيدي د البحث أهمية وجود تصوُّ وأكَّ ، ومعايير الأداء ومؤشرات كل معيار، الأوربِ  وردت فِ الإطار المرجعيِ 

ة تحتاج إلى مزيد من  السنة التحضيريِ ة أنَّ ، خاصَّ الأوربِ  فِ ضوء الإطار المرجعيِ  لطلبة كلية الإلَياتالعربيِة ة اللُّغلتعليم 
المادة ومساعدة المعلم فِ تقدي ، بين الدارسين مشكلة الفروق الفرديةعلاج ومنها  ؛لتحقيق الأهداف المرجوة الاهتمام

له خصائصه الصوتية، والنحوية، والصرفية،  لغوياً  نظامًاإذ يمتلكون  ؛الدراسية الواحدة لمتعلمين يتفاوتون فِ مستوياتهم المعرفية
لديه خلفية معرفية التي يختص بها، وللتغلب على الفروق التي قد يجدها المعلم بين الدارسين؛ فبعضهم  والدلالية، والتَكيبية
، ولديه ريجي ثًنوية الأئمة والخطباء ولديه دافعية كبيرة للدراسة، والبعض الآخر خريج ثًنويات الأنضولجيدة؛ لأنَّه من خ
 .نحو دراسة اللغة العربية قليلة عن اللغة العربية، ودافعيتهمعرفة ضعيفة جدًا 

 توصيات البحث  4-2
 وصى بما يلي:وما كشفت عنه من نتائج، يُ  ،فِ ضوء مشكلة البحث

 . ةحضيريِ ة فِ السنوات التِ ة وبخاصِ ة العالميِ طر المرجعيِ فِ ضوء الأُ  التِعليميِةبإعداد الكتب ضرورة الاهتمام  .1
لتناسب التوجهات الحديثة فِ تعليم اللغة  ؛، ومحاولة تطويرهاالمستوى التمهيديِ كتب بعض  ظر فِ محتوى إعادة النَّ  .2

 مها.العربية وتعلُّ 
ة ويِ اللُّغفِ تنمية المهارات  ةالأطر المرجعيِ استخدام على العربيِة ة اللُّغالاهتمام بعقد ورشات عمل لتدريب مُعلمي  .3

 .لدى الدارسين
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م فِ ضوء والمستوى المتقدِِ  ،والمستوى المتوسط ،قتَح لكتاب فِ المستويات الأعلى كالمستوى المبتدئر مُ إعداد تصوُّ  .4
 .الأوربِ  الإطار المرجعيِ 
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 الأوربِ  المرجعيِ  ارِ الإطَ  ءِ وْ فِ ضَ  مهيديِ التَّ  للكتابِ  المقتَحِ  رِ صوُّ ادة المحكمين للتَّ أسماء السَّ ملحق 
 

 جهة العمل الاسم الدرجة
 مصر –جامعة عين شمس  مصطفى رسلان رسلان الأستاذ الدكتور
 ماليزيا –الجامعة الإسلامية العالمية  محمود علي شراب الأستاذ الدكتور
 تركيا  -جامعة ألوداغ  علي أحمد حسن محمد الأستاذ المشارك
 مصر –جامعة عين شمس  عبد الكافِ بدر عبد الفتاح الأستاذ المشارك
 ماليزيا –جامعة السلطان زين العابدين  نشأت عبد العزيز بيومي الأستاذ المشارك
 تركيا -جامعة السلطان محمد الفاتح الوقفية إسلام يسري الحدقي الأستاذ المساعد
 قطر –جامعة قطر  عادل منير أبو الروس الأستاذ المساعد

 


