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0z: Bu arastirmanin amaci Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na y6nelik farkindalik
dizeylerini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yonteminin kesitsel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 160 Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 25
madde ve 3 alt boyuttan olusan “Ogretim Programi Farkindalik Ol¢egi” kullanilmistir. Yapilan veri analizinde,
verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edildigi i¢cin non-parametrik testler kullanilmistir. Arastirma
bulgular sonucunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu farkindalik diizeylerinin
hem alt boyutlarda hem 6l¢egin tamaminda yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet agisindan “Bilissel
Farkindalik” alt boyutunda ve 6l¢egin tamaminda anlamli fark bulunamamis, “Psikomotor Farkindalik” ve
“Duyussal Farkindalik” alt boyutlarinda anlamli fark bulunmustur. Mezuniyet durumu agisindan tiim alt
boyutlarda ve 6l¢egin tamaminda anlamli fark bulunmustur. Hizmet y1l1, 6gretim programu ile ilgili gelismelerin
takip edildigi kaynak, en ¢ok 6gretmenlik yapilan yerlesim yeri ve okuldaki Tiirkce 6gretmeni sayisi
degiskenlerinin alt boyutlarinda ve dlcegin tamaminda anlamh fark bulunamamistir. Lisans mezunu olan
O0gretmenlerin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yiiksek lisans
egitimleri ile farkindalik diizeyleri yiikseltilebilir. Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 6gretim programi
farkindaliklarin yiikseltmek amaciyla goreve baslamadan once egitim verilmesi onlarin 6n bilgilerini hareket
gecirmelerini ve temel bilgileri elde etmelerini saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Farkindalik, C)gretim Programi, Tiirk¢e Dersi, Tiirkce Ogretmenleri.

Abstract: The aim of this study is to examine the awareness levels of Turkish teachers towards the 2019 Turkish
Curriculum. The cross-sectional survey model of quantitative research method was used in the study. The
sample of the study consists of 160 Turkish teachers. The "Curriculum Awareness Scale" consisting of 25 items
and 3 sub-dimensions was used as a data collection tool in the study. In the data analysis, non-parametric tests
were used because it was determined that the data did not show normal distribution. As a result of the research
findings, it was determined that Turkish teachers' awareness of the 2019 Turkish Curriculum was high both in
sub-dimensions and in the whole scale. In terms of gender, no significant difference was found in the "Cognitive
Awareness" sub-dimension and the whole scale, but a significant difference was found in the "Psychomotor
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Awareness" and "Affective Awareness" sub-dimensions. In terms of graduation status, a significant difference
was found in all sub-dimensions and in the whole scale. There was no significant difference in the sub-
dimensions and the whole scale in terms of years of service, the source where the developments related to the
curriculum were followed, the settlement where the most teaching was done and the number of Turkish
teachers in the school. It was determined that the curriculum awareness levels of teachers with bachelor's
degree were lower. Awareness levels can be increased with graduate education. In order to increase the
curriculum awareness of new teachers, providing training before they start working will enable them to activate
their prior knowledge and obtain basic knowledge.

Keywords: Awareness, Curriculum, Turkish Lesson, Turkish Teachers.

GIRIS

Ogretim programi, okul icinde ya da disinda égrenciye kazandirmak istenilen bilgi ya da beceriyle
ilgili uygulanan etkinliklerin tiimiidiir. Ogretim programlarinda okul éncesi egitim, ilkogretim ve
ortadgretimin birbirini tamamlayic1 bir sekilde ilerlemesinin ve 6grencilerin her seviyede belirlenen
beceri ve yetkinlikleri edinmelerinin temel hedef oldugu vurgulanir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2019). “Ogretim programi, egitimin ve ilgili disiplinin cesitli asamalardan ve miizakerelerden gegirilerek
belirlenen hedeflere ulasilmasini tim paydaslar ve unsurlar icin planlayan bir rehberdir” (Giilden, 2021,
s. 342). Bu ifadelerdeki ortak nokta 6gretim programinin, okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan bilgi, duygu ve becerilerle ilgili davranislara iliskin, derslerin 6gretimiyle ilgili
tiim etkinlikleri iceren bir siire¢ oldugudur (Coban, 2012). Ogretim programina yénelik tanimlarin
cesitliginin nedeni, paydaslarinin béliinmiis aglarindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler, egitimciler,
arastirmacilar, yoneticiler ve degerlendiriciler egitim soyleminde kendi giindemlerine vurgu
yapmaktadir (Wu, 2012). Hem egitim programi hem 6gretim programi planh ve istendik davranis
olusturmaya yoneliktir. Dikkat edilmesi gereken nokta egitim programinin iist ¢ati1 iken 6gretim
programinin her brans icin ayr1 ayri ele alinmasidir. Ciinkii 6gretim programinda egitim programini
hazir hale getirmek i¢in tiim siire¢leri hazirlama durumu mevcuttur.

Ogretim programi kisaca okulda 6égretilen seydir. Baska bir deyisle, 6gretim programi bir dizi
derstir. Bir 6gretim programini “okullarda dgretilenler” olarak tanimlamak giictiir. Bu nedenle, bazi
egitim uzmanlar 6gretim programini konularin ¢esitliligi ve saat veya dakika olarak verilen 6gretim
sliresinin miktar1 olarak kastetme egilimindedir. Egitimde boyle bir yaklasim, 6grenmenin okulla ve
O0gretim programlarinin akademik konularla sinirlandirilmasi seklinde goriilmektedir (Mulenga, 2018).
Ogretim programlarinin bes ana ilkesi bulunmaktadir (Marsh, 2004):

e Ogrencilerin deneyimleriyle ilgilenmeyi icermektedir.

e Hem icerik hem siire¢ hakkinda karar almay1 kapsamaktadir.

o Cesitli konular ve konular hakkinda kararlar almay1 gerektirmektedir.
e Bircok grubu ilgilendirmektedir.

e Bircok diizeyde karar verme stirecidir.

Deneyim olarak 6gretim programi, 6grencilere cesitli 6grenme siirecinde genel beceri ve bilgi
edinmeleri i¢in saglanan 6grenme deneyimlerinin toplamidir. Tanimlamanin vurgusu 6gretmekten

ziyade 68renmeye, okul disindaki alanlarda 6grenme becerilerine ve bilgisine dayanmaktadir (Marsh,
2004).

Ana dilin 6gretilmesi; ilkogretim ile baslayan, okul tipi 6grenmede derslerin basarili olmasini
saglayan bir siirectir. Bu egitim siirecinde 6grencinin dilsel yeteneklerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalardan yararlanilmaktadir. Tirkce dersinin temel amaci; 6grencilerin okuduklarini ve

dinlediklerini anlamalarini, disiincelerini s6zlii ve yazili olarak anlatmalarim1 saglamaktir (Caliskan,
2016).

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda, 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin siirekli ve siireg
odakli olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretim faaliyetlerinden 6nce uygulanan siire¢ 6ncesi
degerlendirme, siirecin baslangicinda 6grencinin seviyesi hakkinda bilgi vermekte ve buna gore gerekli
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hedeflerin belirlenmesini desteklemektedir. Siire¢ ici degerlendirme o6grenciye ve 6gretmene geri
bildirim saglamaktadir. Siire¢ sonrasi degerlendirme ise hedeflere ne o6lgiide ulasildiginin
belirlenmesine ve hangi degisikliklerin yapilmasi gerektigine karar verilmesine olanak tanimaktadir
(Dogan Kahtali ve Celik, 2020).

Tiirkce dersinde temel dil becerilerinin bir arada ele alinmasinda ve degerlendirilmesinde fayda
vardir. Bunun i¢in geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimlar yerine cagdas, alternatif ve tanilayici
O0lgme araclarinin benimsenmesi gerekmektedir. Sonu¢ odakli yaklasimlarda, 6grenci basarisinin
degerlendirilmesi genellikle {riine daha fazla agirhik verilerek 6gretim slirecinden ayr
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢oktan se¢meli testler, kisa cevapl testler, yazili ve soézll sinavlara
oncelik verilmektedir (MEB, 2019). Bu nedenle iiriinii 6l¢en sonu¢ odakli degerlendirme yontemlerine
ek olarak siireci 6l¢en yeni yaklasimlar gelistirilmistir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2023) tarafindan “anlamak, sezmek” anlamina gelen fark kelimesinden
tiiremis olan farkindalik kelimesi “insanin kendisinin kim oldugu ve kendisi hakkindaki gercekleri
bilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Akkoyun’a (2005) gore insanlarin kendilerini ve ¢evrelerindekileri
diizenleyebilmesinde gerekli olan geri bildirimler farkindalik kapasitesi tarafindan saglanmaktadir.
Yontefe (1979) gore ise farkindalik, yasanti edinmenin farkl bir varyantidir. Clarkson’a (2004) gore
farkindalik, kisisel ve g¢evresel alanda 6nemli olaylarla etkilesime girme siirecidir ve bu yapilirken
bilissel, duyussal ve psikomotor yardim alinir.

Bilissel farkindalik; insanlarin diisiinme siirecleri ve kisisel diistincelerini gdzlem ve kontrollerine
dayanarak edindikleri bilgidir (Hacker ve Dunlosky, 2003). Insanlara daha iyi kavrama ve bilissel
calismalarn diizenleyebilme yetenegi kazandirir (Gravelek ve Raphael, 1985). Bilissel farkindalik bilgisi;
birbirine benzemeyen amag, beceri ve deneyimler depolanarak edinilir (Senemoglu, 2002).

Duyussal farkindalik; insanlarin yapma, 6grenme veya yasama siirecinde herhangi bir seyle ilgili
nasil hissettiginin bir yansimasidir (Pektas, 2021). insanlarin yasayarak edindigi deneyimlerinden
kazandig tecriibeler sonucunda zihinde meydana gelen ilgi, istek, tutum, kaygi, tepki, endise ve korku
gibi diisiince ve hislerin farkina varmasi olarak tanimlanmaktadir (Eski, 2010). Duyussal farkindalik,
deneyimleri kapsar ve sadece duygularin yasanmasiyla degil; duygusal yasantilarla ilgili diistinmeyi de
kapsar (Croyle ve Waltz, 2002).

Psikomotor farkindalik; bilissel ve duyussal farkindaligin insanlari daha somut davranimla, dogal
ve sosyal ¢evre yoluyla katilima tesvik etmesine ve harekete gecirmesine denilmektedir (Eski, 2010).
Bilissel ve duyussal farkindalik kadar psikomotor farkindaligin da kisisel gelisim lizerinde etkisi vardir
(Aygiin, 2023). Insanin, psikomotor becerileri ile ilgili farkina varma, farkinda olma ve kendisinin
bilincinde olma durumlarini kapsamaktadir (Pektas ve Pesen, 2021b).

Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na yénelik goriis, degerlendirme ve
farkindaliklar1 énemlidir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin derste uygulanabilmesi, programin
ve kazanimlarin ic¢sellestirilmesi, gerekirse ders disina aktarilabilmesi Tiirkce dgretmenlerinin daha
verimli egitim-6gretim faaliyetleri siirdiirmelerine katkida bulunmaktadir. Alan yazini incelendiginde
Tirkce Dersi Ogretim Programima yonelik olarak o6gretmen goériislerinin ele alindigl cesitli
aragtirmalarin yapildig1 tespit edilmistir. Bu arastirmalar incelendiginde Tiirkce Dersi Ogretim
Programi'ni degerlendirmeye yonelik goriisleri konu alan arastirmalarin (Epcagan ve Erzen, 2008;
Yalar, 2010; Bicak ve Alver, 2018; Bal, 2019; Susar Kirmiz1 ve Yurdakal, 2019; Kocayigit ve Aldan
Karademir, 2020; Direkci, Simsek ve Uygun, 2020; Avci ve Tepeli, 2022; Kaplan ve Demir, 2023) oldugu,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi temel dil becerileri acisindan incelemeyi konu alan arastirmalarin
(Durukan, 2013; Yildirim ve Er, 2013; Comert, 2017; Maden, Banaz ve Maden, 2018; Sarikaya, 2020;
Fidan, 2020; Aktas, 2021; Ustabulut, 2021) oldugu, Tiirkce Dersi Ogretim Program ile Tiirkce ders
kitaplar arasindaki uyumu konu alan arastirmalarin (Carkit, 2019; Mutlu, Siiglimlii ve Cinpolat, 2019;
Direkei, Akbulut ve Simsek, 2019; Sarikaya, Yayan ve Yamag, 2023) oldugu ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programrt’yla ilgili farkli amaclarla goriis almay1 konu alan arastirmalarin (Sen, 2016; Belet Boyaci ve
Giiner Ozer, 2019; Calp ve Alpkaya, 2021; Barasi ve Erdamar, 2021; Polat ve Akkaya, 2023) oldugu tespit
edilmistir. Fakat 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na yénelik olarak Tiirkce 6gretmenlerinin
farkindalik diizeylerini konu alan bir arastirmanin olmadigi tespit edilmistir.
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Bu arastirmanin amaci, Tiirkce é8retmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'na yonelik
farkindalik diizeylerini incelemektir. Arastirma Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na yonelik farkindalik diizeylerinin ortaya konulmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Arastirma
sonucundan elde edilen verilerin Tiirkce 6gretmenlerine ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile ilgilenen
paydaslara bilimsel veri saglamasi1 beklenmektedir. Arastirmanin amacindan hareketle asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir.

1. Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'na yénelik farkindaliklar hangi
diizeydedir?

2. Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programr’na yénelik farkindalik diizeyleri
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri
mezuniyet durumuna gore farklilasmakta midir?

4. Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programr’na yénelik farkindalik diizeyleri
hizmet yilina gore farklilasmakta midir?

5. Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na yonelik farkindalik diizeyleri
Ogretim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynaga gore farklilagsmakta midir?

6. Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na yonelik farkindalik diizeyleri
en ¢cok 6gretmenlik yapilan yerlesim yerine gore farklilasmakta midir?

7. Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na yonelik farkindalik diizeyleri
okuldaki Ttirkce 6gretmeni sayisina gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'na yénelik farkindalik diizeylerinin
incelenmesinin amaglandigl bu arastirma, nicel arastirma yonteminin kesitsel tarama modeli ile
yuritiilmiistiir. Kesitsel arastirmalarda betimlenecek degiskenler (tutum, gelisim o6zellikleri,
okudugunu anlama becerileri gibi), tek seferde oOl¢lilmektedir. Kesitsel arastirmalar, genellikle
orneklemin biiyiikk oldugu ve bircok farkli o6zellikteki gruplarin incelendigi arastirmalardir
(Buytikoztiirk vd., 2018). Creswell’a (2020) gore kesitsel arastirmalarda veri tek seferde toplanir ve bu
model mevcut tutumlart veya uygulamalart 6l¢gmede avantajlidir. Bu arastirmada Tirkge
ogretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na yénelik farkindahik diizeyleri tek seferlik bir
arastirma ile tespit edilmek istendigi i¢cin kesitsel tarama modeli secilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Sirnak Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
devlet ortaokullarinda ¢alisan 556 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Evrene iliskin bilgiler Sirnak il
Millf Egitim Midirligiinden alinmistir.

Arastirmanin O6rneklemini ise evrenden segilen 160 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir.
“Arastirmalarda evrenin tamami yerine evreni temsil etmede yeterli olan 6rneklem {izerinde calismak
zaman, maliyet ve enerji bakimindan arastirmacilara kolaylik saglamaktadir” (Ural ve Kilig, 2006, s. 34).
Orneklemin seciminde élgiit 6rnekleme yontemi kullanmilmistir. “Ol¢iit 6rnekleme yonteminde yapilacak
olan arastirma icin 6nemli goriilen olciitler ¢alisma 6ncesinde belirlenerek bu 6lgiitleri karsilayan
durumlar tizerinde ¢alisilir’ (Patton, 2002, s. 238). Arastirmada 6l¢iit; Tlrkce 6gretmeni olmak, devlet
ortaokullarinda gérev yapmak ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni uygulamis olmaktir. 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi, giincel miifredat kapsaminda yiiriirliikkte oldugu icin élciitlerden birisi
olarak belirlenmistir. Bu sekilde gecerli ve giivenilir veri toplanmasi amac¢lanmistir. Morse’ye (1991)
gore ilgili konu hakkinda bilgili ve uzman kisiler belirli bazi olaylar1 deneyimledikleri i¢in 6rnekleme
dahil edilmeleri 6nem arz etmektedir. Arastirma kapsaminda 160 kisilik 6rneklem grubuna ulasilmistir.
Katilimcilara ait demografik veriler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik ézelliklere gore dagilimlar

Degisken Grup f %
o Kadin 77 48,12
Cinsiyet Erkek 83 51,88
Lisans 128 80,00
Mezuniyet Durumu Yiiksek Lisans 32 20,00
Doktora 0 0,00
0-5Y1l 57 35,63
. 6-10 Y1l 55 34,37

Hizmet Yili

11-15Y1l 20 12,50
16 Y1l ve Ustii 28 17,50
Ogretim Programu ile ilgili Gelismelerin ~ Internet Kaynaklari 103 64,37
Takip Edildigi Kaynak MEB Yazili Kaynaklari 57 35,63
. _ _ il 54 33,75
3}3(21«1(;01( Ogretmenlik Yapilan Yerlesim ng 75 46,87
Kirsal 31 19,38
Tek Ogretmen 19 11,87
Okuldaki Tiirk¢e Ogretmeni Sayisi 2-4 Aras1 Ogretmen 59 36,88
5 ve Daha Fazla Ogretmen 82 51,25
Toplam 160 100

Tablo 1'de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 77’sinin (%48,12) kadin, 83’{iniin
(%51,88) erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin 128'i (%80,00) lisans, 32’si (%20,00) yiiksek
lisans mezuniyet derecesine sahiptir. Arastirma kapsaminda doktora mezuniyet derecesine sahip
katilimcilara ulasilamamistir. Katiimcilarin 57’si (%35,63) 0-5 yil arasi, 55’1 (%34,37) 6-10 yil aras,
20’si (%12,50) 11-15 y1l arasy, 28'i (%17,50) 16 yil ve {istii hizmet yilina sahiptir. Katilimcilarin 103’4
(%64,37) internet kaynaklari, 57’si (%35,63) MEB yazili kaynaklarim1 kullanarak 6gretim programu ile
ilgili gelismeleri takip etmektedir. Katiimecilarin 54’1 (%33,75) ilde, 75’i (%46,87) ilgede, 31'i (%19,38)
ise kirsal yerlesim yerinde en ¢ok 6gretmenlik yaptiklarini belirtmislerdir. Katihmcilarin 19’unun
(%11,87) okulunda tek Tiirkge 6gretmeni, 59'unun (%36,88) okulunda 2-4 arasi Tiirkce 68retmeni,
82’sinin (%51,25) okulunda 5 ve daha fazla Tiirk¢e dgretmeni bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplanabilmesi icin Pektas ve Pesen (2021a) tarafindan gelistirilen
“Ogretim Programi Farkindalik Olgegi” (OPFO) kullanilmistir. Olcek 25 madde ve 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin “Psikomotor Farkindalik” alt boyutunda 12 madde (1-12), “Bilissel Farkindalik”
alt boyutunda 7 madde (13-19) ve “Duyussal Farkindalik” alt boyutunda 6 madde (20-25)
bulunmaktadir. Olcek besli likert tipinde olup “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Biraz Katiliyorum”,
“Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgek alt boyutlarindaki puan
artislart 6gretim programi farkindalik diizeyinin yiikseldigi anlamina gelmektedir. Bu arastirmanin

katilimcilarindan elde edilen verilerin Cronbach’s Alpha giivenirlik degerleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Katilimcilardan elde edilen verilerin giivenirlik degerleri

Alt Boyut Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Psikomotor Farkindalik 12 92
Bilissel Farkindalik 7 93
Duyussal Farkindalik 6 90
Olgegin Tamami 25 96
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Tablo 2’de yer alan Cronbach’s Alpha giivenirlik degerleri incelendiginde katilimcilardan elde
edilen “Ogretim Programi Farkindalik Olcegi’nin Psikomotor Farkindalik alt boyutu Cronbach’s Alpha
giivenirlik degerinin .92; Bilissel Farkindalik alt boyutu Cronbach’s Alpha giivenirlik degerinin .93;
Duyussal Farkindalik alt boyutu Cronbach’s Alpha giivenirlik degerinin .90; dlcegin tamamina iliskin
Cronbach’s Alpha giivenirlik degerinin .96 oldugu goriilmektedir. Domino’ya (1996) gore giivenilir
dlciimlerin elde edilebilmesi icin giivenirlik degerlerinin .70 ve iizerinde olmasi gerekmektedir. Olgek
alt boyutlarindan ve 6l¢cegin tamamindan elde edilen giivenirlik degerlerinin .70’'in iizerinde olmasi

giivenilir dlciimlerin elde edilebilecegini gostermektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma streci baslatilmadan dnce 6lgegin uygulanabilmesi icin 6lcek yazarlarina ulasilarak
Olcek kullanimi icin izin alinmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan, veri toplanabilmesi i¢in Sirnak
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kuruluna basvurularak etik kurul izni alinmistir.
Arastirma verileri 2022-2023 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. Olgegin uygulanabilmesi i¢in Sirnak
i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh devlet ortaokullarina gidilerek Tiirkce dgretmenleri ile yiiz yiize
goriismeler yapilmistir. Arastirma konusu ve 6énemi ile ilgili agiklamalar yapilarak 6l¢ek formu matbu
olarak sunulmustur. Arastirma siirecinde goniilliiliik esas alinmis, katilimcilardan tanimlayici bilgi talep
edilmemistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin doldurdugu formlar toplandiktan sonra arastirmacilar tarafindan incelenerek
analiz icin dijital ortama aktarilmistir. Dijital ortama aktarilan veriler SPSS 26.00 paket programi ile
analize tabi tutulmustur. Verilerin analizinde hangi analiz tekniklerinin belirlenecegine Kkarar
verilebilmesi icin 6lgegin tamaminin ve alt boyutlarinin normallik varsayimi analizleri yapilmistir.
Normallik varsayimina iliskin analiz sonuclar Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Normallik varsayimina iliskin analiz sonuglari

Alt Boyutlar N Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Psikomotor Farkindalik 160 -1,22 3,91
Bilissel Farkindalik 160 -1,22 2,83
Duyussal Farkindalik 160 -1,30 3,50
Olgegin Tamami 160 -1,29 4,04

Tablo 3'te katihmcilardan elde edilen verilerin normallik analizi sonuglar1 yer almaktadir.
Normallik analizleri sonucunda parametrik ya da non-parametrik testlerin kullanilmasi1 konusunda
carpiklik ve basiklik degerleri esas alinmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri #1 araliinda olan
dagilimlarin normallikle alakali kanitlar barindirdigi ifade edilmektedir (Field, 2009). Arastirmanin tim
alt boyutlan ve 6lgegin tamami *1 araliginin istiinde degerlere sahip oldugu i¢in non-parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Verilerin analizinde non-parametrik testlerden Mann
Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.

Etik Kurul Izni

Bu arastirmanin yiiriitiilebilmesi icin Sirnak Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulundan etik kurul izni alinmistir.

Kurul adi= Sirnak Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 02/05/2023
Belge say1 numarasi= 2023/62322
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BULGULAR

Bu béliimde katilimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri
ile ilgili verilerin analizlerine ve ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Katilimalarin Alt Boyutlardan ve Olgekten Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirkge 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindaliklar1i hangi diizeydedir?” sorusundan olusmaktadir. Katiimcilara ait
betimsel analiz bulgular1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Katilimci gériislerine ait betimsel analiz bulgulari

Boyut Madde X Ss Diizey*
1. Ogretim programinin temel felsefesi hakkinda arastirma yaparim. 3,42 1,107 Katiliyorum
2. Ogretim programimin bahsetmis oldugu degerleri kazammlarla
iliskilendirerek kullanirim.

3. Ogretim programindaki kazammlarin agiklamalar1 dogrultusunda hareket
ederim.

4,10 .833 Katiliyorum

4,02 ,879 Katiliyorum

4. Ogretim programin 6gretim faaliyetlerini gerceklestirmek icin kullanirm. 4,07 .833 Katiliyorum

5. Ogretim programimn belirtmis oldugu kazanim-siire iliskisinden hareketle

derslerimi dizenlerim. 388 .974 Katihyorum

B . Sl Tamamen
6. Ogretim programindaki kazanimlara uygun ders icerigi gelistiririm. 4,28 .768 Katiliyorum
7. Ogretim programim derslerime entegre ederek uygularim. 4,14 865 Katiliyorum
8. Ogretim programu ile kullandigim ders kitabi arasinda karsilastirma

4,13 979 Katiliyorum
yaparim.

9. Alanimla ilgili konularin kazanimlarim islerken 6gretim programini
kilavuz edinirim.

10. Ogretim programini uygularken dikkat edilecek hususlar cercevesinde
hareket ederim.

11. Ogretim programinin 6grenciler icin belirlemis oldugu yetkinlik
alanlarini degerlendiririm.

399 .869 Katiliyorum

Psikomotor Farkindalik

4,07 .833 Katiliyorum

4,08 904 Katiliyorum

12. Meslektaslarimla 6gretim programi lizerine tartismalar yaparim. 3,88 1,063 Katiliyorum
Ortalama 4,00 .668 Katiliyorum
13. Ogretim programinin ézel amaglar1 hakkinda bilgi sahibiyimdir. 398 904 Katiliyorum
14. Ogretim programinin yapisi hakkinda bilgiye sahibim. 391 .886 Katiliyorum

=< we L D s o

= 15. . .O.greqm programindaki O6gretme yaklasimlar1 hakkinda bilgi 403 904 Katihyorum

= sahibiyimdir.

% 16. .O.gr.eterl programinin belirlemis oldugu kok degerler hakkinda bilgi 394 902 Katiyorum

&  sahibiyimdir.

=%

S 17. Ogretim programimdaki konularin kazammlarina hakimimdir. 4,37 .829 Tamamen

@ ) Katiliyorum

E 18. Ogretim programi ile ders kitabi arasindaki farkliliklar bilirim. 4,10 .885 Katiliyorum
19. Ogretim programinin tamimladig birey 6zelliklerini bilirim. 4,11 .844 Katiliyorum
Ortalama 4,06 .751 Katihyorum

20. Ogretim programimn egitim ortamu icin gerekli oldugunu diisiiniirim. 4,11 .887 Katiliyorum

=% ..

= 21. Ogretim programinin egitim ortami i¢in degerli oldugunu diigiiniirim. 4,12 .893 Katiliyorum

= B . s o . P .

E 22. Ogretim programinin amaglarini egitim ve 6gretim ortami i¢in 6nemli 420 799 Katiliyorum

< buluﬂrum.

£ 23. Ogretim programinin bakis agisi icerisinde hareket etmek isterim. 3,80 938 Katiliyorum

T,," 24. Ogretim programinin tammladig1 birey 6zellikleri benim icin 6nemlidir. 4,12 .835 Katiliyorum

7 ao o o N :

g 25. (zgretm.l. programinin belirtmis oldugu kazanmm-siire iliskisinin 6nemli 395 944 Katihyorum

g oldugunu diisiintiriim.

Ortalama 4,06 .733 Katihlyorum

Olgegin Tamam 4,03 .656 Katiliyorum

*Hi¢ Katilmiyorum: 1,00-1,80; Katilmiyorum: 1,81-2,60; Biraz Katiliyorum: 2,61-3,40; Katiliyorum: 3,41-4,20;
Tamamen Katiliyorum: 4,21-5,00
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Tablo 4’te yer alan Ogretim Programi Farkindalik Olgegi'nin alt boyutlarina iliskin betimsel analiz
bulgularn incelendiginde katilimcilarin Psikomotor Farkindalik alt boyutu aritmetik ortalamalarinin
X=4,00; Bilissel Farkindalik alt boyutu aritmetik ortalamalarinin 4,06; Duyussal Farkindalik alt boyutu
aritmetik ortalamalarinin X=4,06; 6lcegin tamamina ait aritmetik ortalamanin ise 4,03 oldugu
gorilmektedir. Katilmcilarin “Psikomotor Farkindalik”, “Bilissel Farkindalik” ve “Duyussal Farkindalik”
alt boyutlarina ve 6lgegin tamamina yonelik farkindalik diizeyleri “Katiliyorum” diizeyine karsilik
gelmektedir. Ogretim Programi Farkindalik Olcegi'nden alinan yiiksek puanlar, égretim programina
yonelik ytliksek farkindalig1 ifade etmektedir (Pektas ve Pesen, 2021a: 128). Katilimcilarin 6lcegin alt
boyutlarindan ve 6l¢egin tamamindan aldiklar1 betimsel analiz bulgular incelendiginde “Psikomotor
Farkindalik”, “Bilissel Farkindalik” ve “Duyussal Farkindalik” diizeylerinin ve 2019 Tiirkgce Dersi
Ogretim Programi’na yonelik genel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya ¢cikmaktadur.

Katilimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi farkindahigi agisindan en fazla katihim
gosterdikleri madde “Ogretim programimdaki konularin kazanimlarina hakimimdir.” (X=4,37)
maddesidir. Katihmcilarin en az katilim gosterdikleri madde ise “Ogretim programinin temel felsefesi
hakkinda arastirma yaparim.” (X=3,42) maddesidir.

Cinsiyete iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Tiirkge o6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na yoénelik farkindalik diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?” sorusundan
olusmaktadir. Katilimcilara ait cinsiyete gore bulgular Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Cinsiyete gore Mann-Whitney U Testi bulgulari

Alt Boyut Grup N Sira Ort.  Sira Toplami U Z p
Psikomotor Kadin 77 89,41 6884,50
2509,500 -2,347 .019
Farkindalik Erkek 83 72,23 5995,50
ili Kad 77 83,21 6407,00
Biligsel adin ’ 2987000  -716 474
Farkindahk Erkek 83 77,99 6473,00
Duyussal Kadin 77 89,65 6903,00
2491,000 -2,423 .015
Farkindalik Erkek 83 72,01 5977,00
. Kadin 77 87,48 6736,00
Olgegin Tamami 2658,000 -1,838 .066
Erkek 83 74,02 6144,00

Tablo 5’'te yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin cinsiyet acisindan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore Bilissel Farkindalik
(U=2987,000; p>.05) alt boyutunda ve 0lgegin tamaminda (U=2658,000; p>.05) anlamh fark
bulunamamistir. Psikomotor Farkindalik (U=2509,500; p<.05) ve Duyussal Farkindalik (U=2491,000;
p<.05) alt boyutlarinda ise anlamli fark bulunmustur. Tespit edilen bu fark, her iki alt boyutta da kadin
katilimcilarn lehinedir. Bu bulgu, kadin katilimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi farkindalik
diizeylerinin Psikomotor Farkindalik ve Duyussal Farkindalik agisindan erkek katilimcilardan daha
yilksek oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

Mezuniyet Durumuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Tiirkge o6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri mezuniyet durumuna gore farklilasmakta midir?”
sorusundan olusmaktadir. Katiimcilara ait mezuniyet durumuna goére bulgular Tablo 6’da yer
almaktadir.
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Tablo 6. Mezuniyet durumuna gére Mann-Whitney U Testi bulgulari

Alt Boyut Mezuniyet N Sira Ort.  Sira Toplam U Z p

Fariancalie_ ViselLsns 3 10575 aspego 1210000 3453 oo
E;l;lifﬁliallk \L;i;lj:efk Lisans 13228 17024664 zgiégg 1275500  -3,313 001
?;r};(l;ifia;hk Sl;i;sligsk Lisans 13228 1703;;,5502 gj%gg 1151,500  -3,852 .000
'?};Egglll XLEIL?ESSk Lisans 13228 1705:)',2538 gggz:gg 1117,500 -3974 000

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin mezuniyet durumu acisindan Mann-Whitney U Testi sonug¢larina gore tiim alt
boyutlarda (Psikomotor Farkindalik (U=1240,000; p<.05), Bilissel Farkindalik (U=1275,500; p<.05),
Duyussal Farkindalik (U=1151,500; p<.05) ve 6lcegin tamaminda (U=1117,500; p<.05) anlaml fark
bulunmustur. Tespit edilen bu fark, tiim alt boyutlarda ve 6l¢cegin tamaminda ytliksek lisans mezuniyet
derecesine sahip katilimcilarin lehinedir. Bu bulgu, yiiksek lisans mezuniyet derecesine sahip
katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi farkindalik diizeylerinin Psikomotor Farkindalik,
Bilissel Farkindalik, Duyussal Farkindalik ve genel olarak 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeyi acisindan lisans mezuniyet derecesine sahip katilimcilardan daha yiiksek oldugu
seklinde yorumlanmaktadir.

Hizmet Yilina iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt problemi “Tiirkce ogretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri hizmet yilina gore farklilasmakta midir?” sorusundan
olusmaktadir. Katilimcilara ait hizmet yilina gére bulgular Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7. Hizmet yilina gére Kruskal-Wallis H Testi bulgular

Anlaml

Alt Boyut Yil N Sira Ort. SD X2 p Fark
0-5Yi1l 57 77,18

Psikomotor 6-10 Y1l 55 75,16

Farkindalik 11-15 Y1l 20 95,95 3 376 289 Yok
15 Yil ve Ustii 28 86,70
0-5 Y1l 57 75,86

Bilissel 6-10 Y1l 55 83,30

Farkindalik 11-15 Y1l 20 96,05 3 373 292 Yok
15 Yil ve Ustii 28 73,34
0-5 Y1l 57 78,29

Duyussal 6-10 Y1l 55 80,20

Farkindalik 11-15 Yil 20 94,88 3 244 486 Yok
15 Yil ve Ustii 28 75,32
0-5 Y1l 57 78,13

a 6-10 Y1l 55 78,42

Olgegin Tamami 11-15 Y1l 20 9543 3 2,38 497 Yok
15 Y1l ve Ustii 28 78,75

Tablo 7’de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin hizmet yili acisindan Kruskal-Wallis H Testi sonuclarina gére Psikomotor
Farkindalik (x2=3,76; p>.05), Bilissel Farkindalik (x2=3,73; p>.05), Duyussal Farkindalik (x2=2,44;
p>.05) alt boyutlarinda ve 6l¢egin tamaminda (x2=2,38; p>.05) anlaml fark bulunamamaistir. Bu bulgu,
katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi farkindalik diizeyleri iizerinde hizmet yilinin etkili
olmadig seklinde yorumlanmaktadir.
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Ogretim Programyla ilgili Gelismelerin Takip Edildigi Kaynaklara iliskin Bulgular

Arastirmanin  dérdiincii alt problemi “Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri 6gretim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynaga
gore farklilasmakta midir?” sorusundan olusmaktadir. Katilimcilara ait 68retim programi ile ilgili
gelismelerin takip edildigi kaynaga gore bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretim programi ile ilgili gelismelerin takip edildiji kaynaga gére Mann-Whitney U testi
bulgulari

Alt Boyut Kaynak N Sira Ort.  Sira Toplamm U Z p
i int t K kl 103 76,71 7901,00
Psikomotor  Internet Raynakiari 2545000  -1,394 163
Farkindalik  MEB Kaynaklari 57 87,35 4979,00
ili int t 103 79,79 8218,00
Bilissel nterne ’ 2862,000  -263 792
Farkindallk ~ MEB Kaynaklar 57 81,79 4662,00
int t 103 79,07 8144,50
Duyussal nterne 2788500  -528 598
Farkindalik  MEB Kaynaklari 57 83,08 4735,50
Olcesi int tK kl 103 77,87 8021,00
Olgegin nternet faynaxiari ’ 2665000  -965 335
Tamami MEB Kaynaklar1 57 85,25 4859,00

Tablo 8'de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin 6gretim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynak acisindan Mann-
Whitney U Testi sonuglarina gére Psikomotor Farkindalik (U=2545,000; p>.05), Bilissel Farkindalik
(U=2862,000; p>.05), Duyussal Farkindalik (U=2788,500; p>.05) altboyutlarinda ve 6l¢gegin tamaminda
(U=2665,000; p>.05) anlamli fark bulunamamistir. Bu bulgu, katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi farkindalik diizeyleri izerinde 68retim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynagin
etkili olmadigi seklinde yorumlanmaktadir.

En Cok Ogretmenlik Yapilan Yerlesim Yerine iliskin Bulgular

Arastirmanin altina alt problemi “Tiirkce ogretmenlerinin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri en ¢ok 06gretmenlik yapilan yerlesim yerine gore
farklilasmakta midir?” sorusundan olusmaktadir. Katilimcilara ait en ¢cok 6gretmenlik yapilan yerlesim
yerine gore bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Yerlesim yerine gore Kruskal-Wallis H Testi bulgulari

Alt Boyut Yer N Sira Ort. SD X2 p Ag;‘;‘;{‘h
_ il 54 79,44
Feriondalik lige 75 8093 2 o4 978 Yok
Kirsal 31 81,29
il 54 83,76
Bilissel Farkindalik il(;e 75 83,65 2 3,19 202 Yok
Kirsal 31 67,21
il 54 82,99
E:il:isda;hk e 75 78,93 2 25 882 Yok
Kirsal 31 79,97
il 54 80,64
Olgegin Tamami flce 75 81,47 2 13 937 Yok
Kirsal 31 77,92

Tablo 9'da yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin en ¢ok 6gretmenlik yapilan yerlesim yeri acisindan Kruskal-Wallis H Testi
sonuglarina gore Psikomotor Farkindalik (x2=.04; p>.05), Bilissel Farkindalik (x2=3,19; p>.05), Duyussal
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Farkindalik (x2=.25; p>.05) alt boyutlarinda ve o0l¢cegin tamaminda (x2=.13; p>.05) anlamh fark
bulunamamistir. Bu bulgu, katilimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu farkindalik diizeyleri
tizerinde en ¢cok 6gretmenlik yapilan yerlesim yerinin etkili olmadigi seklinde yorumlanmaktadir.

Okuldaki Tiirk¢e Ogretmeni Sayisina iliskin Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Tiirkce 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri okuldaki Tiirkce 0gretmeni sayisina gore farklilasmakta
midir?” sorusundan olusmaktadir. Okuldaki Tilirkce 6gretmeni sayisina yonelik bulgular Tablo 10’da yer
almaktadir.

Tablo 10. Okuldaki Tiirkgce 6gretmeni sayisina gore Kruskal-Wallis H Testi bulgulari

Anlaml
2
Alt Boyut Say1 N Sira Ort. SD X p Fark
Dk Tek Ogretmen 19 75,24
sikomotor .
Farkindalik 2-4 Arasl Ogretrr'llen 59 77,77 2 .84 .650 Yok
5 ve Daha Fazla Ogretmen 82 83,68
Tek Ogretmen 19 69,18
Biligsel 2-4 Arast Opret 59 84,34 2 1,55 459 Yok
Farkindalik - Arasi Ugretmen ’ ’ : 0
5 ve Daha Fazla Ogretmen 82 80,36
5 | Tek Ogretmen 19 77,05
uyussa ] .
Farkindalik 2-4 Arasi Ogretrr'llen 59 77,73 2 .62 732 Yok
5 ve Daha Fazla Ogretmen 82 83,29
. Tek Ogretmen 19 73,16
Olgegin .
2-4 Aras1 Ogretmen 59 80,59 2 .58 .748 Yok
Tamami

5 ve Daha Fazla Ogretmen 82 82,13

Tablo 10’da yer alan veriler incelendiginde katiimcilarin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeylerinin okuldaki Tiirkce 6gretmeni sayisi acisindan Kruskal-Wallis H Testi sonuclarina
gore Psikomotor Farkindalik (x2=.84; p>.05), Bilissel Farkindalik (x2=1,55; p>.05), Duyussal Farkindalik
(x?=.62; p>.05) alt boyutlarinda ve d6lcegin tamaminda (x2=.58; p>.05) anlamli fark bulunamamaistir. Bu
bulgu, katiimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi farkindalik diizeyleri iizerinde okuldaki
Tiirkce 6gretmeni sayisinin etkili olmadigi seklinde yorumlanmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Katilimcilarin  “Ogretim Programu Farkindalik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin Psikomotor
Farkindalik, Bilissel Farkindalik ve Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda ve 6lcegin tamaminda
“Katillyorum” diizeyine karsilik geldigi tespit edilmistir. Bu sonug, katiimcilarin 2019 Tirkce Dersi
Ogretim Programi'ma yonelik farkindalk diizeylerinin istatistiki acidan yiiksek oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Aygiin (2023) tarafindan yapilan arastirmada farkli branslarda gorev
yapan ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Pektas ve Pesen (2021b) tarafindan yapilan arastirmada da farkli brans alanlarindaki
o6gretmenlerden elde edilen verilerde 6gretmenlerin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin ytliksek
oldugu tespit edilmistir. Ancak Sayin (2019) tarafindan matematik O6gretmenleri ile ilgili yapilan
arastirmada, Tiirkoglu (2016) tarafindan ise beden egitimi 68retmenleri ile ilgili yapilan arastirmada
O0gretmenlerin 6gretim programina farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Katilimcilarin cinsiyete gére 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na yonelik farkindalik
diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik ve Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda anlamh fark
bulunamamistir. Arastirma kapsaminda ulasilan bu sonug, kadin ve erkek katilimcilarin 2019 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi Psikomotor Farkindalik ve Duyussal Farkindalik diizeylerinin benzer oldugunu
gostermektedir. Bilissel Farkindalik alt boyutunda ve 6lgegin tamaminda ise kadin katilimcilarin lehine
anlaml fark bulunmustur. Bu sonug, kadin katilimcilarin Bilissel Farkindalik diizeylerinin ve genel
olarak 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi farkindalik diizeylerinin erkek katilimcilara gore daha
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yliksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Pektas ve Pesen (2021b) tarafindan yapilan
arastirmada farkli brans ve kademelerden 6gretmenlerin 68retim programi farkindalik diizeylerinin
cinsiyet acisindan farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Aygiin (2023) tarafindan yapilan arastirmada
farkli branslarda gorev yapan ortaokul dgretmenlerinin 6gretim programu farkindalik diizeylerinin
cinsiyet agisindan farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ozdas (2019) tarafindan yapilan arastirmada
O0gretmenlerin 6gretim programi yeterliliklerinin cinsiyete gore fark gostermedigi tespit edilmistir.
Ancak Erdamar (2020) tarafindan yapilan arastirmada erkek dgretmenlerin lehine 6gretim programi
okuryazarhiginin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Gomleksiz ve Erdem (2018) ile Kahramanoglu
(2019) tarafindan yapilan arastirmalarda ise kadin Ogretmenlerin lehine 06gretim programi
okuryazarhginin farklihik gosterdigi tespit edilmistir.

Katilimcilarin mezuniyet durumuna gére 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ma yonelik
farkindalik diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik, Bilissel Farkindalik, Duyussal Farkindalik alt
boyutlarinda ve 6l¢egin tamaminda yiiksek lisans mezuniyet derecesine sahip katilimcilarin lehine
anlamh fark bulunmustur. Tiirkce 6gretmenleri hem lisans hem de yiiksek lisans derecelerinde egitim
alirken 6gretim programini da inceleme imkani bulmaktadir. Akademik egitim faaliyetleri siirecinde
O0gretim programi lizerinde durulmaktadir. Bu sonucun yiiksek lisans mezuniyet derecesine sahip
O0gretmenler lehine olmasinin sebebi olarak yliksek lisans kademesinde 6gretim programina yonelik
yeniden egitim alinmasindan ve buna yonelik akademik calismalarin incelenmesinden kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Nitekim lisans egitimi sonrasinda ogretim programi ile ilgili bilgiler
unutulabilmektedir. Yiiksek lisans egitiminde 6gretim programi ile ilgili yeniden egitim alinmasi ve
akademik calismalarin arastirilmasi bilgileri glincel tutmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgu, bu
durumu destekler niteliktedir. Ancak Pektas ve Pesen (2021b) tarafindan yapilan arastirmada farkli
brans ve kademelerden 6gretmenlerin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin egitim durumuna
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Aygiin (2023) tarafindan yapilan arastirmada farkli
branslarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin mezuniyet
durumu acisindan farklihik géstermedigi tespit edilmistir. Burul (2018) tarafindan yapilan arastirmada
O0gretmenlerin 6gretim programina baghliklarinin mezuniyet durumu agisindan farklilik géstermedigi
tespit edilmistir.

Katilimcilarin hizmet yilina goére 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na yonelik farkindalik
diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik, Bilissel Farkindalik, Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda
ve O0lgegin tamaminda anlaml fark bulunamamistir. Bu sonug, yeni mezun olmus ya da géreve yeni
baslamis bir Tiirkce 6gretmeni ile 16 yilin lizerinde hizmet yili bulunan bir Tiirkge 6gretmeninin 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na yonelik farkindalik diizeylerinin benzer oldugunu géstermektedir.
Bu sonug, olumsuz olarak yorumlanabilmektedir. Nitekim {iniversiteden yeni mezun olmus bir
0gretmenin akademik bilgileri daha yeni oldugu i¢cin 68retim programi farkindalik diizeyinin de ytliksek
olmasi beklenmektedir. Hizmet yili yani deneyim arttikca 68retmenlerin 68retim programina yonelik
farkindalik diizeylerinin yilikselmesi beklenmektedir. Benzer sekilde Pektas ve Pesen (2021b)
tarafindan yapilan arastirmada farkli brans ve kademelerden Ogretmenlerin 0gretim programi
farkindalik diizeylerinin hizmet yilina gére Psikomotor Farkindalik alt boyutu acisindan farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bilissel Farkindalik ve Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda hizmet yili
fazla olanlarin lehine farklilik tespit edilmis, hizmet yili arttikca 6gretim programi farkindalik diizeyinin
arttig1 ifade edilmistir. Aygiin (2023) tarafindan yapilan arastirmada farkli branslarda goérev yapan
ortaokul 6gretmenlerinin 6gretim programi farkindalik diizeylerinin hizmet yili agisindan farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Aslan ve Erden (2020) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin
O0gretim programina bagliliklarinin hizmet yili agisindan farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Ancak
Ozdas (2019) tarafindan yapilan arastirmada égretmenlerin égretim programi yeterliliklerinin hizmet
yilina gore 6grenmeyi 0grenme ile sosyal yeterlik alt boyutlar1 agisindan farkliik gosterdigi tespit
edilmisgtir.

Katilmcilarin 6gretim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynaga gore 2019 Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programrna yénelik farkindalik diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik, Bilissel
Farkindalik, Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda ve 6l¢cegin tamaminda anlamh fark bulunamamaistir.
Bu sonug, 6gretim programu ile ilgili gelismelerin takip edildigi kaynagin 6gretim programi farkindalik
diizeyi iizerinde etkili olmadigin1 gostermektedir. Gerek Milli Egitim Bakanliginin kaynaklarimi takip
eden gerek internet kaynaklarini takip eden katihmcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programr’na
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yonelik farkindalik diizeyi lizerinde 6gretim programiyla ilgili gelismelerin takip edildigi kaynagin etkili
bir degisken olmadigini géstermektedir.

Katilimcilarin en ¢ok 6gretmenlik yapilan yerlesim yerine gére 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'na yonelik farkindalik diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik, Bilissel Farkindalik,
Duyussal Farkindalik alt boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda anlamli fark bulunamamistir. Bu sonug; en
cok il, ilce veya kirsal yerlesim yerinde calisan katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeyleri tizerinde yerlesim yerinin etkili olmadigini1 gostermektedir. Okullarin imkanlari ve
faaliyetleri ile yerlesim yeri arasinda bir iliski oldugunu séylemek miimkiindiir. Merkezi okullarda
okullarin sartlari, teskilat yapisi, 6gretmen sayilar1 ve 68renci profili kirsaldaki okullara gére daha
farkhidir. Merkezi okullarda kaynak kitap temini, sinavlara hazirhk ve teknolojik altyapir daha
elverislidir. Bu sebeple 6gretmenlerin de bu baglamda farkindalik diizeylerinin daha yiliksek olmasi
beklenmektedir. Arastirma sonucunda katiimcilarin 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu farkindalik
diizeyleri yerlesim yeri agisindan benzer yapida bulunmustur. Bu durum merkezi okulda gérev yapan
bir Tirkce 6gretmeni ile kirsalda gorev yapan bir Tiirkce 6gretmeni arasinda 2019 Tiirkce Dersi
Ogretim Programi farkindalik diizeyi acisindan bir farkin olmadigini géstermektedir. Richards ve Skolits
(2009) okuldan okula degisen sartlarin Ogretmenler agisindan Ogretim programina baghlhigl
zorlastirdigin1 ifade etmektedirler. Karakuyu ve Oguz (2021) tarafindan yapilan arastirmada
O0gretmenlerin 6gretim programina baghliklarinin sehir merkezinde ya da kirsal alanda c¢alisma
acisindan farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Katilimcilarin okuldaki Tiirkce 6gretmeni sayisina gére 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
farkindalik diizeyleri arasinda Psikomotor Farkindalik, Bilissel Farkindalik, Duyussal Farkindalik alt
boyutlarinda ve 6lgegin tamaminda anlamh fark bulunamamistir. Bu sonug, okulunda tek Tiirkce
O0gretmeni bulunan, okulunda 2-4 arasi Tiirk¢e 6gretmeni bulunan ya da okulunda 5 ve daha fazla
Tiirkge 6gretmeni bulunan katilimcilarin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi farkindalik diizeyinin
benzer oldugunu goéstermektedir. Kirsal yerlesim yerlerinde veya kiiciik denilebilecek okullarda tek
Tiirkge 6gretmeni bulunabilmektedir. Bu 6gretmenler, zlimreleri bulunmadig i¢in kendi kendilerine
yetmeye c¢alismaktadir ve imkanlar1t dahilinde Kkendilerini alanlarinda ve farkli alanlarda
gelistirmektedirler. Oysaki 2 ve lizerinde Tlrkce 68retmeni bulunan okullarda ziimre toplantilarinin,
goris alisverislerinin, bilgi ve belge paylasiminin daha fazla olmasi beklenmektedir. Bunun bir diger
yansimasl ise sosyallik yonidiir. Tiirkce Ogretmeni sayisinin artmasiyla o6gretim programi
farkindaliginin yiikselmesi beklenmektedir. Fakat elde edilen sonuclar okulda gerek tek 6gretmen olsun
gerek 5 ve daha fazla 6gretmen olsun, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programu farkindalik diizeyinin
ylikselmedigini gostermektedir. Aygiin (2023) arastirmasinda Ogretmenlerin 6gretimi planlama
¢alismalarini biliyiik oranda ziimreleri ile yaptigini ifade etmistir. Goksoy ve Yenipinar (2015) tarafindan
yapilan arastirmada 6gretmen zlimrelerinin verimli ¢alisma ve egitim-68retim faaliyetlerinin basarili
olmasi agisindan 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Arastirmanin  sonuclarindan hareketle katiimcilarin  Tiirkge Dersi Ogretim Programi
farkindaliklarin1 gelistirmeye yonelik birtakim onerilerde bulunulmustur. Yiiksek lisans mezuniyet
derecesine sahip égretmenlerin farkindalik diizeyleri daha yiiksek cikmistir. Ogretmenlerin yiiksek
lisans egitimi almaya tesvik edilmesi farkindalik diizeylerini ytikseltebilir. Lisans mezuniyet derecesine
sahip 6gretmenlerin 6gretim programi farkindaliklarini iyilestirmek amaciyla hizmet i¢i egitim
seminerlerin ve kurslarin arttirilmasi yararli olacaktir. Meslege yeni baslayan 6gretmenlerin 6gretim
programi farkindaliklarin1 yiikseltmek amaciyla géreve baslamadan dnce egitim verilmesi onlarin 6n
bilgilerini hareket gecirmelerini ve temel bilgileri elde etmelerini saglayacaktir. Milll Egitim Bakanhigi
tarafindan 6gretmenlere, 6gretim programinin basili bir 6rnegi 6gretim yili basinda ulastirilmasi dogru
ve giivenilir kaynak saglayacaktir. Ogretim programlarinin bolgesel olarak her okula hitap edecek
icerikte glincellenmesi 6nem arz etmektedir.
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