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MEB KARARI SONRASI ZORUNLU ALMANCA DERSININ KALDIRILMASININ
UNIVERSITE ETKILERI

Yildirim TUGLU?, Nevzat BAKIR?

oz

Bu ¢alisma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) Almanca dersini zorunlu dersler
arasindan c¢ikararak se¢meli hale getirmesi sonucu Tirkiye'deki {iiniversitelerde Almanca O6gretmenligi
programlarina kayit yaptirmis 6grenciler ile bu alanda egitim veren 6gretim iiyelerinin karsilagtig1 yeni dinamikleri
ele almaktadir. Arastirma, Trakya ve Samsun Ondokuz Mayis Universitesi'nde Almanca 6gretmenligi
programinda okuyan 6grenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Betimsel arastirma yontemi kullanilarak yapilan
calisma, Almanca dersinin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasinin &grencilerin motivasyonlari iizerindeki etkilerini
tanimlamay1 ve anlamay1 amaglamaktadir. Sonug olarak, Milli Egitim Bakanligi'nin Almanca dersini zorunlu
olmaktan ¢ikararak se¢meli hale getirmesi, Almanca &gretmenligi programlarina kayith O6grencilerin
motivasyonunu ve dil becerilerini olumsuz etkilemistir. Ogrencilerin dil 6grenme siireglerindeki zorluklar, bu
degisikligin temel gerekgelerini olusturmaktadir. Bu baglamda, iiniversitelerin dil 6grenme siireclerini revize
etmeleri ve yeni egitim stratejileri gelistirmeleri onerilmektedir. Ayrica, dil 6gretmenligi programlarini daha cazip
kilmak ve 6grenci katilimini artirmak amaciyla etkili tanitim stratejileri gelistirilmesi dnemlidir. Bu oneriler,
Almanca 6gretmenligi alaninda egitim veren kurumlarin gelecekteki egitim politikalarini sekillendirmede
rehberlik edebilir.
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ABSTRACT

This study examines the new dynamics faced by students enrolled in German language teaching programs and
faculty members providing education in this field at universities in Turkey, following the Ministry of National
Education's (MoNE) decision to transition German language courses from compulsory to elective starting from
the 2023-2024 academic year. The research was carried out on students enrolled in the German language teaching
programs at Trakya University and Samsun Ondokuz May1s University. The study, conducted using a descriptive
research method, aims to describe and understand the effects of the transition from compulsory to elective status
for German language courses on students' motivation. As a result, the MoNE’s decision to make German a non-
compulsory course has adversely affected the motivation and language skills of students enrolled in German
language teaching programs. The challenges faced by students in their language learning processes constitute the
fundamental reasons behind this change. In this context, it is recommended that universities revise their language
learning processes and develop new educational strategies. Additionally, it is crucial to develop effective
promotional strategies to make language teaching programs more appealing and increase student participation.
These recommendations could guide institutions offering education in the field of German language teaching in
shaping future educational policies.

Keywords: German Language Teaching Programs, Compulsory Course Changes, Motivational Impact, Language
Learning Processes.
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Giris

Egitim, toplumsal degisimin itici giicii olarak islev gorerek, bireylerin bilgi, beceri ve
degerlerini gli¢lendirirken ayni zamanda toplumun daha ileriye gitmesini saglamaya calisir
(Geiger, 2021). Tirkiye'de egitim sistemi, tarih boyunca pek c¢ok doniisiim ve degisimle
sekillenmis ve ogrencilerin dil 6grenimi ile dil politikalar1 arasinda dogrudan bir iliski
kurmustur (Cetintas, 2010; Durmusgelebi & Suna, 2013; Soner, 2007). Son yillarda, Tiirkiye’de
egitim alaninda Onemli reformlar gergeklestirilmis, oOzellikle dil Ogrenimi alanindaki
yaklagimlar ve gereksinimler géz oniinde bulundurularak cesitli degisiklikler yapilmistir (Can
& Can, 2014; Celebi, 2006; Eriskon Cangil, 2004; Kirkgoz, 2009; Kiigiikoglu, 2013). Bu
degisimler, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireclerini etkilemis, ayni zamanda dil politikalari
konusunda da yeni tartigsmalar1 beraberinde getirmistir (Altan, 2006; Kirkgoz, 2007; Soru¢ &
Cepik, 2013; Sarigoban, 2012).

Dil 6grenimi, kiiresellesen diinyada giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Tiirkiye'de
dil 6grenimi, ulusal ve uluslararasi diizeyde rekabetci bir yetenek olarak degerlendirilmekte, bu
da dil politikalarinin sekillenmesinde 6nemli bir etken olmaktadir (Demirel, 1988; Kiiciikkoglu,
2013). Dolayisiyla, Tiirkiye'deki egitim sisteminin dil 6grenimi ve dil politikalarindaki
degisikliklerle nasil evrildigini anlamak, hem O6grencilerin egitim deneyimini anlamak
acisindan hem de gelecekteki egitim politikalarint sekillendirme acisindan biiyilk 6nem
tasimaktadir. Ancak, bazen yapilan degisikliklerin birtakim beklenmedik veya istenmeyen
durumlara da yol agabilecegi goriilmektedir.

2023-2024 Egitim-0gretim yili baginda Milli Egitim Bakanligi'min Almanca dersini
zorunlu dersler arasindan c¢ikararak (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023) se¢cmeli hale
getirmesi, liniversitelerde Almanca 6gretmenligi programlarini ve bu programa kayit yaptiran
Ogrenci adaylarim1 dogrudan etkileyen ve etkileyecek onemli bir adimdir. Bu degisiklik,
Almanca 6gretmenligi programlarinda egitim alan dgrencilerin gelecegi, 6gretim {iyelerinin
ders planlamalar1 ve liniversitelerin genel dil politikalari agisindan derinlemesine bir etkiye
sahiptir. Bakanlik, calismanin yazildi§i donemde resmi bir agiklama yapmamis olsa da,
yetkililerin aciklamalara gore, Ozellikle ikinci yabanci dilde istenilen hedeflere
ulasilamadigindan dolay1 Almanca zorunlu derslerin kaldirilmasina yonelik bir karar alindigi
veya bu durumun etkili oldugu ifade edilmistir. Bu durum, Balci’nin (2016) ¢alismasinda
belirttigi gibi, lise 6grencilerinin yillarca siiren ikinci dil egitimine ragmen hedeflerin ¢ok
uzaginda kaldig tespitiyle ortiismektedir. Ancak, bu gerekcenin tek basina bdyle bir kararin
alinmasinda yeterli veya gerekli olup olmadigi konusu siliphesiz daha derin akademik
platformlarin tartisma konusudur. Bu durumun sonuglari, ¢ok boyutlu baska sorunlara yol
acabilecegi endisesiyle degerlendirilmektedir (Unal, 2023). Bu nedenle, planlama siirecinde
diger paydaslarla is birligi yapilmasi ve ortak hareket edilmesi gerekliligi kabul edilmelidir. Bu
yaklagim, daha saglikli ve etkili bir degisim siireci i¢in dnemli bir adimdar.

Bu degerlendirme makalesinde, Tiirkiye'deki {iniversitelerde Almanca Ogretmenligi
programlarina kayit yaptirmis ve yaptirmay1 diisiinen 6grencilerin ve bu alanda egitim veren
ogretim tyelerinin karsilastig1 yeni dinamikler ele aliacaktir. Bu degisiklik, iiniversitelerde
Almanca 6gretmenligi egitimi almak isteyen 6grencilerin motivasyonu iizerinde nasil bir etki
yaratmistir? Bu makalede, 6zellikle bu arastirma sorusuna yanit aranacak ve Tiirkiye'deki
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Almanca o6gretmenligi programlarinda yasanan degisikliklerin genis kapsamli etkileri
degerlendirilecektir. Bu degerlendirme ayni zamanda, Almanca 6gretmenligi alaninda egitim
veren iiniversitelerin yeni egitim metotlar1 ve miifredat planlamalar1 gelistirmek i¢in nasil uyum
saglamalar gerekecekleri ile ilgili de tespit sonrasi dnerilere odaklanacaktir. Almanca dersinin
secmeli hale gelmesiyle birlikte, iiniversitelerin bu degisikliklere karsi nasil bir strateji
gelistirebilecegi, 6grenci adaylarinin bu programlara olan ilgisini artirmak i¢in neler yapilmasi
gerektigi onerileri, bu degerlendirmenin odak noktalarindan olacaktir.

Sonug olarak, Tirkiye'deki iiniversitelerde Almanca 6gretmenligi programlarina olan
talebin degisen dinamiklerini ve bu programlarin gelecekteki yonelimlerini anlamak hem
egitimcilerin hem de karar alicilarin dogru stratejiler gelistirmesi agisindan 6nemli bir adimdir.
Bu degerlendirme, Almanca Ogretmenligi alaninda egitim veren kurumlar, &grenciler ve
ebeveynler, dil egitimi politikalarini sekillendiren karar alicilar ve egitim arastirmacilari igin
faydali bir kaynak olacaktir. Konunun ¢ok yeni olmasindan dolay1 alanda konuyu arastiran ¢ok
daha fazla yayimna ihtiya¢ duyuldugu asikardir. Bu amacla c¢alisma bu boslugu bir kisim
doldurmaya calisacaktir.

Calismada ii¢ temel arastirma sorusuna cevap aranmistir;

1. MEB'in Almanca dersini zorunlu dersler arasindan ¢ikarmasi, Almanca 6gretmenligi
programlarina kayit yaptiran 6grencilerin motivasyonunu nasil etkilemistir?

2. Almanca Ogretmenligi programini tercih eden oOgrenciler arasinda, dilin zorunlu
olmaktan c¢ikarilmasinin ardindan 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik
motivasyonlarinda bir degisiklik yasanmis midir?

3. Almanca dersinin se¢cmeli hale gelmesi, 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerindeki
katilimlarini nasil etkilemistir?

Motivasyonun Tanimi ve Onemi

Motivasyon Bower’a (2019) gore, dil 6grenme siirecindeki temel dinamiklerden biridir.
Ogrencilerin belirli bir dil 6grenme hedefine ulasma istegi olarak tanimlanabilir. Bu,
ogrencilerin 6grenmeye karsi duyduklari istegi, hedeflerine ulasma konusundaki kararliliklarin
ve 6grenmeye yonelik enerjilerini igerir.

Ister giinliik hayatta ister okul baglaminda bir sey yapilirken, basari i¢in bunu isteyerek
ve gonilli olarak yapip yapmadiginiz veya bir gorevi tamamlamak icin baski altinda hissedip
hissetmediginiz ¢ok &nemlidir. Ogrencilerden genellikle &gretmen tarafindan bir gorevi
tamamlamalar1 istendiginden, onlar1 motive etmek her zaman kolay degildir. Ogrenmenin her
alaninda oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de 6grencileri motive etmek, Cetin ve Tuglu’ya
(2022) gore basari icin dnemli bir bilesen ve &n kosuldur. Ozellikle calismalarinda da dikkat
cekildigi tlizere dil ve yabanci dil 6grenme siirecinde motivasyon, dgrencilerin derslere olan
dikkatini ve odaklanmasini artirir. Motive 6grenciler, ders igerigine daha fazla zaman ayirr,
O0grenme materyallerini daha derinlemesine kesfederler. Bu yiiksek diizeyde motivasyon,
ogrencilerin dil becerilerini daha hizli ve etkili bir sekilde gelistirmelerine olanak tanir (Drnyei
& Ushioda, 2013). Ayrica, 6grencilerin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlari, derslerde daha
etkili bir sekilde katilim saglamalarin1 ve dil 6grenme siirecine daha olumlu bir sekilde
yaklagmalarini saglar.
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Motive 6grenciler Al Hoorie’nin (2017) de dikkat ¢ektigi iizere, derslerde daha dikkatli
ve odakli olmanin 6tesinde, 6grenme materyallerine daha fazla zaman ayirirlar. Ayrica 6z
disiplinleri ve kararliliklari, dil 6grenme siirecinde karsilastiklart zorluklart da agmalarini
saglar. Motive 6grenciler, 6grenme siirecinde karsilastiklari gli¢liikleri daha olumlu bir sekilde
ele alir, hatalardan korkmazlar ve hatalar1 6grenme firsatlari olarak goriirler (Al-Hoorie, 2017).
Ayrica, bu olumlu tutum, 6grencilerin derslerde aktif bir sekilde katilimin1 tegvik eder. Sinif igi
etkilesimlerde daha fazla yer alirlar, 6gretmenlerinin sorularina istekli cevaplar verirler ve ders
materyalleriyle etkilesimde bulunurken daha yaratict ve elestirel diisiince becerilerini
kullanirlar (Ebata, 2008). Bu sekilde, motivasyon 6grenci davranislarini sekillendirir ve dil
ogrenme siirecindeki basarilarini biiyiik 6l¢tide etkiler.

Yabanci Dil Egitim-Ogretimi ve Motivasyon

Dil 6grenim siirecinde 6grenci motivasyonu, bireyin belirli bir dil 6grenme hedefine
ulagma istegi, 6grenmeye yonelik tutkusu ve derslere katilim derecesini igerir (Acat vd., 2002;
Linnenbrink-Garcia & Patall, 2015). Motivasyon, 6grencilerin dil egitimine duyduklari ilgiyi,
O0grenmeye olan kararliliklarini ve 6grenme siirecine olan katilimlarini sekillendirir (Lumsden,
1994; Seifert, 2004). Bu, dil egitimindeki kritik bir faktordiir, ¢linkii 6grencilerin motivasyon
seviyeleri, dil becerilerini gelistirme siireclerini derinden etkiler (Ddrnyei, 2001).

Ogrencilerin dil 6grenme siirecine duyduklari tutku ve ilgi, Ushioda nin (2008) belirttigi
iizere motivasyonlarini sekillendirir. Dilin yapist, kiiltiirel zenginlikleri ve iletisim imkanlarina
olan merak, 6grencilerin derslere daha istekli katilmalarini saglar. Dilin giizelliklerine duyulan
hayranlik, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla derinlesmelerine ve kesfetmelerine
olanak tanir (Ushioda, 2008).

Ayrica, Karimov ve Arslan’in da (2022) dikkat ¢ektigi lizere 6grencilerin belirledigi dil
ogrenme hedefleri, motivasyon seviyelerini etkiler. Bu sayede net ve ulasilabilir hedeflere sahip
ogrenciler, daha yiiksek bir motivasyonla derslere katilir ve dil becerilerini daha hizli gelistirme
yolunda ilerlerler.

Derslere katilim derecesi de 6nemli bir faktordiir. Motive 6grenciler, derslerde daha aktif
bir sekilde yer alir, 6gretmenin konularina daha fazla odaklanir ve sinif i¢i etkilesimlere daha
fazla katilir (Gervis & Capel, 2019). Bu, dil 6grenim siirecinin daha etkili olmasini saglar,
clinkii aktif katilim, 6grencilerin konular1 daha 1yi anlamalarin1 ve dil becerilerini daha hizl
gelistirmelerini saglar (Freeman & Johnson, 1998).

Bietenbeck’in de (2020) belirttigi izere motive 6grenciler, dil 6grenme siirecinde siirekli
caba sarf ederler. Zorluklarla karsilastiklarinda dahi pes etmezler; aksine, daha fazla caba
gostererek ve ekstra kaynaklara bagvurarak sorunlari asmaya ¢alisirlar. Boylece stirekli ilgi ve
caba, dil 6grenme siirecini siirdiiriilebilir kilar ve 6grencilerin basariya ulagsmalarini saglar.

Dil egitiminde motivasyon, Ogrencilerin dil 6grenme siirecindeki katilim diizeyini
etkileyen kritik bir faktordiir. Motive ogrenciler, derslere daha fazla ilgi gdsterir, 6gretmenin
konularina daha fazla odaklanir ve 6grenme siirecine daha istekli bir sekilde katilir. Bu durum,
ogrencilerin dil 6grenme siirecini daha etkili ve verimli hale getirir. Motive Ogrencilerin
derslere daha aktif katilim1 Al Kaboody’nin (2013) belirttigi tizere, sinif i¢i etkilesimleri artirir.
Boylece 6grenciler, 6gretmenin sordugu sorulara istekli cevaplar verir, sinif i¢i tartismalara
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daha aktif bir sekilde katilir ve dil 6grenme materyallerine daha fazla ilgi gosterirler. Bu
etkilesimler, 6grencilerin dil 6grenme siirecindeki anlayisini derinlestirir, farkli dil becerilerini
daha etkili bir sekilde gelistirmelerini saglar. Ayrica, motive dgrenciler dil bilgisi kurallarini
daha hizli anlarlar. Ogrenmeye olan istek ve kararlilik, dil yapilarini anlama siirecini hizlandurir.
Bu, 6grencilerin dilbilgisi kurallarin1 daha dogru bir sekilde uygulamalarina olanak tanir, dilin
yapisal 6zelliklerini daha saglam bir temelde kavramalarini saglar (Lightbown & Spada, 2013).
Kelime dagarcigini genisletme konusunda da motivasyonun rolii biiyliktiir. Dérnyei’a (2020)
gbre motive 6grenciler, yeni kelimeleri 6grenmeye daha agiktir, kelimeleri glinliik kullanimda
aktif bir sekilde kullanma firsatlarini ararlar. Bu, 6grencilerin zengin bir kelime dagarcigina
sahip olmalarin1 saglar, iletisim becerilerini daha cesitli ve etkili bir sekilde kullanmalarini
miimkiin kilar.

Sonu¢ olarak, motivasyon yabanci dil egitiminde Ogrencilerin katilimini, anlama
diizeyini, dil bilgisi bilgilerini ve kelime dagarcigini etkiler (Arslan & Akbarov, 2010). Motive
ogrenciler, dil 6grenme siirecinde daha etkili, aktif ve basarili olma egilimindedirler (Karimov
& Arslan, 2022). Bu nedenle, dil 6gretim siireglerinde 6grencilerin motivasyonunu artirmak,
dil 6grenme deneyimlerini giigclendirmek ve dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmek
icin onemli bir stratejidir (Lamb, 2017).

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirma, Trakya ve Samsun Ondokuz Mayis Universitesi'nde Almanca dgretmenligi
programinda okuyan 2-3-4 siif G6grencilerinin, MEB’in Almanca dersini zorunlu dersler
arasindan ¢ikarmasinin ardindan yasadiklar1 motivasyon degisikliklerini incelemek amaciyla
yuriitilmiistiir. Caligmanin  odak noktasi, katilimecilarin  Almanca dersine yonelik
motivasyonlarinda meydana gelen degisiklikleri ayrintili bir sekilde agiklamak ve anlamaktir.
Bu dogrultuda, betimsel arastirma yontemi benimsenmistir.

Betimsel arastirma yontemi, olaylari, durumlari, gruplar1 veya siiregleri sistematik ve
detayl bir sekilde inceleyerek, mevcut durumu objektif bir bicimde tanimlamayi, 6lgmeyi ve
aciklamay1 amaglar (Check & Schutt, 2011). Bu yontem, fenomenin dogal ortaminda
gergeklesen olaylar1 ve olgular1 ayrintili bir sekilde analiz ederek anlamaya yonelik bir
arastirma tiiriidiir (Kim, Sefcik & Bradway, 2017). Genellikle gbzlem, anket, miilakat, literatiir
taramas1 gibi veri toplama teknikleriyle uygulanir. Veriler, istatistiksel analizler yerine
aciklamali ve tanimlayic istatistiklerle sunulmustur. Betimsel arastirmalar, belirli bir konuyu
detayli bir sekilde incelemek, var olan durumu agiklamak ve gelecekteki arastirmalara temel
olusturmak amaciyla kullanilir (Nassaji, 2015).

Arastirmanin ¢calisma grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, Trakya ve Samsun Ondokuz Mayis Universitesi'nde
Almanca o6gretmenligi programinda &grenim gormekte olan 2-3-4. siif &grencilerinden
olusmaktadir.

Arastirma kapsaminda birinci sinif 6grencilerine yer verilmemistir, ¢linkii bu 6grenci
grubu, Almanca oOgretmenligi programindaki alan dersleriyle ancak ikinci smifta
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karsilagmaktadir. Alan uzmani arastirmacilar bu yiizden alan dersleri ile karsilasan ve boliim
hakkinda daha fazla bilgiye sahip olan 6grenci grubundan veri toplamaya karar kilmigtir. Bu
secim, 6grencilerin dil 6grenme siireglerindeki belirli asamalarda elde edilen deneyimlerin ve
motivasyonun daha derinlemesine incelenmesine odaklanma amacini tagimaktadir.

Toplamda 192 6grenci anket ¢alismasina katilmistir. Bu 6grenci grubu, tiniversite dil
smavinda agirlikl olarak Ingilizceye odaklanmis ancak Ingilizce programina yerlesememis, bu
nedenle Almanca programina yonlendirilmis bireylerden olusmaktadir. Bu 6grenciler, normal
sartlar altinda bir y1l siiresince Almanca hazirlik programinda okuyup, hazirlik programini
tamamladiktan sonra Almanca Ogretmenligi programina kabul edilmislerdir. Derslerin
Almanca olarak islenmesi genel itibariyla istenilen seviyede dersleri takip etmekte zorlanan
ogrenciler i¢in zaten zorlayict bir faktorken (Tuglu, 2023), MEB’in kararinda Almancayi
zorunlu dersler kategorisinden ¢ikarmasi O0grencilerin dil gelistirme, mesleki gelisim ve en
onemlisi motivasyonlarin1 olumsuz yonde etkileyen degisikliklerle yol acacagi kaygist
yiiksektir. Bu olumsuz etkiler, Ogrencilerin egitim deneyimini derinden etkilemis ve
motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyerek 6grenme siireglerine yeni dinamikler katmistir. Bu
baglamda, katilimcilarin yasadigi zorluklar ve bu degisikliklerin etkileri, aragtirmanin odak
noktasini olusturmaktadir.

Veri toplama araglari ve siireci

Bu calismada tercih edilen ticlii Likert dlgegi, 6grencilerin Almanca dersine yonelik
Mmotivasyon seviyelerini degerlendirmek icin 0Ozel olarak tasarlanmistir. Likert oOlgegi,
katilimcilara belirli ifadelerle ilgili diisiincelerini derecelendirme imkani tanirken, ayni
zamanda verilerin analizi i¢in yapisal bir ¢erceve sunar (Ary vd., 2013; Fink, 2003). Bu 6lcek,
ogrencilerin motivasyon diizeylerini nicel olarak 6lgmek ve MEB kararinin bu motivasyonlar
lizerindeki etkilerini anlamak icin etkili bir ara¢ olarak secilmistir. Katilimcilarin fikir ve
duygularini belirli derecelerle ifade etmelerine olanak tanityan bu 6l¢ek, katilimcilarin igsel
diinyalarin1 daha ayrintili ve kapsamli bir sekilde degerlendirmemize yardimci olacak, bdylece
MEB kararmin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkilerini daha iyi anlasilmasina olanak
saglayacaktir.

Bu arastirmada kullanilan 11 sorudan olusan anket formu, 6zenle hazirlanmis bir 6lgme
aracidir ve olusturulma siirecinde alaninda uzman ii¢ bilim insan1 yer almistir. Bu uzmanlar,
anketin her bir maddesinin dogruluk ve gegerliligi iizerine titizlikle tartigmus, istatistiksel olarak
giivenilir ve gegerli sonuclar elde edebilmek adina ortak kararlar almislardir. Anket formu, bu
uzmanlar tarafindan bilimsel standartlara uygun olarak olusturulmus ve katilimcilarin
motivasyonlarini 6l¢ebilmek igin tasarlanmistir.

Verilerin analizi

Veri analizi siirecinde, katilimcilarin anket sorularina verdikleri yanitlar SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) yazilimi kullanilarak frekans analizi ile degerlendirilmistir.
Bu analizde katilimcilarin verdigi cevaplarin sikligi, yani her bir segenek i¢in kac kez tercih
edildigi belirlenir. Elde edilen frekans verileri, ¢esitli grafiklerle gorsellestirilir ve bu grafikler
aracilifiyla katilimcilarin egilimleri daha acik bir sekilde anlasilir (Field, 2013). Boylece bu
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analiz, arastirmanin nitel ve nicel sonuglarini detayl bir sekilde degerlendirerek katilimcilarin
motivasyon diizeyleri hakkinda kapsamli bir goriiniim sunar.

Etik Onay

Resmi etik onay, Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu'nun 24.11.2023 tarihli toplantisinda E-29563864-050.03.04-554187 sayili kararla
alinmustir.

Bulgular

Ilgili bulgular, Trakya Universitesi ve Ondokuz May1s Universitesi 6grencilerinin MEB
karar1 sonucunda zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasina yonelik etkilerini degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Bulgular, 6ncelikle 6grenci profillerini belirlemek adina iiniversite dagilimi
ve smif diizeyi analizleri sunmaktadir. {lgili veriler, katilimcilarin bu degisikliklere nasil yanit
verdikleri ve bu degisikliklerin 6grenci deneyimleri iizerindeki potansiyel etkilerini
anlasilmasina yardimci olacaktir.

Tablo 1.

Universite Dagilimi

Katilimcilarin Universite Dagilimi % F
Trakya Universitesi 50,8 97
Ondokuz Mayis Universitesi 49,2 95

Anketi dolduran katilmcilarn  %49,5'si Ondokuz Mayis Universitesi grencisi
iken, %50,5'i Trakya Universitesi'nde 6grenim gdérmektedir. Toplam katilimci sayis1 192 dir.

Tablo 2.

Simif Dagilim

Katilimcilarin Sinif Dagilimi % F
2. Stmif 31,3 60
3. Sif 25 48
4. Sinif 43,7 84
Toplam 100 192

Ankete katilan ogrencilerin %43,7'si 4. smif, %25'1 3. siuf ve %31,3'u 2. smf
ogrencisidir. Bu dagilim, 6grenci profillerinin genis bir yelpazede oldugunu gostermektedir.

Bulgular, 6grencilerin Almanca 6grenme motivasyonlarindaki degisimden, g¢evresel
etkilerin ders se¢imine olan etkilerine, kariyer hedefleri ile dil uygunlugundan, dil becerileri ve
motivasyonlar1 arasindaki iliskiye kadar genis bir perspektifi kapsamaktadir. Tlgili grafikler
iizerinden sunulan veriler, her bir konunun detayl bir sekilde incelenerek degerlendirilmesine
imkan tanimaktadir. Bu baglamda, asagida verilen grafikler ve agiklamalar, arastirmanin ana
temalarini olugturmaktadir.
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1. MEB karari sonrasi Almanca 6grenme motivasyonunuzda bir degisiklik oldu mu?
192 yanit

@ Hicbir degisiklik yok
@ Evet, motivasyonum azaldi
@ Evet, motivasyonum artti

Sekil 1. Motivasyon degisiklikleri

MEB karar1 sonras1 Almanca 6grenme motivasyonunda belirgin bir degisiklik yasayan
katilimcilarin %80,2'i motivasyonlarinin azaldigim ifade etmistir. Ogrencilerin sadece %16,7'i
motivasyonlarinda herhangi bir degisiklik olmadigini belirtmistir.

2. Almanca dersini segme kararinizda gevrenizin etkisi ne diizeyde oldu?
192 yanit

@ Hic etkilemedi
@ Biraz etkiledi
@ Tamamen etkiledi

Sekil 2. Cevre etkisi

Almanca  dersini se¢cme  kararinda  ¢evrenin  etkisi  degerlendirildiginde,
katilimcilarin %46,4'i kismen etkilendigini belirtmistir. Tamamen etkiledi diye goriis bildiren
ogretmen aday1 yiizdesi ise %22,4’tlir. Cevrenin hig etkisi olmadigini bildiren katilime1 yiizdesi
ise %31,3’dur.

3. Almancanin gelecekteki kariyer hedeflerinizle uygunlugu konusunda ne dislintiyorsunuz?
192 yanit

@ Hig uygun degil
@ Orta derecede uygun
@ Tamamen uygun

Sekil 3. Kariyer hedefleri ile uygunluk
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Almancanin gelecekteki kariyer hedeflerine uygunlugu konusunda katilimeilarin %50'si
tamamen uygun oldugunu diisiinmektedir. Hi¢ uygun olmadigini beyan eden katilime yiizdesi
sadece %8,3 tiir.

4. Almanca 6grenmeye yonelik ilginizde bir degisiklik oldu mu?
192 yanit

@ Higbir degisiklik yok
@ Biraz degisiklik var
@ Cok fazla degisiklik var

Sekil 4. Ilgi ve Degisim

Almanca 6grenmeye yonelik ilgide bir degisiklik yasayan katilimcilarin %54,2'1 ¢ok fazla
degisiklik oldugunu ifade etmistir. Higbir degisiklik yasanmadi goriisiinii bildiren katilimci
ylizdesi sadece %24,5 olarak bildirilmistir.

5. Almanca dersinin zorunlu olmaktan gikarilmasi, dil becerilerinizi gelistirme isteginizi nasil

etkiledi?
192 yanit

@ Hig etkilemedi
@ Biraz etkiledi
@ Tamamen etkiledi

Sekil 5. Dil becerileri ve motivasyon

Almanca dersinin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasinin dil becerilerini gelistirme istegi
iizerinde etkisi olan katilimcilarin %45,8'1 kismen ve %35,9’u tamamen etkilendigini
belirtmistir. Katilimcilardan sadece %18,2°1 dil becerilerini gelistirme motivasyonlarinda
herhangi bir degisiklik yasanmadigini belirtmislerdir.
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6. Almanca 6gretmenligi programini tamamladiktan sonra sahip olmak istediginiz dil becerileri

hedeflerinizde bir degisiklik oldu mu?
192 yanit

@ Evet, hedeflerim azaldi
@ Hayir, ayni hedefleri koruyorum
@ Evet, hedeflerim artti

Sekil 6. Hedefler ve program

Almanca 6gretmenligi programinit tamamladiktan sonra sahip olmak istedikleri dil
becerileri hedeflerinde bir degisiklik yasayan katilimcilarin %45,3'0 hedeflerinin azalttigini
belirtmistir. Katilimcilardan sadece %15,6°s1 hedeflerinin arttigini bildirmislerdir.

7. Almanca dersinin zorunlu olmaktan gikarilmasi kararini duyduktan sonra Almanca 6gretmenligi
programina yonelik motivasyonunuzda bir degisiklik oldu mu?
192 yanit

@ Kesinlikle Evet
@ Evet, Biraz
@ Hayir, Higbir Degisiklik Olmadi

Sekil 7. Motivasyona etkisi

Almanca dersinin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi kararint duyduktan sonra Almanca
ogretmenligi programina yonelik motivasyonunuzda bir degisiklik oldu mu sorusuna
katilimcilarin %54,2'si kesinlikle biiyiik bir degisiklik oldugunu, %34,9’u kismen degisiklik
oldugunu sadece %10,9’u ise degisiklik olmadigini ifade etmistir.

8. Zorunlu Almanca dersinin kaldirllmasinin ardindan Almancaya yonelik 6grenme ilginiz azaldi mi?
192 yanit

@ Kesinlikle Evet
@® Evet, Biraz
@ Hayir, Higbir Degisiklik Olmadi

Sekil 8. Ogrenme ilgisinin azalmasi
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Zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasinin ardindan Almanca 6gretmenligi programinda
Almanca Ogrenmelerini gelistirme konusunda endise yasamayan katilimci sayisi
sadece %28,1'dir. Almanca Ogrenmeye olan ilginin kesinlikle olumsuz etkilendigini ifade eden
katilimcr ylizdesi %29,2’iken kismen azaldi diye goriis bildiren katilimer sayisi ise %42,7
degerine ulagsmustir.

9. Zorunlu Almanca dersinin kaldirlmasinin ardindan Almanca 6gretmenligi programinda basarili

olma konusunda daha fazla endise duymaya basladiniz mi?
192 yanit

@ Kesinlikle Evet
@ Evet, Biraz
Hayir, Higbir Degisiklik Olmad

Sekil 9. Programa Bagsarii Olma Endigesi

Zorunlu Almanca dersinin  kaldirilmasinin = ardindan  Almanca  6gretmenligi
programinda basarili olma konusunda daha fazla endise duymaya basladiniz mi1 sorusuna
ankete katilan 6grencilerin %57,8'si daha fazla endise yasamaya basladiklarini belirtmistir.
Programda hicbir basar1 kaygist yasama degisikligi goriislinii sadece %15,6 katilimcet
belirtmistir.

10. Zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasinin ardindan Almanca 6gretmenligi programinin

gelecekteki kariyer hedeflerinizle uygunlugu konusunda daha fazla tereddiit yagsamaya basladiniz mi?
192 yanit

@ Kesinlikle Evet
@ Evet, Biraz
@ Hayir, Higbir Degisiklik Olmad

Sekil 10. Kariyer Hedefleri ile Endise Duyma

Zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasinin ardindan Almanca 6gretmenligi programinin
gelecekteki kariyer  hedeflerinizle uygunlugu konusunda daha  fazla tereddiit yasamaya
basladiniz m1 sorusuna katilimcilardan %58,3’ii kesinlikle evet, %30,7’1 kismen tereddiit
yasadiklarini ifade etmislerdir. Katilimcilardan sadece %10,9u kariyer hedefleri ile ilgili daha
fazla tereddiit yasamadiklarini bildirmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, MEB karar1 neticesinde zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasinin Trakya
Universitesi ve Ondokuz Mayis Universitesi dgrencileri iizerinde genis kapsamli etkileri analiz
etmistir. Bulgular, 6grenci profilleri, motivasyon, ¢evresel etkiler, kariyer hedefleri ve dil
becerileri agisindan ¢esitli boyutlarda ortaya ¢ikan 6nemli sonuglari icermektedir.

Katilimeilarin %50,5'i Trakya Universitesi, %49,5'i1 Ondokuz Mayis Universitesi
ogrencisi olup, toplam 192 6grenciyi kapsamaktadir. Sinif diizeyine gore dagilimda %43,8'1 4.
siif, %31,3'u 2. sinif ve %25'1 3. sinif 6grencisidir. Bu ¢esitlilik, arastirmanin genel bir 6grenci
profiline ulasmak tizere temsil edici oldugunu gostermektedir.

MEB karar1 sonrasinda, 6grencilerin Almanca 6grenme motivasyonunda %80,2'lik biiyiik
bir diislis yasandig1 goriilmiistiir. Cevresel etkiler agisindan, katilimcilarin %46,4'i kismen
etkilendiklerini ifade etmis, bu siirecin %22,4'li i¢in ise tamamen etkili oldugu belirlenmistir.
Bu durum, cevresel faktorlerin 6grenci kararlarini etkilemede Onemli bir rol oynadigini
vurgulamaktadir.

MEB'in Almanca dersini zorunlu dersler arasindan ¢ikarmasi, iiniversitelerde Almanca
ogretmenligi programlarina kayit yaptiran ve yaptirmayi diisiinen 6grenciler iizerinde de ¢esitli
etkiler yaratacagi ongoriilmektedir. Wiley ve Garcia’nin (2016) da belirttigi gibi dil politikalar
ve uygulamalar dillerin 6gretilmesini tegvik edebilir ya da kisitlayabilir. Anlagilacag iizere bu
etkilerin anlasilmasi ve degerlendirilmesi, dil 6gretimi alaninda strateji gelistirmek isteyen
egitimciler ve karar vericiler i¢in ok énemlidir. Ogrencilerin dil 6grenme siireclerini daha etkili
ve motivasyonlu bir sekilde yonlendirmek i¢in ¢esitli dnlemlerin alinmasi ve dil 6gretimi
programlarinin gézden gegcirilmesi gerekebilir.

MEB karar1 sonrasinda katilimcilarin %80,2'si Almanca 6grenme motivasyonlarinda
azalma yasadiklarini belirtmistir. Bu durum, dil 6grenme siirecinde karsilasilan giicliiklerin
daha az tistesinden gelmeye yonelik bir egilim olusturabilir. Oysa karar Oncesi yapilan
arastirmalarda ilgili program Ogrencilerinin yiiksek motivasyona sahip olduklarini hatta bir
devlet iiniversitesinde %95’inin programi severek sectigi tespit edilmistir (Ustiin, 2020).
Cevresel etki acisindan, 6grencilerin %46,4'i kismen etkilendigini ifade ederken, %22,4'i
¢evrenin kararlarini tamamen etkiledigini diisiindiiklerini ifade etmistir. Karimov ve Arslan’in
(2022) galismasinda dikkat cektigi olumlu motivasyonla elde edilebilecek basariya karsin
ogrencilerin gelistirdigi yeni olumsuz tutum dikkat c¢ekicidir. Bu durum, dil egitimi
politikalarimin  6grenci  motivasyonunu ve g¢evresel etkileri nasil sekillendirdigini
gostermektedir.

Almanca'nin kariyer hedefleriyle uygunlugunu degerlendiren katilimcilarin %50'si
tamamen uygun oldugunu diisiinmektedir. Ancak, dil becerilerinin gelistirilmesi konusunda
sadece %18,2'1 etkilenmediklerini belirtmislerdir. Bu durum 6grenciler arasinda dil 6grenme
stireclerindeki zorluklara yonelik farkli tepkiler olustuguna isarettir. Dilin zorunlu olmaktan
¢ikmasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme konusundaki kararliliklarini azaltmistir. Anket
sonuglari, 6grencilerin bu zorluklar karsisinda motivasyonlarini koruma konusunda daha fazla
desteklenmeye ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir. Sonug¢ olarak, dil 6grenme siirecinde
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yasanabilecek bu motivasyon diisilisii, 6grencilerin dil bilgisi, kelime dagarcigir ve iletisim
becerileri gibi 6nemli dil 6grenme alanlarinda gerilemelere neden olabilir (Dornyei, 2020).

Almanca dersinin zorunlu olmaktan c¢ikmasiyla birlikte Almanca 06gretmenligi
programlarina olan ilginin azalabilecegi ve bu programlara kayit yaptirmak isteyen 6grenci
sayisiin diisebilecegi dngoriilmektedir. Katilimcilarin %57,8°1 programda daha fazla endise
yasadiklarii ifade etmistir. Bu durum, dil egitimi programlarinin igerigi ve kariyerle ilgili
endiselerin ciddi bir sekilde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Erim (2008) ve
Gilindogdu (2019) onceki calismalarinda bu endiseyi oOzellikle atanma kaygisi ile de
iligkilendirmiglerdir. Bu karar sonrasi yeni ve ciddi bir endigenin olustugunu belirtmek dogaldir.
Bu anlamda olusacak kayginin programlarin cazibesini daha da diisiirecegi ¢ok uzak bir ihtimal
ve beklenti degildir.

Bu durum, iiniversitelerin bu programlara yonelik stratejilerini gézden gegirmelerini ve
programlari daha cazip hale getirmek i¢in gesitli nlemler almalarini gerektirebilir. Ornegin, dil
becerilerini gelistirmeye yonelik ek desteklerin saglanmasi veya program igeriginin
giincellenmesi gibi adimlar, 6grencilerin programa olan ilgisini artirabilir. Yoksa motivasyonel
degisimler ile yiiksekogretimdeki baglamsal faktorler arasindaki iliskiler Busse ve Walter
(2013)’in calismasinda dikkat ¢ektigi iizere gii¢lii oldugu ve dogal olarak motivasyon
kayiplarina yol acabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu sonuglar, dil egitimi politikalarinin 6grenci deneyimleri tizerindeki etkilerini anlamak
ve dil egitim programlarini daha etkili hale getirmek i¢in énemli bir temel saglamaktadir.
Gelecekteki aragtirmalar, bu konudaki bilgiyi daha da derinlestirerek dil egitimi politikalarinin
daha etkili bir sekilde yonetilmesine katki saglamalidir.

Oneriler

Calismanin bulgulari, MEB karar1 sonrasinda zorunlu Almanca dersinin kaldirilmasinin
ogrenciler iizerindeki cesitli etkilerini ortaya koymaktadir. Bu cercevede, elde edilen sonuclara
dayanarak gelistirilen oneriler agagida sunulmaktadir.

Dil 6gretiminde motivasyonun (Cetin & Tuglu, 2022) kritik 6neme sahip oldugu goz
online alindiginda, egitim kurumlar1 ve ogretmenler, dgrencilerin dil 6grenme siireglerine
yonelik motivasyonlarini artirmak igin gesitli stratejiler gelistirmelidir. Ornegin, dil derslerini
daha etkilesimli hale getirmek, kiiltiirel etkinliklere daha fazla yer vermek veya dil becerilerini
giinliik yasamla iliskilendiren icerikler sunmak gibi yontemler kullanilabilir.

MEB, {iniversiteler, 0gretmen adaylar1 ve 6grenciler arasindaki iletisimi giiclendirmek
icin ¢aba sarf etmelidir. Bu, yapilan degisikliklerin nedenleri konusunda seffaf olmayi icermeli
ve paydaslarin endiselerini anlamak adina etkili bir iletisim stratejisi gelistirilmelidir.

Zorunlu derslerin kaldirilmasi sonrasinda dgrencilere program i¢inde rehberlik hizmetleri
sunulmalidir. Programin basarili bir sekilde tamamlanmasi ve kariyer hedeflerine ulasma
konusunda 6grencilere destek saglanmalidir.

Egitim kurumlari, 68renci geri bildirimlerini diizenli olarak degerlendirmeli ve bu geri
bildirimlere ~dayanarak programlarmi siirekli olarak iyilestirmelidir. Ogrencilerin

372



MEB Karar1 Sonrast Zorunlu Almanca Dersinin Kaldirilmasmin Universite Etkileri

memnuniyetini artirmak ve 6grenme deneyimlerini daha olumlu hale getirmek i¢in Williams’in
(2014) galismasinda belirttigi lizere bu geri bildirimlere 6nem verilmelidir.

Tiirkiye'de, Almanca'nin yabanci dil olarak 6gretilmesinin potansiyeli biliyiikk ve ¢ok
yonliidiir. Var olan Almanca Ogretmenleri, akademik uzmanlik alanlarindaki bilgi ve
deneyimleri ile bu dilin 6grenimine katki saglayabilir. Almanca'nin, 6zellikle ticaret, kiiltiir ve
akademik alanda kapilar acan bir dil olarak Tiirkiye i¢in stratejik bir oneme sahip oldugu goz
ontinde bulundurulmalidir.

Bu dilin yayginlasmasi icin ilk 6gretim kademelerinden baslamak iizere genis bir egitim
programi olusturulmalidir. Bu program, 6grencilere erken yaslarda dil becerileri kazandirarak
Almanca'nin énemini vurgulamalidir. Ancak boylece uluslararasi platformlarda yabanci dilde
arzulanan basar1 elde edebilir.

Ilgili 6neriler, dil egitimi politikalarinin ve programlarinin dgrencilerin beklentilerine
daha uygun hale getirilmesine katki saglamay1 amaclamaktadir. Gelecekteki ¢aligmalar, dil
egitimi politikalarinin uygulanmasi siirecinde bu Onerilerin etkisini daha ayrintili bir sekilde
inceleyebilir ve dil egitiminde daha siirdiiriilebilir ¢oziimler gelistirebilir. Bu Onerilerle
baglantili asagida sunulan Oneriler 6grencilerin olumsuz etkilenen motivasyonlarini artirmak
ve dil becerilerini gelistirmek adina daha spesifik ve etkili ¢oziimler sunmaktadir.

Ogrencilere gesitli online dil kurslarina ve kaynaklaria iicretsiz erisim saglanarak, kendi
hizlarinda dil becerilerini gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

Dil egitimi programlari, 6grencilere dil pratigi ve kiiltiirel etkilesim firsatlar1 sunarak,
O0grenmeye olan motivasyonu artirabilir.

Kariyer hedefleriyle uyumlu olarak diizenlenecek mesleki gelisim seminerleri ve
etkinlikler, 6grencilere alanlariyla ilgili giincel bilgileri edinme imkani tantyabilir.

Ogrencilere bireysel kariyer danismanlar1 atanarak, kendi ilgi alanlarina ve hedeflerine
uygun kariyer yollarin1 belirleme konusunda destek saglanmalidir.

Universitelerde dil kuliipleri veya topluluklar1 olusturularak, dgrenciler arasinda dil
pratikleri ve kiiltiirel etkilesimlerin artirilmasi tegvik edilebilir.

Ust smif dgrencileri veya mezun dgrencilerle mentorluk programlari olusturularak,
deneyimlerini paylagmalar1 ve kariyer tavsiyeleri sunmalar1 saglanabilir.

373



Yildirim TUGLU, Nevzat BAKIR

Kaynakc¢a

Acat, M. B, Demiral, i. O. S., & Merkezi, E. O. D. E. (2002). Tiirkiyede yabanci dil 6greniminde
motivasyon kaynaklar1 ve sorunlari. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 31(31), 312-329.

Al Kaboody, M. (2013). Second language motivation; the role of teachers in learners’
motivation. Journal of academic and applied studies, 3(4), 45-54.

Al-Hoorie, A. H. (2017). Sixty years of language motivation research: Looking back and looking
forward. Sage Open, 7(1). https://doi.org/10.1177/2158244017701976

Altan, M. Z. (2006). Preparation of foreign language teachers in Turkey: A challenge for the 21st
century. Dil Dergisi, (134), 49-54. https://doi.org/10.1501/Dilder_0000000063

Arslan, M., & Akbarov, A. (2010). Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde motivasyon-yontem sorunu ve
¢dziim Onerileri. Selcuk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, (24), 179-191.

Ary, D., Jacobs, L. C., Sorensen, C., & Walker, D. (2013). Introduction to research in education:
Cengage Learning. Journal of Correctional Education, 9-22.

Balci, U. (2016). Anadolu liselerinde ikinci yabanci dil olarak Almanca egitimi: Batman ili 6rnegi. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (29), 334-341.
https://doi.org/10.14582/DUZGEF.757

Bietenbeck, J. (2020). Own motivation, peer motivation, and educational success. CESifo Working
Paper No. 8696. http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.3733270

Bower, K. (2019). Explaining motivation in language learning: a framework for evaluation and
research. The Language Learning Journal, 47(5), 558-574.
https://doi.org/10.1080/09571736.2017.1321035

Busse, V., & Walter, C. (2013). Foreign language learning motivation in higher education: A
longitudinal study of motivational changes and their causes. The modern language journal, 97(2),
435-456. https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.2013.12004.x

Check, J., & Schutt, R. K. (2011). Research methods in education. Sage publications.

Celebi, M. D. (2006). Tiirkiye’de anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimi. Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 1(21), 285-307.

Cetintas, B. (2010). Tiirkiye’de yabanci dil egitim ve dgretiminin siirekliligi. Journal of language and
linguistic studies, 6(1), 65-74.

Cmar, S., & Tuglu, Y. (2022). Twitter im Fremdsprachenunterricht—Motivierung der Lernenden durch
Microblogging-Aufgaben. In H. Koksal, M. S. Yiicel, L. Cosan, H. Asutay & M.T. Oncii (Eds.),
Digitalisierung im Kontext von Sprache und Literatur in der Tiirkei: Potenziale,

Herausforderungen und Prognosen, (pp. 9-31). Logos Verlag Berlin
Demircan, O. (1988). Diinden bugiine Tiirkiye 'de yabanc: dil. Remzi Kitabevi.
Dornyei, Z. (2001). Teaching and researching motivation. Longman.

Dornyei, Z. (2003). Attitudes, orientations and motivations in language learning: advances in theory,
research and applications, Language Learning, 53, 3-32. https://doi.org/10.1111/1467-
9922.53222

Daornyei, Z. (2020). Innovations and challenges in language learning motivation. Routledge.

Dornyei, Z., & Ushioda, E. (2013). Teaching and researching motivation. Routledge.

374



MEB Karar1 Sonrast Zorunlu Almanca Dersinin Kaldirilmasmin Universite Etkileri

Durmuscelebi, M., & Suna, Y. (2013). Tiirkiye'de yabanci dil 6grenme-6gretme problemine iliskin
yapilan ¢alismalarin derlenmesi. OPUS Uluslararast Toplum Arastirmalar: Dergisi, 3(5).

Ebata, M. (2008). Motivation factors. In 42nd TESOL Convention in New York: Dream and reality (p.
21).

Erim, E. (2018). Almanca Ogretmenlerine yeni is olanaklar1 yaratilmasina yonelik egitime dayali ¢dziim
onerileri. Diyalog Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik, 6(2), 183-191.

Eriskon Cangil, B. (2004). Kiiresellesme ve Avrupa birligi yabanci dil egitim politikalar1 15181inda 2000'li
yillarda Tirkiye'de yabanci dil ve yabanci dil O6gretmeni yetistirme politikalarina bir
bakis. HAYEF Journal of Education, 1(2), 273-282.

Ertug, C. & Canan, C. (2014). Tirkiye’de ikinci yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 43-63.

Field, A. (2013). Discovering statistics using IBM SPSS statistics. Sage.
Fink, A. (2003). The survey handbook. Sage.

Freeman, D., & Johnson, K. E. (1998). Reconceptualizing the knowledge-base of language teacher
education. TESOL quarterly, 32(3), 397-417.

Geiger, T. (2021). Erziehung als Gegenstand der Soziologie. In Handbuch Bildungs-und
Erziehungssoziologie (pp. 1-18). Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden.

Gervis, M., & Capel, S. (2019). Motivating pupils. In S. Capels, M. Leask & S. Younie (Eds.) Learning
to Teach in the Secondary School (pp. 142-163). Routledge.

Gilindogdu, A. G. T. (2019). Almanca ogretmen adaylarumin meslege yonelik kaygilarimin belirlenmesi
(Dokuz Eyliil Universitesi Ornegi). UBEST Tam Metin Bildiri Kitabi, 19-25.

Karimov, S., & Arslan, P. D. M. (2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e temel dil becerilerinin 6gretiminde
ogrenci motivasyonun saglanmasinda kullanilan yontemler. Journal of Social Research and
Behavioral Sciences, 8(15). https://doi.org/10.52096/jsrbs.8.15.18

Kirkgdz, Y. (2007). English language teaching in Turkey: Policy changes and their
implementations. RELC journal, 38(2), 216-228. https://doi.org/10.1177/0033688207079696

Kirkgoz, Y. (2009). Globalization and English language policy in Turkey. Educational policy, 23(5),
663-684. https://doi.org/10.1177/089590480831631

Kirkgo6z, Y. (2009). The challenge of developing and maintaining curriculum innovation at higher
education. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1), 73-78.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.015

Kim, H., Sefcik, J. S., & Bradway, C. (2017). Characteristics of qualitative descriptive studies: A
systematic review. Research in nursing & health, 40(1), 23-42. https://doi.org/10.1002/nur.21768

Kiigiikoglu, B. (2013). The history of foreign language policies in Turkey. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 70, 1090-1094. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2013.01.162

Lamb, M. (2017). The motivational dimension of language teaching. Language Teaching, 50(3), 301-
346. https://doi.org/10.1017/S0261444817000088

Lightbown, P. M., & Spada, N. (2013). How languages are learned- Oxford handbooks for language
teachers (4th ed.). Oxford University Press.

375


http://dx.doi.org/10.1177/0033688207079696
https://doi.org/10.1002/nur.21768

Yildirim TUGLU, Nevzat BAKIR

Linnenbrink-Garcia, L., & Patall, E. A. (2015). Motivation. In L. Corno & E. M. Anderman (Eds.)
Handbook of educational psychology (pp. 105-117). Routledge.

Lumsden, L. S. (1994). Student motivation. Research Roundup, 10(3), n3.

Milli Egitim Bakanligt [MEB], (2023). Tebligler Dergisi. https://dhgm.meb.gov.tr/tebligler-
dergisi/2023/2789_Agustos 2023 ek-2.pdf

Nassaji, H. (2015). Qualitative and descriptive research: Data type versus data analysis. Language
teaching research, 19(2), 129-132. https://doi.org/10.1177/1362168815572747

Sarigoban, G. (2012). Foreign language education policies in Turkey. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 46, 2643-2648. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.05.539

Seifert, T. (2004). Understanding student motivation. Educational research, 46(2), 137-149.
https://doi.org/10.1080/0013188042000222421

Soner, O. (2007). Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin diinii bugiinii. Oneri Dergisi, 7(28), 397-404.
https://doi.org/10.14783/maruoneri.684553

Sorug, A. & Cepik, S. (2013). A critical analysis of foreign language pre-service teacher education in
Turkey. The Anthropologist, 16(1-2), 319-324.
https://doi.org/10.1080/09720073.2013.11891359

Tuglu, Y. (2023). Student Perspectives on the effective use of new media in field education courses and
the development of language skills. International Journal of Educational Research Review, 8(3),
494-511. https://doi.org/10.24331/ijere.1287867

Ushioda, E. (2008). Motivation and good language learners (pp. 19-34). Cambridge University Press.

Unal, K. (2023). Yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde motivasyon ve motivasyonu etkileyen yontem ve
sistem sorunlar1 (Tirkiye ornegi). Turkish Studies - Language, 18(3), 2043-2064.
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.68553

Ustiin, B. (2020). Ogrencilerin Almanca 6gretmenligini tercih etme sebepleri. Osmaniye Korkut Ata
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 21-30.

Wiley, T. G., & Garcia, O. (2016). Language policy and planning in language education: Legacies,
consequences, and  possibilities. The  Modern  Language Journal, 100(S1), 48-
63. https://doi.org/10.1111/modl.12303

Williams, J. (2014). Student feedback on the experience of higher education: A significant component
of institutional research data. In: Using data to improve higher education (pp. 65-80). Brill.

Yiicel, M. S. (2009). Trakya {iniversitesi Almanca ve ingilizce miitercim ve terciimanlik bdliimlerini
dgrencilerin tercih sebepleri. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 133-150.

376



