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In this research, the effect of the fourth grade science course subject teaching in
accordance with Jigsaw II technique on the attitudes of students in aspect of
science course in line with the active learning approach was examined. The
research was carried out for a period of 9 weeks with the participation of total 60
students contained in experimental and control groups in 2016-2017 academic
year. This research was conducted according to the semi-experimental pattern
with pre-test and post-test control groups. While the education and training
process was organized according to the Jigsaw II technique among the active
learning techniques to the experimental group, training and teaching process
was organized according to the traditional approach to the control group. As a
result of this research, it is concluded that the education and training process
performed in compliance with Jigsaw II technique in line with the active
learning approach has more positively affected the student attitudes compared
to education and training process performed according to traditional approach
in 4th grade science course. (P <.05).

OPEN aAccsss @ CrossMark
EY

To cite this article: Apaydin, Z. & Kandemir, M., A. (2017). Aktif
6grenme yaklasimi jigsaw II tekniginin 4. Simif fen bilimleri dersine
yonelik 6grenci tutumlarma etkisi. Journal of Computer and Education
Research, 5 (10), 317-334. https://doi.org/10.18009/jcer.336175

Aktif Ogrenme Yaklasimi Jigsaw II Tekniginin 4. Stnif Fen Bilimleri

Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi

Oz

Makale Bilgisi

Gelis: 26 Agustos 2017
Kabul: 29 Eyliil 2017
Yayn: 03 Aralik 2017

Anahtar kelimeler: Aktif 6grenme
yaklasimi, fen bilimleri dersine
yonelik 6grenci tutumu

Bu arastirmada, aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda jigsaw II teknigine
uygun olarak yapilan doérdiincii siuf fen bilimleri dersi konu 6gretiminin,
ogrencilerin fen bilimleri dersine y6nelik tutumlan iizerine etkisi incelenmistir.
Aragtirma 2016-2017 egitim ve dgretim yilinda deney ve kontrol gruplarinda
bulunan toplam 60 6grencinin katihmu ile 9 hafta siireyle gerceklestirilmistir. Bu
arastirma On test-son test kontrol gruplu yart deneysel desene gore
diizenlenmistir. Deney grubuna aktif 6grenme tekniklerinden jigsaw II teknigine
gore egitim ve Ogretim siireci diizenlenirken, kontrol grubuna oOgretmen
merkezli geleneksel Ogretim dogrultusunda egitim ve &gretim siireci
diizenlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda 4. sinif fen bilimleri dersinde aktif
6grenme yaklasimi dogrultunda jigsaw II teknigine uygun olarak yapilan egitim
Ogretim siirecinin, 6gretmen merkezli geleneksel dgretim yontemlerine gore
yapilan egitim ve 0gretim siirecine oranla 6grenci tutumlar {izerinde daha fazla
olumlu etki biraktig1 sonucuna ulagilmistir (P<.05).
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Summary

The Effect of Active Learning Approach Jigsaw II Technique on

Student Attitudes Relating To Science 4t Grade Science Course

Introduction

Solving the problems that the science students encounter in daily life, transferring
their learning into new situations, developing high level thinking skills as well as indicating
positive attitude towards science course are among the basic skills that science students are
willing to gain in science education. Studies show that students are in a negative attitude
towards science courses. There are many reasons for this. Some of these are attitudes of
teachers towards science, science subjects; Approaches, methods and techniques used; the
field of interest of students. People generally have a positive attitude towards what they are
capable of. They are in a negative attitude towards things they cannot do. If a student is
delighted and enjoys in the process of education and training, it will facilitate the realization
of achievements and transferring it into different conditions by student. This situation
requires students to be mandatorily in a positive attitude towards the course. Taking the
students as the centre of the learning process, offering opportunities for learning through
experience and practice will contribute to the effective implementation of the learning
process and the success will increase accordingly. As success increases, attitudes of students
toward the course will also increase in the positive direction. One approach that offers the
opportunity for learning how to learn by experiencing, practicing and taking the student in
the centre is active learning approach. Therefore, it was aimed to determine the effect of
using Jigsaw II technique in the approach of active learning in the teaching of the subjects of
"Maddeyi Taniyalim" unit of the fourth grade science course, also to determine the attitudes
of students towards science lessons in this research. In line with this general objective,

response to the following research questions were sought.

Journal of Computer and Education Research December 2017 Volume 5 Issue 10 317-334



Apaydin & Kandemir

1. When a comparison is made between the scores they acquired from the attitude
scale applied groups before application, is there a meaningful difference between these
scores?

2. When a comparison is made between the scores of the experimental group on
which the post-implementation active learning approach is applied and the scores on the
post-implementation attitude scale of the control group in which the traditional approach is
applied, is there a meaningful difference between these scores?

Method

This research was carried out with 60 students who were in fourth grade during the
2016-2017 academic year in a district of a mid-sized province of the Marmara Region. There
were 30 (14 male, 16 female) students in the experimental group and 30 (13 male, 17 female)
students in the control group. This study was organized according to the semi-experimental
design with pre-test post-test control group. While Jigsaw II technique is applied in the
experimental group in the direction of active learning approach; for the control group,
lectures, question-answer, discussion methods and techniques were used. In this study,
science course attitude scale was used to collect the data. This practice was realized for three
hours per week for 9 weeks. The significance level of 0.05 was taken into account while
assessing the results. As a result of analyzing the pre and final attitude scores obtained from
the groups, the scores showed normal distribution. Therefore, using parametric tests was
considered suitable for the analysis of data. Independent samples t-test was used in the
analysis between the groups. T-test analysis of related samples was performed between the
scale articles.

Conclusion

The first research question is “is there a meaningful difference between these scores?”
when comparison is made between the scores of the attitude scale applied to the groups
before application. There was no significant difference between groups where the result of
independent sample t-test analysis is over (P: .963) p<.05 in terms of significance level
performed between the score obtained from attitude scale before the implementation
between the groups for the purpose of answering this question. Based on this result, it may

be said that the groups are similar to each other.
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The second question of the question was “is there a significant difference between the
scores of the experimental group in which the active learning approach was applied and the
scores they obtained from the post-implementation attitude scale of the control group in
which the traditional approach was applied”. To answer this question, independent sample
t-test analysis was performed among the scores of the scale attitude applied after the
implementation among the groups. As a result of this analysis, it may be said that there is a
significant difference between the groups since the significance level value is resulted as (P:
.000) p <.05. This difference is in favour of the experimental group. According to this result, it
may be said that the active learning approach has a positive effect on student attitudes. As a
result of this research, it has been concluded that the education and training process in
accordance with the active learning approach is more effective in positively changing the
student attitudes towards the fourth class science course than the traditional education
process.

Besides, when we examine the table 6 in line with the answers given by the pre-
implementation students to the attitude scale, students think they will not be able to succeed
in the science course since they lose their confidence, feel insufficient against science, fear
against science course, do not like science very much, that the science course does not make
any sense for them, that they listen the science course without comprehension but due to
obligation. A related sample t-test analysis was conducted between the scores obtained in
line with the responses given to the attitude scale before and after the implementation. As a
result of this analysis, it was seen that there was a significant difference in the scales of 2, 4, 6,
7,8,12,13, 17, 24, 25. According to this result, it may be said that the students are beginning
to like and enjoy science course that their confidence is in place again, their self-perceptions
are changing, they start listening the course willingly and they are convinced that they will
succeed in science.

Suggestions

¢ Active learning techniques should be used in all courses, not only in science courses
and from the findings of the studies done, teachers can be provided with positive attitudes
towards the related techniques.

¢ Teachers should be provided with theoretical and practical training in line with the

active learning approach.
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¢ While organizing the training programs, they should be organized in accordance
with the active learning approach.

¢ Teachers should organize events that will draw attention of students and integrate
with real life. The student must find opportunity to implement the knowledge they gain in

real life.
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Giris

Fen bilimleri egitiminin 6grencilere kazandirmak istedigi temel beceriler arasinda,
giinliik hayatta karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme, 6grendiklerini yeni durumlara transfer
etme ve tiist diizey diisiinme becerilerini gelistirmenin yaninda fen bilimleri dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamak da vardir (Cepni, 2016). Yapilan arastirmalar
gosteriyor ki 6grenciler fen bilimleri dersine yonelik olumsuz bir tutum igindedirler (Kaptan
& Korkmaz, 2001; Cakmak, 2008; Kaya & Biiyiik, 2011). Bu durumun bir¢ok nedeni olabilir.
Bunlardan bazilarini 6gretmenlerin fen dersine yonelik tutumlari, fen dersinin igerik yapisi,
kullanilan yaklasimlar, yontemler ve teknikler ile 6grencilerin ilgi alanlar1 olusturmaktadir
(Cakir, Senler &Taskin, 2007). Cepni (2016)'ye gore, fen bilimleri dersi &gretmenleri,
ogrencilerinin derslere yonelik olumlu tutum gelistirmelerini bekliyorlarsa; 6nce fen
bilimleri ve fen bilimleri derslerinin dogasin1 kendilerinin kavramis olmas: gerekir.

Ogretmenler, oOgrencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlar1 aktif kilacak modeller,
yaklagimlar, stratejiler, yontemler ve teknikler kullanmalidirlar. Bir 6gretmenin verimli bir
ogrenme siireci gecirmesinde model, yaklagim, yontem ve teknik ve alan bilgisinin disinda
ogrencilerini de ¢ok iyi taninmasi bir diger zorunluluktur. Ogretmen, ogrencilerin gelisim
ozellikleri, ilgi alanlar1 yani bireysel farkliliklarim1 dikkate alip &gretim planlamasini ve
etkinliklerin ona gore yapmalidir (Kaya & Biiyiik, 2011; Cakir, Senler & Tagkin, 2007).
Ogrencilerin ilgi alanlarma gére hazirlanan etkinlikler; siirecin 6grencilerin ilgi alanina
girmesini saglamanin yaninda, derse yonelik olumsuz tutumun da ortadan kalkmasi
imkanini sunar. Boylece Ogrenciler 6grenme siirecine daha ¢ok giidiilenerek Kkatilirlar.
Boylece 6grencilerin dikkat siiresi ve 6grenme siirecinin verimliligi artar (Hancer, Sensoy &
Yildirim, 2003; Doganay, 2012). insanlar genel olarak yapabildiklerine yénelik olumlu bir
tutum gelistirirler. Yapamadiklarina yonelik ise olumsuz tutum iginde kalirlar. Bir
Ogrencinin 6grenim siirecinden zevk duymasi ve siireg iginde egleniyor oldugu duygusuna
kapilmasi; kazanimlarin 6grenci tarafindan daha etkin bir bigcimde gergeklestirilmesi ve
farkli durumlara daha kolay transfer edilmesi sonucunu doguracaktir (Cakir, Senler &
Tagkin, 2007; Aksid & Sahin, 2011). Ogrencilere basarabilecekleri gorevler verilmesi, onlara
basar1 duygusunun tattirilmas: yoniindeki Ogretmen davranislart da, derslere yonelik
olumlu tutum gelistirilmesinin 6nemli boyutlarindan bir digerini olusturur. Yazarlarmn
bulgularma gore, 6grenci basarisi ile tutum arasinda pozitif bir korelasyon vardir (Aksid &

Sahin, 2011).
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Ogrencileri 6grenme siirecinin merkezine alarak, onlara yaparak yasayarak grenme
firsat1 sunmak, 6grenme siirecinin etkili gegirilmesine katkida bulunacak ve buna bagh
olarak da basar1 artacaktir. Basar1 arttik¢a 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 da olumlu
yonde degisim gosterecektir (Agikgdz, 2014; Tiirkben, 2015; Aksid & Sahin, 2011; Amber,
2014).

Ogrenciyi merkeze alip yaparak yasayarak dgrenme firsati sunan yaklagimlardan
birisi de aktif 6grenme yaklagimidir (Agikgodz, 2014;Amber, 2014; Bonwell & Eison, 1991;
Aydede & Matyar, 2009; Tiirkben, 2015). Bu yaklasima yonelik bir¢ok tanimlama
bulunmaktadir. Bunlardan bazilar;; Ogrenme siirecinin bir¢ok asamasmin ogrenciler
tarafindan planlanip yiiritildagi, stirecinin sorumlulugunun 6grenciye ait olduguna
gonderme yapar. Bunun yaklasima gore, siirecin degerlendirilmesi de 6grenciler tarafindan
gerceklestirilir (Kog, 2000). Aktif 6grenme, Ogrencilerin 6grenme siirecinin sorumlulugu
aldig1, 6grenme siirecinde karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatinin verildigi, karmasik
olgusal problemler araciligiyla (ilk defa karsilan probleme ¢6ziim iiretme vb.) iist diizey
zihinsel becerilerini kullanmaya zorlandig: siiregtir. (Agikgoz, 2014). Aktif 6grenmenin son
zamanlarda ilgi géormesinin nedenleri; {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmesi (yaratict
diisiinme, yansiticr diigiinme vb.) 6grenciyi 6grenmenin merkezine almasi, 6grencinin okula
ve 0grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglamsi, basar1y1 arttirmasi, 6grenmeyi
Ogretmesi, O0grenciye kendi 6grenmesinin sorumlulugunu vermesi, eglenerek 6grenmeyi
saglamasi, benlik algisini gelistirmesi, bilgilerin giinliik hayatta kullanimina imkan vermesi,
ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmesi, 6grencilerin giidiilenmesini arttirmasi, smif
yonetimini kolaylastirmasi ve Ogrencilerde demokratik davranislar1 gelistirmesi seklinde
siralanabilir (Tiirkben, 2015; A¢ikgoz, 2014; Tiirksoy, 2012; Cook & Hazelwood, 2002; Baessa
& ark., 2002).

Aktif 6grenme yaklasiminda, 6grenciler ilk defa karsilastiklar1 problemlere bireysel
ve grup olarak orijinal ¢oziimler iiretmektedir. Ogrenciler kendi &grenmelerini
gerceklestirirken; ayn1 zamanda arkadaslarinin anlama giigliigti sergiledigi problemlerde,
onlarin 6grenmelerine de katkida bulunurlar. Bu siirecte Ogrenciler birbirleriyle ve
ogretmenleriyle iletisim iginde olurlar. Boylece 68renciler ilgileri dagilmadan ve etkin zaman
kullanimini 6grenerek calisirlar. Yukarida da belirtildigi gibi, siire¢ duyussal 6grenme
alanina yonelik olumlu katkilar verecek nitelikte olup; bu durum 6grencilerin 6zsayg: ve

digerlerine sayg1 gelistirmelerinin oniinti agmaktadir. Basarma duygusunu deneyimleyen
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ogrenciler, derslere 6z giiveni yerinde, istekli gelmekte ve zevkle katilmaktadirlar (A¢ikgoz,
2014; Tiirkben, 2015).

Aktif 6grenme yaklasiminda bircok teknik mevcuttur. Bu arastirmada Jigsaw II
teknigi kullanilmistir. Bu teknikte Ogrenciler 2 ila 6 kisi arasinda degisen gruplarda yer
almaktadirlar (Aykag, 2005). Bu gruplar: olustururken grup iginin heterojen, gruplar arasinin
homojen olmasma dikkat edilir.(Kein, 2006). Konu gruptaki kisi sayisina boliiniir. Her
ogrenci kura ile kendi konusunu seger. Konuyu bastan sona en az iki kere okur. Ayni
konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek konu {izerinde calisirlar. Bu grubun adi uzman
grubudur. Bu calismada 6grenciler konuyu ayrintili olarak 6grenmenin yaninda, onceki
gruplara dondiiklerinde konuyu arkadaslarina nasil anlatacaklarin1 da belirler. Uzman
gruptan ayrilanlar 6nceki grubuna donerek arkadaslarina konuyu anlatir. Ogretmen
ogrencilerin anlayamadiklar1 yerleri konu anlatan arkadaglarma sormalarin1 saglar. Konu
anlatimi bittikten sonra test yapilir. Ogrenciler birbirlerinin hatalarni diizeltir. Bu test
sonucu, onceden belirlenmis olan baslangi¢ puanlari ile karsilastirilir, basarili olanlara 6diil
verilir (Senemoglu, 1998; Aronson, 2000). Uygulamanin ek zaman kullanma ve ilkokul
birinci smniflara uygulanamamasi gibi sinirhiliklart mevcuttur. Uygulamanin bu smirhiliklar
disinda, pek c¢ok yarar1 oldugu belirtilebilir. Bu baglamda jigsaw II teknigi, 6grencilerin tist
diizey diisiinme becerini gelistirmekte ve akademik basariy1 arttirmaktadir. Ogrencinin,
ogrenme siirecine aktif olarak katilimi saglamaktadir. Ogrencilerin birbirlerine karsi giiven
duygusu ve derse yonelik de ilgi ve olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Bununla
birlikte uygulamanin, grup icginde gecirilen yasantilar sayesinde, bireyi gelecege
hazirladigini ve smif yonetimini kolaylastirma katkisiyla da 6gretmenlerin simf igi yiikiinii
azalttig1 da belirtilebilir (Aykag, 2005).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; dordiincii sinif fen bilimleri dersinin “Maddeyi Taniyalim”
tinitesine ait konularmin o6gretiminde, aktif 6grenme yaklasimi kapsaminda jigsaw II
tekniginin kullanilmasinin, 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar: iizerindeki
etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanitlar
aranmistir.

¢ Gruplarin, uygulama oncesinde uygulanan tutum olgeginden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?
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¢ Aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubunun uygulama sonrasi tutum
Olceginden aldig1 puanlar ile 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerinin uygulandig kontrol
grubunun uygulama sonrasi tutum o6lgeginden aldig1 puanlar arasinda anlaml bir fark var
midir?

Yontem

Calisma Grubu

Bu aragtirma 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Marmara Bolgesinin orta 6lgekli bir
iline ait bir ilgede dordiincii sinifa devam eden 60 6grenci ile yapilmistir. Deney grubunda 30
(14 erkek, 16 kiz), kontrol grubunda 30 (13 erkek, 17 kiz) 0grenci bulunmaktadir. Bu
calismada once, 6n test uygulandiktan sonra ortalamalar1 birbirine yakin olan alti smif
arasindan kura usulii ile iki simf segilmistir. Segilen bu iki siniftan biri kura usulii deney
grubu, digeri de kontrol grubu olmustur. Bu gruplara 6gretim Oncesi ve 6gretimden sonra
olmak tizere iki kere tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklagimi
dogrultusunda jigsaw II teknigi uygulanirken; kontrol grubuna ogretmen merkezli
geleneksel 6gretim dogrultusunda diiz anlatim, soru cevap yontemleri kullanilmistir. Bu
uygulama 9 hafta boyunca, haftada tiger saat olmak iizere gerceklestirilmistir.

Arastirmamin Deseni

Bu calismada aktif 6grenme yaklasimi ve 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin fen
bilimleri dersine yonelik 6grenci tutumlar: iizerindeki etkisi kargilastirldigindan ve aktif
ogrenme yaklasimi ve Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim bagimsiz degisken, 6grenci
tutumlarinin ise bagimh degiskendir. Bu nedenle ¢alismamiz, deneme modelinde bir
calismadir. Bu calisma oOn test son test kontrol gruplu yari deneysel desene gore
diizenlenmistir. Yar1 deneysel desen egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktir. Bilimsel
deger bakimindan gercek deneme modellerinden sonra gelir. Yar1 deneysel desen, gergek
deneme modellerinin uygulanamadig1 ve biitiin degiskenlerin kontrol altina aliamadig:
durumlarda kullanilmaktadir (Karasar,1994; Cepni, 2010; Biiytikoztiirk, Cakmak, Demirel,
Karadeniz &Akgiin, 2010).

Egitim ve Ogretimin Uygulanmast

Bu calismada, deney grubuna ait 6grenme siirecinde jigsaw II teknigi kullanilirken,

doniit almada da zit panel teknigi kullanilmistir.
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Tablo 1. Ornek Ders Plaru

1. Asama

Dikkat Cekme

Ogretmen, sinifa baskiil ile gelerek bu baskiiliin ne ise yaradigini sorar, 6grencilerden yanitlar1 alir.
Sonra ogrencilerin kiitleleri olgiiliir. Ogretmen ogrencilere giinliik hayatla baglanti kurmak
amaciyla konu ile ilgili giinlitk hayatta yaptiklar1 gozlemleri sorar (Manavdan domates alirken
manav domates miktarini nasil belirledigine dikkat ettiniz mi? ).

2. Asama

Hedeften haberdar etme
Bu sorulardan yola ¢ikarak konu 6grenciler tarafindan bulunur (gerektiginde ipucu verilir).

3.Asama

Giidiileme

Ogretmen smifi, “Cocuklar bu konu sayesinde artik cevremizdeki maddelerin &lgiilebilir
ozelliklerinin neler oldugunu ve bu o6zelliklerin nasil belirlendigini Ogrenecegiz. Siz cesitli
maddelerin kiitlelerini ve hacimlerini 6lgebileceksiniz.” seklinde hitap ederek isteklendirir.

4.Asama

On bilgilerin hatirlatilmast

Ogretmen siifa, “Cocuklar, gecen ders maddenin hallerinin neler oldugundan ve bu hallerin
niteliklerinin neler oldugundan bahsetmistik, hatirlayan var mi, kim sdylemek ister?” sorularini
yoneltir. Verilen cevaplardaki eksiklikler 6grencilere ipucu verilerek diizelttirilir. Bu konudan yola
cikilarak konu ile ilgili daha énce dgrenilen bilgiler hatirlatilir.

5. Asama

Ogretme ve Ogrenme Siireci

Her bir grup bes 6grenciden olusmak iizere alti grup olusturulur. Gruplar, grup igi heterejon,
gruplar arast homojen olacak bi¢cimde yapilandirilir. Dersin konusu alt1 alt bagliktan olusacak
sekilde boliiniip, kura usulii 6grencilere segtirilir. Ogrencilere kendi 6grenmesinin yaninda grup
arkadaglarinin da 6grenmesinden sorumlu olduklar1 ve grup olarak ilk puan durumlarina gore bir
ilerleme kaydederlerse ddiillendirilecekleri soylenir. Ogrencilere konulari ile ilgili somut nesneler
verilip, bu nesneleri inceleme firsat1 saglanir (Bireysel calisma).

Uzman Gruplara Katilma

Ogrenciler bireysel olarak konularina hazirlandiktan sonra diger gruplarda ayni konuyu alan
arkadaglari ile bir araya gelerek konuyu derinlemesine incelerler. Bunun yaninda 6énceki gruplarma
dondiiklerinde arkadaslarma nasil 6greteceklerini de karar verirler. Uzman gruplara konulariyla
ilgili, "farkl1 madde miktarlar1”, "sivilarin kiitlesi" gibi etkinlikler yaptirilir ve bu etkinliklerin gercek
yasamla iligskilendirilmesi yaptirilir. Ogrenciler etkinliklerde galisirken; dgretmen bu siirece rehber
olarak yonlendirici sorularla katilir, eksik ve yanlis anlamalar giderilir (esit kollu terazinin dengede
olup olmadigina dikkat ediniz, ii¢ kilogramin ka¢ gram oldugunu hesaplayabilir misiniz? vb.).
Onceki Gruplarina Dénme

Uzman gruplarda calismalarmi tamamlayan &grenciler, 6nceki gruplarma doniip aldigi konuyu
arkadaglarina Ogretme girisiminde bulunurlar. Konuyu sunan Ogrencinin, diger ogrenciler
tarafindan dikkatle dinlenmesini ve anlayamadiklar1 yerleri sormasi, Ogretmen tarafindan
yonlendirilir. Alt bagliklara ayrilan konunun her bir alt basligini alan 6grenciler konuyu ana
hatlariyla sinifin 6niinde 6zetlerler. Eksik ve yanlig anlamalar, ¢ogu zaman 6grenciler tarafindan
diizeltilir, gerektiginde ipucu ile diizeltme yoluna gidilir.

6. Asama

Kapanis ve Degerlendirme Boliimii

Konu 6zetleme bitiminden sonra smif ikiye boliiniir, o giinkii derste 6grenilenlerle ilgili 6grenciler
tarafindan soru hazirlanir. Ogrenciler sorulari hazirlarken 6rnek sorular gosterilir. Hazirlanan
sorular1 birbirlerine sormalar1 saglanir. Her 6grenci dogru cevap verdigi yanit sayisin1 unutmamak
i¢in kagida yazar. Gruplar sorularmi sorduktan sonra yer degistirir. Yani soru soran grup cevap
veren olur, cevap veren grup da soru soran olur. Eksik ve yanlis anlamalar ¢ogu zaman 6grenciler
tarafindan diizeltilir ve eger gerekirse ipucu ile diizeltme yoluna gidilir. fpucu ile verilen yanitlar
haric her dogru cevaba bir puan verilir, baslangi¢ puanlarmna gore ilerleme kaydedenler
odiillendirilir (Zit Panel teknigi).

7. Asama

Gelecek Derse Yonelik Hazirliklar
Ogrencilerden smifta yapacagimiz etkinliklerde kullanmak iizere esit kollu terazi takimy, tas, tuz,
seker, su, beherglas, dereceli silindir getirmeleri istenir ve bu konuda rehberlik yapilir.
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Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplamak amaciyla Apaydin ve Kandemir (2017) tarafindan
gelistirilen fen bilimleri dersi tutum o6lgegi kullanilmistir. Bu tutum o6lgegi 25 maddeden
olusmakta olup 5’li Likert tipindedir. Bu maddelerin 13'ti olumsuz, 12’si olumludur. Bu
olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .95 olarak bulunmustur.

Bu 6lgegin yapr gegerligi i¢in faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda Kaiser
Mayer Olkin test degeri .844 ve Barlett test degeri 11122,064 olarak bulunmus, Barlett test
degeri P<.05 diizeyinde anlamli g¢ikmistir. Bu Olgekte faktor analizi tekniklerinden
dondiirtilmiis (varimax) temel bilesenler analizi kullanilmistir. Bu 6l¢egin, analizi sonucunda
dlgegin 3 faktorlii oldugu bulunmustur. Olgege iligkin toplam varyansmn %46’sin1 birinci
faktor, %16.8'ini ikinci faktor, 14.7’sini tig¢lincti faktor agiklamaktadir. Toplam agiklanan
varyans %77.6"dir.

Yapilan analiz sonucu 1, 2, 3, 8, 9, 10, 14, 15, 16, 17, 20, 23, 24 nolu 6nemlilik, korku,
sevgi ve zevk alma bashig1 altindaki maddeler birinci faktorde toplanmistir. 4, 6, 11, 19, 22
nolu ilgi bashg: altindaki maddeler ikinci faktérde toplanmustir. 5, 7, 12, 13, 21, 25 nolu
gliiven bashg altindaki maddeler {iglincli faktérde toplanmistir. Dondiiriilmiis temel

bilesenler analizi sonucu faktér yiikii. 58'den biiyiik maddeler Olcege alinmigtir.

(Biytikoztiirk, 2016).
Tablo 2. Secilen Maddelerin Faktor Yiikleri
Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

M9 972

M2 970

M16 966

M1 961

M8 961

M15 959

M10 954

M23 949

M24 944

M17 943

M20 916

M14 893

M3 596

M18 855

M4 843

M22 809

M19 780

M6 705

M11 676

M21 781
M13 773
M7 767
M12 754
M5 712
M25 660
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Verilerin Analizi

Tutum Olgeginden elde edilen verilerin analizleri SPSS 22.0 istatistik paket
programinda yapilmistir. Olcekten elde edilen veriler bu programa olumlu ciimleler igin
kesinlikle katiliyorum segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 (Kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kimsen katiliyorum, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) seklinde puanlama
yapilarak girilmis, olumsuz climleler ise aymi segenekten baslayarak 1, 2, 3, 4, 5 sekline
puanlama yapilarak girilmistir.

Gruplardan elde edilen 6n ve son tutum Olgegi puanlarinin analiz edilmesi
sonucunda puanlar normal dagilim gostermistir. Bundan dolay1 verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Gruplar arasinda yapilan analizlerde
bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmistir. Olgek maddeleri arasinda iligkili 6rnekler t-testi
analizi yapilmistir. Sonuglar degerlendirilirken .05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir
(Bliytikoztiirk, 2016).

Tablo 3. Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar:

Uygulanan Testler P
Deney grubu 6n tutum Slgegi .198
Deney grubu son tutum &lgegi 133
Kontrol grubu 6n tutum 6lgegi .200
Kontrol grubu son tutum 06lgegi 138

Bulgular ve Yorumlar
Birinci arastirma sorusu; "gruplarin uygulama oncesinde verilen tutum odlgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda karsilastirma yapildiginda; gruplar arasinda anlamli bir fark var
midir?" seklindedir. Bu soruya cevap vermek amaciyla, gruplarin uygulama oncesi verilen
tutum Olgeginden sagladiklar1 puanlar arasinda bagimsiz Orneklemler t-testi analizi
yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Gruplara Ait T-Testi Sonuglari

N X Sj Df T p
Deney grubu 6n tutum puanlari 30 3.66 42
5 29 046 963
Kontrol grubu 6n tutum 30 365 57

puanlart

P<.05
Tabloyu inceledigimizde deney grubunun puan ortalamasi 3.66, kontrol grubunun

puan ortalamast 3.65 olarak goriilmektedir. Anlamlilik diizeyi degeri (p: .963) p<.05'ten
biiylik ¢iktig1 igin gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur; gruplar birbirine benzerdir,

denilebilir.
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Arastirmanin ikinci sorusu, "aktif 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubunun
uygulama sonrasi aldig1 puanlar ile 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun uygulama sonrasi aldigi puanlar arasinda karsilastirma yapildiginda,
gruplar arasinda anlamli bir fark var midir?" seklindedir. Bu soruya cevap vermek amaciyla,
gruplarin uygulama sonrasi aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz 6rneklemler t-testi analizi
yapilmistir.

Bu analiz sonuglar tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Gruplardan Elde Edilen Son Tutum Puanlar1 Arasinda Yapilan T-Testi Sonuglar1

N X Sj Df T P
Deney grubu son tutum 30 404 43
puanlar
29 6.254 .000
Kontrol grubu son tutum
30 3.62 .35

puanlar1

P<.05

Tabloyu inceledigimizde deney grubunun puan ortalamas: 4.24, kontrol grubunun
puan ortalamasi 3.62 olarak goriilmektedir. Anlamlilik diizeyi degeri (p: .00) p<.05"ten kiigiik

ciktigr igin gruplar arasinda anlaml bir farklilasmanin oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Deney Grubuna Uygulanan Tutum Olgegindeki Bazi Maddelerin On Test Ve Son

Test Puanlar1 Arasi T-Testi Sonuglar
Madde Test -

No X Sj T Df P
” Fen b%l%mler% ders%n% sev%yorum. Ontest 3.17 1289 4980 29 000
Fen bilimleri dersini seviyorum. Sontest 440  .498
Fen bilimleri calismanin tegvik edici bir yani yok. Ontest 340 1.102
4 o ; ; P -4.382 29  .000
Fen bilimleri calismanin tegvik edici bir yani yok. Son test  4.30 466
6 Fen bilimleri dersi zorunlu olmasa dersi almam. Ontest 3.07 1.388 3987 29 000
Fen bilimleri dersi zorunlu olmasa dersi almam. Sontest 427  .785
7 Fen bilimleri dersinde iyi degilim. Ontest 3.03 1402 -4.148 29  .000
Fen bilimleri dersinde iyi degilim. Sontest 423 .728
3 Konular ilerledikge kendime giivenimi kaybediyorum. Ontest 277 1.1% 6279 29 000
Konular ilerledikge kendime giivenimi kaybediyorum. Sontest 423 .728
12 Cok ugrasmama ragmen fen bilimlerini bagaramiyorum. Ontest 357 1.165 -2.300 29 .000
Cok ugrasmama ragmen fen bilimlerini bagaramiyorum. Sontest 417  .747
Fen bilimlerini iyi grenebilecek yetenekte bir grenci degilim. Ontest 3.63  .850
13 o REPE—— - S P -4120 29 .000
Fen bilimlerini iyi 6grenebilecek yetenekte bir 6grenci degilim. Sontest 443  .504
17 Fen bilimleri dersini almak benim icin bir zaman kaybidir. Ontest 3.10 1.029 399 29 000
Fen bilimleri dersini almak benim icin bir zaman kaybidir. Sontest 427  .868
4 Fen bilimleri sinavindan 6nce korku ve heyecan duyarim. Ontest 293 1413 4111 29 000
Fen bilimleri sinavindan énce korku ve heyecan duyarim. Sontest 3.97  .615
Fen bilimleri dersine girmekten zevk almam. On test
25 i 333 1583 -3.943 29 .000
Fen bilimleri dersine girmekten zevk almam. Sontest 4.50  .509

Deney grubuna, tutum Olgeginin On test ve son test olarak uygulanmasindan elde

edilen baz1 maddelere ait puanlar arasinda yapilan iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo
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Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin bu boliimiinde tutum 6lgeginin uygulanmasindan elde edilen veriler
arasinda yapilan t-testi analizinden elde edilen bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda
tartisilmstir.

Birinci arastirma sorusu, gruplarin uygulama oncesinde uygulanan tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlar arasinda karsilastirma yapildiginda; gruplar arasinda anlaml bir fark var
midir? sorusuydu. Bu soruya cevap vermek amaciyla, gruplarin uygulama oncesi verilen
Olcekten sagladiklar1 puanlar arasinda bagimsiz drneklemler t-testi analizi yapilmis ve sonug
anlamlilik diizeyi degeri (p: .963) .05'ten biiyiik ¢iktig igin gruplar arasinda anlaml bir fark
olmadig belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak gruplarin birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu, "aktif 6grenme yaklagimin uygulandig1 deney grubunun,
uygulama sonrasi tutum oOlgeginden sagladig1 puanlar ile 6gretmen merkezli geleneksel
ogretimin uygulandigl kontrol grubunun, uygulama sonrasi tutum o6lgeginden sagladigi
puanlar arasinda karsilastirma yapildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark var midir?"
sorusuydu. Bu soruya cevap vermek amaciyla gruplar arasinda uygulama sonras: verilen
tutum Olgeginden aldiklar1 puanlara bagimsiz drneklemler t-testi analizi uygulanmistir. Bu
analiz sonucunda anlamlilik diizeyi degeri (p: .000) .05ten kiig¢lik ¢iktigr igin gruplar
arasinda anlaml bir farklilasmanin oldugu soylenebilir. Bu farklilik deney grubu lehinedir.
Bu sonuca gore aktif 6grenme yaklasiminin 6grenci tutumlarini olumlu yonde degistirdigi
belirtilebilir. Bu sonug, Pundak (2009), Kiras (2013), Tiirkben (2015), A¢ikgoz (2013), Aydede
ve Matyar (2008), Wilke (2003), Amber (2014), Tiirksoy (2012), Yildirim (2007)'mn yapmuis
olduklar1 arastirmalarin bulgularindan biri olan "aktif Ogrenme yaklasimi, Ogretmen
merkezli geleneksel 6gretime oranla 6grenci tutumlarii olumlu yonde degistirmede daha
etkilidir." yoniindeki bulgulariyla uyumluluk gostermektedir.

Bununla birlikte Tablo 6'y1 inceledigimizde uygulama Oncesi Ogrencilerin tutum
Olgegine verdikleri yamnitlar dogrultusunda; Ogrenciler, Ozgiivenlerini yitirdiklerini, fen
bilimlerine yo6nelik kendilerini yetersiz hissettiklerini, fen bilimlerine yonelik korku
duyduklari, fen bilimleri dersini sevmedikleri, dersin onlarin i¢in bir anlam ifade etmedigini,
derslerden zevk almadan ve zorunluluktan fen bilimleri dersini dinlediklerini, fen bilimlerini
dersinde bagarili olamayacaklarini diistindiiklerini belirtmislerdir. Uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi sonra tutum OoJlgegine verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen

puanlar arasinda iliskili 6rnekler t-testi analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda; Tablo 2'de
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gosterilen ve onemlilik, korku, sevgi ve zevk alma kavramlariyla iligkili faktor I altinda
toplanan 2, 8, 17, 24, nolu maddelerde, ilgi kavramina gonderme yapan ve faktor II altinda
toplanan 4, 6 nolu maddelerde ve giiven kavramina atifta bulunan ve faktor III altinda
toplanan 7, 12, 13, 25 nolu maddelerde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu,
"0grencilerin fen bilimleri dersini sevmeye ve bu dersten zevk almaya bagladiklari, 6z
glivenlerinin yerinde geldigi, benlik algilarmmin degistigi, artik dersi isteyerek dinlemeye
basladiklari, ve fen bilimlerinde basarili olacaklarina dair inang gelistirdikleri" yoniindeki
yorumlara kanit olusturacak niteliktedir. Bu maddelere iliskin bulgular, Tiirkben (2015),
Aydede ve Matyar (2009), Amber (2014), Pundak (2009), Aksid ve $Sahin (2011)'in ytrattigi
arastirma bulgular1 olan, ”aktif 0grenme yaklasimi; dersi zevkli ve eglenceli hale getirir,
ogrencileri derse yonelik isteklendirir, 6grencilere dersi sevdirir, 6grencilerin 6z giivenlerini
arttirir, 6grencilerin benlik algilarinin gelisimine katki verir, o6grencilerin dersleri kendi
iradeleriyle dinlemesini saglar, akademik basariy1 arttirir, basar: artarsa derse kars1 olumlu
tutum da artar.” yoniindeki 6nermelerle de uyum icindedir.

Bu arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda yapilan egitim ve
ogretim siirecinin, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim dikkate almarak yapilan egitim
stirecine gore dordiincii smif fen bilimleri dersine yonelik 6grenci tutumlarini olumlu yonde
degistirmede daha etkili oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonugla Aydede ve Matyar (2009),
Tiirksoy (2012), Aksid ve $Sahin (2011), Kartal (2007), Kiras (2013), Yildirim (2009), Tiirkben
(2015), Amber (2014), Pundak (2009), Wilke (2003)"tin yapmis olduklar1 arastirma sonuglari
benzerlik gostermektedir.

Oneriler

Sonug¢ ve tartismada ifade edilenler ve arastirma sorulari baglaminda asagidaki
oneriler ileri siiriilebilir:

1. Aktif 0grenme teknikleri sadece fen bilimleri dersinde degil biitiin derslerde de
kullanilabilir ve yapilan calismalarmn bulgularindan hareketle, 6gretmenlerin ilgili tekniklere
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

2. Ogretmenler aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda teorik ve uygulamali
egitimlere tabii tutulabilir.

3. Egitim programlar1 diizenlenirken aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak

diizenlenebilir.

Journal of Computer and Education Research December 2017 Volume 5 Issue 10 317-334

331



Apaydin & Kandemir

4. Ogretmenler, 6grencilerin ilgilerini cekecek, gercek yasamla biitiinlesen etkinlikler
diizenleyebilirler. Boylece 6grenciler, 6grendikleri bilgileri gercek yasamda uygulama firsati

bulabilirler.
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