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Lise Ogrencilerinin Oz Yonetimli Ogrenmeye
Hazirbulunusluklari ile Elestirel Diisiinme Egilimlerinin
Incelenmesi*

An Investigation of High School Students’ Self-Directed
Learning Readiness Levels and Critical Thinking Dispositions

Burcu ULUSOY** Fazilet KARAKUS***

Oz: Aragtirmanin amaci lise 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklar1 ve elestirel
diisinme egilimlerini belirlemektir. Arastirma karma yontem arastirma desenlerinden yakinsayan paralel
desen yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda betimsel arastirma yontemi olan
tarama modeli, nitel asamasinda ise agik uclu sorular yoluyla veriler elde edilmistir. Nicel bulgularin elde
edilmesinde, “Oz yénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi” &lgekleri
kullamilmustir. Nitel asamada ise, a¢ik uclu sorular kullanilarak bulgular elde edilmistir. Aragtirma, 2014-
2015 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Mersin ili merkez ilgelerindeki dorder genel lise ve meslek
lisesi olmak iizere sekiz lisedeki 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda 1280
ogrenciden, nitel boyutunda ise, secilen sekiz okulun her birinden 30 6grenci olmak iizere toplam 240
ogrenciden veri elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde 6lgeklerin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla
faktor analizleri yapildiktan sonra betimsel istatistikler, nitel verilerin analizinde tiimdengelimsel nitel
analiz yapilmistir. Arastirmada lise 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk anlaminda,
ogrenmeye yonelik istekli olduklari, hedef belirledikleri, 6grenme sorumluluklarini aldiklari, 6grenmeye
iliskin plan yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Elestirel diisiinme egilimi boyutunda ise, 6grencilerinin problem
¢ozme siirecinde etkin katilim, biligsel siiregleri yiiriitme, yeni fikirler ve bilgilere acik olma, yenilikleri
izlemeye istekli olma, yeni fikirleri arastirma, kesfetme ve O6grenmeye istekli olma gibi egilimlere
sahiptir. Nicel ve nitel veriler birbirini desteklemektedir.

Anahtar Sozciikler: Lise 0grencileri, 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk, elestirel diisiinme egilimi

Abstract: The purpose of this study is to investigate high school students’ self-directed learning readiness
levels and critical thinking dispositions. The study adopted a convergent parallel design, one of the mixed
type research methods. The quantitative phase of the study was conducted using screening model, one of
the descriptive research methods; and the qualitative phase included open-ended questions as data
collection tools. While quantitative data were collected through the “Self-directed Learning Readiness
Scale” and “Critical Thinking Disposition Scale”, qualitative data were collected through open-ended
questions. Data were collected from students who were enrolled in four general and four vocational high
schools in central towns of Mersin (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenigehir) in the second semester of the
2014-2015 education year. Quantitative data were collected from 1280 students, and the qualitative data
were collected from 240 students (30 students from 8 schools). Analysis of the quantitative data included
factor analysis that identified construct validity of the data which was followed by descriptive statistics,
and the analysis of the qualitative data included deductive qualitative analysis. Results showed that, in
terms of self-directed learning, high school students were willing about learning, set goals, took learning
responsibilities, made plans about learning, and performed learning. As for the critical thinking
disposition dimension, it was found that the high school students had dispositions such as actively
participating in the problem solving process, conducting cognitive processes, being open to new ideas and
information, being willing to following innovations, searching new ideas, exploring, and learning.
Qualitative and quantitative data revealed parallel findings.
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Lise Ogrencilerinin Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklar ile Elestirel Diisinme
Egilimlerinin Incelenmesi

Giris

Ogrenme bireyin yasamsal niteliklerinden biri olarak, onun yasama ve icinde bulundugu
¢evreye uyumunu saglayan bir olgu olarak kabul edilmektedir. Degisim ise giiniimiizde bireyi
etkileyen en oOnemli olgular arasinda yer almakta ve bireylerin degisen kosullara ayak
uydurabilmesini gerektirmektedir. Sosyal ve toplumsal anlamdaki paradigmalar, bilginin hizla
artmasi, teknolojideki gelismeler, bilme ve 6grenme kavramlarini etkilemekte ve 6z yonetimli
O0grenme becerisini bireylerin giiniimiizde sahip olmas1 gereken beceriler arasinda zorunlu hale
getirmektedir. Glinlimiizde bireylerin gereksinimleri dogrultusunda bilgiye ulagmalar1 ve bu
yolla yasama uyum saglamalari beklenmektedir. Bu noktada bireyin kendisine 6grenme
kosullar1 olusturmasi igin 6z ydnetimli 6grenme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Oz
yonetimli 0grenme sadece yasam boyu Ogrenme baglaminda diisiiniilmemeli, bireylerin
yasadiklar1 tim Ogrenme siireclerinde bu beceriye sahip olmalari gerektigi anlagilmalidir.
Olusturmaci 6grenme yaklagiminda 6grenenlerin kendi 6grenmelerini olugturmalarinda siirecin
merkezinde olduklar1 temel savindan hareketle 6grenme siirecini yonetmeye iliskin becerilerin
kazandirilmasinin gerekliligi de kendini gdstermektedir. Alan yazinda 6grenme ortamlarinda
bilginin olusturulmasi siirecinin 6z yonetimli 6grenme siireciyle yiiksek diizeyde iliskili oldugu
vurgulanmaktadir (Brookfield, 1993; Merriam, 2001; Ozcan 2015; Regan, 2003; Sharma ve
Fiedler, 2004; Smedley, 2007). Bireylerin 6z yonetimli 6grenme becerilerini etkileyen birgok
faktor oldugu aciktir. Bu nedenle egitim sistemi igerisindeki tiim 0&gelerin bu siireci
destekleyecek nitelikte olmas1 gereklidir.

Alan yazinda 6z yonetimli 6grenmeye iliskin bir ¢ok tanim yapilmasina karsin net bir
tanimlama yapabilmenin gii¢ olduguna vurgu yapilmaktadir (Slavin ve Lavery, 1991). Dabbagh
ve Kitsantas (2012), 6z yonetimli 6grenmenin hayatin her asamasinda 6grenme siireci i¢in ana
unsur oldugunu ileri stirerek, 6grenen bireyin, bireysel diisiinme siirecini kontrol edip denetleme
yapabildigi bu siirecte bilgi ve beceri de gerektigine vurgu yapmaktadir. Knowles (1975), 6z
yonetimli 6grenmeyi, dgrenmek i¢in girisimde bulunabilme, baskalarinin yardimini alarak veya
almadan kendi Ogrenme ihtiyaglarini tamimlayabilme, Ogrenme hedeflerini olusturabilme,
o0grenme icin kaynak belirleyebilme, 6grenecegi bilgiye iliskin dogru 6grenme stratejisi secip
uygulayabilme ve 6grenme sonuglarini degerlendirebilme siireci olarak tanimlar. Knowles,
Holton ve Swan’a (2011) gore d6zyonetimli 6grenme, bireylerin kendi ¢aba ve istegiyle, yardim
alarak ya da almaksizin gereksinimlerini belirlemek, 6grenme amaglarim1 kesin olarak
belirlemek, gerekli olacak kaynak ve materyalleri belirlemek, 6grenme siirecine uyan stratejileri
se¢mek, uygulamak ve 6grenme ¢iktilarini degerlendirmek olarak tanimlanmaktadir.

Oz yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk; bireyin 6z yonetimli dgrenme becerileri
edinebilmesi i¢in gerekli olan egilimlere, yeteneklere ve kisisel Ozelliklere sahip olma
derecesidir (Fisher, King ve Tague; 2001). Bloom’a (1995) gore, hazirbulunusluk 6grencilerin
0zel ve genel becerilerini, kazanimlarla ilgili akademik bilgi ve becerilerinin kalitesini, ilgisini,
tutumunu ve motivasyonunu da kapsar. Sisman (2006) da hazirbulunuslugu, 6grenmeyle ilgili
olarak herhangi bir konunun gerektirdigi 6nkosullari, 6zellikleri tagimak, 6n yasantilara sahip
olmak olarak tanimlamaktadir. Yukaridaki tanimlardan 6z yonetimli 6grenme igin bireyin sahip
oldugu ilgi, egilim, yetenek, tutum, giidiilenme ve kisilik 6zellikleri gibi sahip oldugu bireysel
Ozelliklerin 6grenme siirecinde belirleyici oldugu anlasiimaktadir.

Elestirel diistinme, problem ¢6zme, sorgulama ve aragtirma gibi deneyimleri kapsayan
genel bir siirectir. Problemi tanima, problemin ¢6ziimii igin uygun bilgilere ulagsma ve segme,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar: tanima, ilgili ve sonuca gotiiriicii varsayimlari
segcme ve formiile etme, gegerli sonuglar1 ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin gegerliligini tartisma gibi
bes boyutta incelenmektedir (Watson ve Glaser, 1964). Ennis (1985) yargilama, bilginin
gelistirilmesi ve sorgulama olarak elestirel diistinmenin ii¢ yapisina odaklanarak, elestirel
diisiinmeyi ne yapilacagina, neye inanilacagina karar vermeye odaklanmig yansitict ve mantikl
disiinme olarak tanimlar. Facione (1990), elestirel diisiinmeyi, yorumlama, analiz,
degerlendirme ve anlamlandirma sonucu amagl otonom bir sekilde karar vermeye dayanan bir
diisiinme sekli olarak tanimlar. Amerikan Psikoloji Dernegi (APA) (1990) tarafindan yapilan
tanima gore elestirel diisiinme; bireyin ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi igin
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coziimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli yargida bulunmasi ve bu yargilar ifade etmesi
bi¢iminde tanimlanir (Evancho, 2000). Facione ve Facione’na (2008) gore genel anlamda,
elestirel diistinme bir karar verme siirecidir. Dewey, elestirel diisiinmeyi, bir bilgiyi destekleyen
daha fazla sonug ile gergeklerin 1s1ginda bir inancin etkin, israrli ve dikkatli bir sekilde
degerlendirilmesi bi¢iminde tanimlayarak yansitici bir diisiinme sekli oldugunu belirtmektedir
(Fisher, 2001).

Tishman, Jay ve Perkins’e (1992) gore egilimler davranislarimiza ve becerilerimize
rehberlik etmektedir. Siegel (1999) ise, diisiinme egilimlerinin bireyin 0zelligi ve diisiinmeye
olan istekliligi oldugunu vurgular. Ennis (1985) elestirel diisinmenin yetenek ve egilimlerden
olustugunu ileri siirer. Tez ya da sorunu netlestirmeye c¢alisma, nedenler arama, iyi
bilgilendirilmeye calisma, giivenilir kaynaklar1 kullanmanin yani sira kullanilan kaynaklari
belirtme, duruma biitiinsel yaklagsma, ana noktadan uzaklagsmama, temel sorunu akilda tutma,
secenekler arama, acik fikirli olma, kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlar1 gérme ya da
durug degistirme, konunun elverdigi diizeyde kesinlik arama, karmasik bir biitiiniin pargalarini
diizenli bir bicimde ele alma, diger insanlarin duygu, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarli olmay1
elestirel diistinme egilimleri olarak ele alir.

Ozyénetimli 6grenme ve elestirel diisiinme arasinda sik1 bir iliski oldugu goriilmektedir.
Oz yénetimli 6grenme siirecinde, bireyin deneyim ve bilgi birikimini yapilandirmasi ve bilissel
diizenlemeler yapmasinin elestirel diisiinme becerilerine bagli bir durum oldugu ileri
stiriilmektedir (Candy, 1991; Brookfield, 1993). Bireyin 6z yonetimli 6grenme siirecinde etkili
olabilecek yontemi segebilmesi, isleyisi degerlendirebilmesi, edindigi bilgileri benimsemesinde
onemli bir yeterlik olan elestirel diisiinme becerisini kazanmis olmasi gereklidir (Wilcox, 1996).
Hendricson’a (2007) gore, 6z yonetimli 6grenme siirecinin bireyin diisiinsel ozellikleri ve
elestirel diisiinme becerileri gdz onilinde bulundurularak yapilandirilmas: gereklidir. Bu agidan
bakildiginda, elestirel diislinme ve 0z yonetimli O0grenme birbirini tamamlayan egitsel
stratejilerdir. Karatag’a (2013) gore de elestirel diisiinmenin Ozellikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda, 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk i¢in énemli bir degisken oldugu
goriilmektedir. Yukaridaki goriislerden hareketle, 6z yonetimli 6grenme siirecinde bireyin
secerek uyguladig1 bilissel stratejileri ve becerileri yoluyla 6grenmeyi gergeklestirdigi ileri
stirtilebilir. Bu siirecte bireyin elestirel diisiinme yoluyla bilgileri sorgulama, arastirma, fikirleri
yeniden yapilandirma, O0grenmelerini ve siireci degerlendirme gibi egilimlerin &grenmede
onemli oldugu goriilmektedir.

Ulkemizde 6z yonetimli 6grenmeye iliskin olarak yapilan arastirmalar, lisans diizeyinde
daha ¢ok Ogretmen adaylarmin (Salas, 2010; Yenilmez ve San, 2008) ya da hemsirelik
Ogrencilerinin (Sarmasoglu, 2009) kendi kendine 6grenmeye hazirolus diizeylerinin belirlendigi
ya da Ogretmen adaylarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklar: elestirel diistinme
egilimleri, genel 0z yeterlikleri ve akademik basarilari agisindan yordamasinin incelendigi
(Karatas, 2013) calismalardir. Bunun yani sira, karma 6grenme temelli 6zel 6gretim yontemleri
dersinin fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin 6z yonetimli dgrenmelerine etkisinin (Sasa,
2011), kendi kendine oOgrenmenin kimya laboratuvarinda Ogrenci basarisina, Ogrenme
hazirbulunugluguna, laboratuar becerilerine yonelik tutum ve endisesine etkisi (Alkan, 2012)
gibi aragtirmalarin yapildig1 goriilmektedir. Elestirel diisiinme beceri ya da egilimlerinin
belirlenmesine yonelik yapilan arastirmalarin, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
ogretimi (Alkaya, 2006, Yildirrm ve Sensoy, 2011), programlar (Oziiberk, 2002), ders
etkinlikleri (Bozkurt, 2010), drama etkinliklerine dayali fen 6gretimi (Yagmur, 2010) gibi ¢esitli
programlarin ilkogretim ya da nadir olarak lise 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi, elestirel
diistinme becerisi, akademik basar1, derse yonelik tutum gibi degiskenlere olan etkisinin
arastirildigit deneysel calismalar oldugu goriilmektedir. Bunun yami sira, 4 ve 5. smif
Ogrencilerinin, elestirel diisiinme becerileri ile 6grenci algilarima gore 6gretmenlerin sinif ici
demokratik davranig diizeyi arasindaki iliskinin (Kahraman, 2008), sosyal bilgiler dersinde
elestirel diislinme diizeylerinin (Demir, 2006) belirlendigi arastirmalar yer almaktadir.
[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim son kademe oOgrencilerinin elestirel diisiinme
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diizeyleri (Kormaz ve Yesil, 2009), {iniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerinin (Ozdemir, 2005) belirlendigi arastirmalar da bulunmaktadir.

Yapilan aragtirmalar incelendiginde ortadgretim diizeyinde ve her iki becerinin
belirlendigi c¢alismaya rastlanmamistir. Oysa, bu becerilerin orta &6gretim diizeyindeki
ogrencilerde ne diizeyde bulundugunu belirlemek 6grenci basarisini arttirmak ve program
uygulamalari agisindan 6nemli gériilmektedir.

Arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunugluklar: ve
elestirel diistinme egilimlerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmugtir; (i) Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklart nasildir? (i)
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri nasildir? (iii) Ogrencilerin 6z yonetimli dgrenmeye
hazirbulunusluklarina iliskin goriisleri nelerdir? (iv) Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine
iligkin goriisleri nelerdir? (v) Nicel veriler ile nitel veriler arasindaki uyum nasildir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Aragtirma karma yoOntem aragtirma desenlerinden yakinsayan paralel desen yaklagimiyla
gerceklestirilmistir. Yakinsayan paralel desen arastirmacinin nicel ve nitel agamalari arastirma
siirecinde es zamanli olarak uygulamasiyla olusur (Creswell ve Plano Clark, 2015). Bu
aragtirmada nicel ve nitel veriler es zamanli olarak elde edilmis, yontemlere esit Gnem
verilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi sirasinda bu asamalar birbirinden ayr1 tutulmus ve daha
sonra genel yorumlama yaparken sonuglar birlestirilmeye calisilmistir. Arastirmada hem nicel
hem de nitel aragtirma yontemleri, birbirinden bagimsiz olarak, ayni hipoteze uygulanarak elde
edilen sonuglarin birbirleriyle tutarli olup olmadigin1 kontrol etmek amaciyla cesitleme
yaklagimina dayali olarak bu desen gerceklestirilmistir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989).

Nicel veri
toplama ve

¢oziimleme Iliskilendirme

Nitel veri
toplama ve
1 ¢ozimleme

Sekil 1. Yakinsayan paralel desen modeli (Creswell ve Plano Clark, 2015, s.77)

Calisma grubu

Arastirma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Mersin ili merkez ilgelerindeki
(Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenigehir) birer genel lise ve birer meslek lisesi olmak iizere sekiz
lisedeki Ogrenciler ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu kiime ornekleme
yontemlerinden oransiz kiime 6rneklemi ile belirlenmistir. Cingi’ya (1994) gore 50000 kisilik
bir evrende % 95 giiven aralif1 ve % 3 sapma miktart i¢in 1045 kisilik bir 6rneklem biiyiikligii
yeterlidir. Arastirmanin nicel boyutunda 1280 6grenciden, nitel boyutunda ise, secilen sekiz
okulun her birinden 30 6grenci olmak {iizere toplam 240 6grenciden veri elde edilmistir. Nitel
verilerin elde edilmesinde her okuldaki bir siniftan veri elde edilmesi yoluna gidilmistir.

Veri toplama araclan

Aragtirmada Ogrencilerin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunugluklarini belirlemek amaciyla
Fisher, King ve Tague (2001) tarafindan gelistirilen ve Sahin ve Erden (2009) tarafindan Tiirk
kiiltiirine uyarlanan Oz Yénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi  (OYOHO)
kullanilmistir. Olgek 5°1i likert tiiriinde 52 maddeden olusmaktadir. Olgegin 6z ydnetim,
ogrenme istekliligi ve 6z kontrol olmak {iizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Madde toplam
korelasyon katsayilari .24 ile .68 arasinda degismektedir. Cronbach alpha katsayis1 .93 olarak

687



Ulusoy ve Karakus

belirlenmistir. Yapilan dogrulayici faktér analizine iliskin bulgular X= 10305.49 sd= 4271
X/sd= 2.41 RMSEA= 0.075 uyum indeksleri (NNFI=0,88, CFI=0,91, SRMR=0,014) olarak
belirlenmistir.

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diislinme egilimlerini belirlemek amaciyla Florida
Universitesi arastirmacilar1 tarafindan gelistirilen, Kilic ve Sen (2014) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EDEO) kullanilmistir. Olgek 25 maddeden
olusmakta ve 5°1i likert tiiriindedir. Olgegin katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik olmak
tizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir. Cronbach alpha katsayisi .91 olarak belirlenmistir. Yapilan
dogrulayici faktér analizine iligkin bulgular X= 2142.41 sd= 749 X/sd= 2.88 RMSEA= 0.077
uyum indeksleri (NNFI=0,9, CFI=0,89, SRMR=0,018) olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin nitel asamasinda, 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve elestirel
diisiinme egilimi ile ilgili alan yazin incelemesi ve 6lgegin alt boyutlart dogrultusunda sorular
hazirlanmistir. Oz ydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgeginin 6z ydnetim, Ogrenme
istekliligi ve 6z kontrol alt boyutlarina iligkin ii¢, elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin katilim,
biligsel olgunluk, yenilik¢ilik alt boyutlarina iligkin {i¢ agik u¢lu soru hazirlanmistir. Bu sorular
egitim bilimlerinden {i¢ O0gretim elemanmi ve ii¢ lise Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda
yeniden diizenlenmistir. A¢ik uglu sorular formda toplanmistir. Olusturulan bu form yoluyla
ogrenci goriisleri almmustir. {lk olarak dokuz lise dgrencisinin formu yanitlamasi saglanmistir.
Orneklemde yer alan sekiz okulun her birinden otuz &grenci olmak iizere iki yiiz kirk
Ogrenciden veri elde edilmistir.

Verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde Olgeklerin alt boyutlar1 toplamlarina yonelik betimsel istatistikler
yapilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise, Olgeklerin alt boyutlarma yoénelik sorulan sorular
yoluyla elde edilen yanitlarin i¢erik analizleri yapilmistir.

Bulgular

Bu béliimde ¢esitleme yaklagimina dayali olarak hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri
ayni hipoteze uygulanarak elde edilen nicel ve nitel sorularin analizine yonelik bulgular
sunulmustur.

Nicel bulgular

Lise oOgrencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklart ve elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemek amaciyla OYOHO ve EDEO uygulanarak, elde edilen verilerin betimsel
analiz sonuglar1 asagida verilmistir.

Ogrencilerin dzyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklar

Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklari nasildir? sorusuna yanit aramak
amactyla lise dgrencilerinin OYOHO ne verdikleri yanitlarin aritmetik ortalama ve standart
sapma puanlari belirlenerek asagida verilmistir.

Tablo 1.

Oz Yonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi Alt Boyut Puanlari Puanlar

Alt Boyutlar N X Ss
Oz Yonetim 1280 3.77 10.23
Ogrenme Istekliligi 1280 3.84 10.31
Oz Kontrol 1280 3.79 10.39

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grencilerin OYOHQ’ne verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalarmin dgrenme istekliligi (X=3.84), 6z kontrol (X=3.79) ve 6z yonetim (X=3.77) alt
boyutlariin tamaminda “Katiliyorum” araliginda oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri nasildir? sorusuna yanit aramak amaciyla lise
ogrencilerinin EDEO’ne verdikleri yanitlarin aritmetik ortalama ve standart sapma puanlart
belirlenerek asagida verilmistir.

Tablo 2.

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi Alt Boyut Puanlari

Alt Boyutlar N X Ss
Katilim 1280 3.87 4.48
Biligsel Olgunluk 1280 3.78 4.17
Yenilikgilik 1280 3.90 433

Tablo 2’ de goriildugii gibi 6grencilerin EDEO’ ne verdikleri yanitlarin aritmetik
ortalamalarmin yenilik¢ilik (X=3.90), katiim (X=3.87) ve bilissel olgunluk (X=3.78) alt
boyutlarinin tamaminda “Katiliyorum” araliginda oldugu gériilmektedir.

Nitel bulgular
Bu boliimde arastirmada cesitleme yaklagimima dayali olarak nicel bulgularla tutarli olup
olmadigini belirlemek iizere elde edilen nitel bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin 67 yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarina iliskin goriisleri

Ogrencilere, merak ettikleri konularin nedenini ortaya ¢ikarmak, dgrenme siirecinde ne gibi
stratejiler izledikleri ve 6grenme asamasinda kendi arastirmalart sonucunda elde edemedikleri
bilgilere ulagsmak i¢in neler yaptiklarina iliskin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunuslugun alt
boyutlarina yonelik gériisleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yamitlarin icerik analizi
tablolagtirilarak asagida verilmistir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklarina iliskin Goriisleri
f %

Ozyonetim Internetten yararlanma 144 60
Uzman kigilere danisma 42 17
Gozlem yapma 24 10
Tartisma 13 5
Yazili ve basili kaynaklardan yararlanma 12 5
Diger 5 2

Ogrenme Istekliligi Plan yapma 62 25
Hedef belirleme 54 22
Analiz yapma 49 20
Listeler olusturma 37 15
Rapor olusturma 34 14
Diger 4 1

Oz Kontrol Yazili ve basili kaynaklar 125 52
Sorgulama 45 18
Uzman kisilere danisma 41 17
Aragtirma 26 10
Diger 3 1

Lise ogrencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerine iliskin nitel
sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde OYOHO 6&lgeginin “Oz Yoénetim” alt boyutunda
Ogrenci goriislerinin alti kategoride toplandigi goriilmektedir. Yogunlugun en fazla oldugu
kategori internetten yararlanma (%60), iken bunu uzman kisilere danisma (%17), gézlem yapma

689



Ulusoy ve Karakus

(%10), tartisma (%S5), yazili ve basili materyallerden yararlanma (%5) ve diger (%?2)
kategorilerinin izledigi goriilmektedir. Lise 6grencilerinin goriislerinin “Ogrenme Istekliligi” alt
boyutunda alt1 kategoride toplandig1 goriilmektedir. Yogunlugun en fazla oldugu kategori; plan
yapma (%25) iken bunu; hedef belirleme (%22), analiz yapma (%20), listeler olusturma (%15),
rapor olusturma (%14), diger (%1) kategorilerinin izledigi goriilmektedir. Lise dgrencilerinin
goriislerinin “Oz Kontrol” alt boyutunda bes kategoride toplandig1 gériilmektedir. Yogunlugun
en fazla oldugu kategori kitaplar-ansiklopediler-yazili kaynaklar (%52) iken bunu; sorgulama
(%18), uzman kisilere danisma (%17), arastirma yapma (%10), diger (%]1) kategorilerinin
izledigi goriilmektedir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine iliskin gorviigleri

Ogrencilere, bir problemi ¢dzmek igin bagkalarinin fikirlerini dikkate alipp almamaya,
karsilagtiklart problemleri ¢ézmeye iliskin olarak ¢oziim yolu bulabilmeye, yeni fikirler ve
bilgilere acik olup olmamaya iligkin elestirel diisiinme egiliminin alt boyutlarina yonelik
goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin igerik analizi tablolastirilarak asagida
verilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimlerine iliskin Goriisleri

Alt Boyutlar Kodlar f %

Katilim Uzman kisilerle goriisme 132 55
Gorlis agis1 54 23
Yeni fikir ve diigiince 36 16
Yazili ve basili kaynaklardan yararlanma 11 15
Diger 7 2

Biligsel Olgunluk Siireg 58 24
Yontem 48 20
Plan hazirlama 36 15
Alternatif 34 14
Fikir alig verisi 22 9
Arastirma 17 7
Tahminde bulunma 14 6
Kalic1 ¢oztimler 9 4
Diger 2 1

Yenilikgilik Yeni fikirlere acik olma benimseme 84 35
Yenilikleri izleme 72 30
Aragtirma 38 16
Kesfetme 34 14
Kavrama 8 3
Diger 4 1

Lise 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerine iligkin nitel sorulara verdikleri
yanitlar incelendiginde EDEO 6lgeginin “Katilim” alt boyutunda 6grenci goriislerinin bes
kategoride toplandigi goriilmektedir. Yogunlugun en fazla oldugu kategori uzman kisilerle
goriisgme (%55) iken bunu goriis acist (%23), yeni fikir ve diisiince (%16), yazili ve basili
kaynaklardan yararlanma (%15) ve diger (%]1) kategorilerinin izledigi goriilmektedir. Lise
Ogrencilerinin goriislerinin “Biligsel Olgunluk™ alt boyutunda dokuz kategoride toplandigi
goriilmektedir. Yogunlugun en fazla oldugu kategori; siire¢ (%24) iken bunu yoéntem (% 20),
plan hazirlama (%15), alternatif (%14), fikir alis-verisi (%9), arastirma (%7), tahminde bulunma
(%6), kalict ¢ozlimler (%4) diger (%1) kategorilerinin izledigi gorilmektedir. Lise
Ogrencilerinin  goriiglerinin ~ “Yenilik¢ilik” alt boyutunda alt1 kategoride toplandigi
goriilmektedir. Yogunlugun en fazla oldugu kategori yeni fikirlere acik olma, benimseme (%35)
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iken bunu; yenilikleri izleme (%30), arastirma (%16), kesfetme (%14), kavrama (%3) ve diger
(%1) kategorilerinin izledigi goriilmektedir.

Nicel ve nitel bulgularin karsilastirilmasi

Bu aragtirmada uygulanan yakinsayan paralel desen yaklasimindan hareketle, nitel veriler, nicel
verileri agiklamak ve tamamlamak amaciyla toplanmistir. Creswell ve Plano Clark (2015) nicel
ve nitel verilerin birbirleriyle uyumunu (gakisan ve ¢elisen yonlerini) incelemek amaciyla gorsel
bir matris olugturmay1 énermistir. Lise 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluga
iligkin nicel ve nitel bulgular Tablo 5’te gérsel bir matris ile sunulmustur.

Tablo 5.
Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluga Iliskin Nicel ve Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi
Ozyonetimli 6grenmeye  Nicel Nitel Bulgular Nicel ve Nitel
hazirbulunugluk Bulgular Uyumu
Internet (%60), Nitel veriler nicel
Ozydnetim X=3.77, Uzman kisi (%17), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Gozlem (%10),
4) Tartigma (%5),
Makale kitap (%5)
Plan yapma (%25), Nitel veriler nicel
Ogrenme Istekliligi X=3.84, Hedef belirleme (%22), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Analiz (%20),
4) Listeler olusturma (%15),
Rapor olugturma (%14)
Kitaplar, ansiklopediler, Nitel veriler nicel
Ozkontrol X=3.79, yazili kaynaklar(%52), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Sorgulama (%]18),
4) Uzman kisilere danisma
(%17),
Aragtirma (%10)

Tablo 5’te goriildiigii gibi lise 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
alt boyutu olan “Ozydnetim” ortalamalarmin “Katiliyorum” (X=3.77) araliginda oldugu
goriilmektedir. Nitel veriler incelendiginde, 6grencilerin merak ettikleri konularin nedenini ortaya
¢ikarmaya iliskin olarak %601 internetten yararlandiklarini, %42’si uzman kisilere danistiklari,
%10’u gozlem yaptiklari, %5’1 tartisma, %5°1 makale ve kitaplara bagvurduklarini belirtmektedir.
“Ogrenme istekliligi” alt boyutu ortalamalarmm “Katiliyorum” (X=3.84) araliginda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, 6grenmek istedikleri konunun planlama asamasinda %25’i plan
yaptiklari, %22’si hedef belirledikleri, % 20’si analiz yaptiklari, %151 listeler olusturduklari,
%14’1i rapor olusturduklarim belirtmektedir. Ozkontrol alt boyutu ortalamalarmin “Katiltyorum”
(X=3.79) araliginda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin 6grenme asamasinda kendi arastirmalari
sonucunda elde edemedikleri bilgilere ulasmak igin %352’si kitaplar, ansiklopediler, yazili
kaynaklara basvurduklarmi, %18’i sorguladiklarini %17’si uzman kisilere damistiklarimi ve %
10°u aragtirma yaptiklarimi belirtmektedir. Nicel veriler incelendiginde, lise Ogrencilerinin 6z
yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk alt boyutlar1 6zyonetim, 6grenme istekliligi, 6z kontrol alt
boyutlarinda ortalamalarinin katiliyorum araliginda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte nitel
verilerde ise 0grencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarinin tiim alt boyutlarinda
yukarida yer verildigi gibi ¢esitli stratejiler izledikleri goriilmektedir. Bu durumda nicel veriler ile
nitel verilerin birbirlerini destekledikleri ileri siiriilebilir. Lise 6grencilerinin elestirel diigiinme
egilimlerine iligkin nicel ve nitel bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Elestirel Diisiinme Egilimine iliskin Nicel ve Nitel Bulgularin Karsilastiriimasi
Elestirel Diisiinme Nicel Nitel Bulgular Nicel ve Nitel Uyumu
Egilimi Bulgular
Uzman kisilerle goriisme Nitel veriler nicel
Katilim X=3.87, (%55), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Farkli goriis acilari (%23),
4) Yeni fikir ve diisiince (%16),
Yazili kaynaklardan
yararlanma (%15)
Siirec (%24), Nitel veriler nicel
Biligsel Olgunluk ~ X=3.78, Metot (%20), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Plan hazirlama (%]15),
4) Alternatif (%14),
Fikir aligverisi (%9),
Arastirma (%7),
Tahminde bulunma (%06),
Kalici ¢oziimler (%4)
Yeni fikirlere a¢ik olma, Nitel veriler nicel
Yenilikgilik X=3.90, benimseme (%35), verileri destekliyor.
Katiliyorum,  Yenilikleri izleme (%30)
4) Aragtirma (%16)
Kesfetme (%14)

Ogrenmeyi saglama (%3)

Tablo 6’da goriildiigii gibi lise 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi alt boyutu olan
“Katihm” ortalamalarinin “Katiliyorum” (X=3.87) araliginda oldugu goriilmektedir. Nitel
veriler incelendiginde, dgrencilerin bir problemi ¢ézmek i¢in %23 linlin bagkalarimin fikirlerini
dikkate aldiklarini, %55°1 uzman kisilerle goriisme yaptiklarini, %23’ farkli goriis agilarini
dikkate aldiklarmi, %16’s1 yeni fikir ve diisiincelere agik olduklarini, %51 yazili kaynaklardan
yararlandiklarint belirtmektedir. “Biligsel olgunluk” alt boyutu ortalamalarinin “Katiltyorum”
(X=3.78) araliginda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢dzmeye
ilisgkin olarak ¢6ziim yolu bulabilmeye yonelik %24’i belirli bir siirece gereksinim
duyacaklarini, %20’si ¢esitli yontemler uygulayabileceklerini, %15°1 plan hazirlamanin 6nemli
oldugunu, %14°1 alternatif yollar aradiklarini, %9°u ¢evrelerindeki kisilerle fikir alisverisinde
bulunduklarini, %7°si arastirma yapabileceklerini, %6’s1 tahminde bulunarak ¢6ziim yollari
arayabileceklerini, %4’ii kalic1 ¢oziimler iiretmeye calistiklarini belirtmektedir. “Yenilikgilik”
alt boyutu ortalamalarinin “Katiliyorum” (X=3.90) araliginda oldugu gdriilmektedir.
Ogrencilerin yeni fikirlere agik olma ve benimsemeye iligskin olarak %351 yeni fikirlere agik
olduklart ve benimsediklerini, %30’u yenilikleri izlemeye istekli olduklarini, %16’s1 yeni
fikirleri aragtirmaya istekli olduklarini, %1471 yeni fikirleri kesfetmeye istekli olduklarini, %3’
yeni fikirlerin 6grenmelerini sagladigin1 belirtmiglerdir. Nicel veriler incelendiginde, lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri katilim, biligsel olgunluk ve yenilik¢ilik alt
boyutlarinda ortalamalarinin katiliyorum araliginda oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte nitel
verilerde ise Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin tiim alt boyutlarinda yukarida yer
verildigi gibi gesitli stratejiler izledikleri goriilmektedir. Bu durumda nicel veriler ile nitel
verilerin birbirlerini destekledikleri ileri siiriilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde lise dgrencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve elestirel diisiinme
egilimlerinin dogrudan belirlendigi arastirmaya rastlanmamas1 tartigmay1 giiclestirmektedir.
Lise ogrencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulununusluklari incelendiginde gerek nicel
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bulgularin gerekse nitel bulgularin sonuglarina gore olumlu yonde katilim gosterdikleri
goriilmektedir. Lise 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunugluk diizeyleri 6grenme
istekliligi, 6zkontrol ve 6zyonetim alt boyutlarinmn tamaminda katiliyorum (X=3,80) araliginda
ve iyi diizeydedir.

Arastirmada 6z yoOnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lcegi nicel bulgular ile nitel
bulgular tutarlidir. OYOHO nin 6z yonetim alt boyutunda lgekte yer alan, “Bir seyin nedenini
bulma ihtiyaci duyarim.”, “Bilgileri arastirma yetenegime gilivenirim.”, “Bir karar vermeden
once bilgi toplamay1 severim.”, “Kendi 6grenme amaglarimi belirlemeyi tercih ederim.”
maddeleri ile nitel bulgularda 6grencilerin internetten yararlanirim, uzman kisilere basvururum,
makale, kitaplara bagvururum gibi yanitlarin yani sira goézlem ve tartismalar yapabilmeye iligkin
ifadelerin tutarl oldugu goriilmektedir. Oz yénetimli 6grenme ile ilgili yapilan tanimlarda vurgu
yapilan noktalardan bazilar1 bireylerin kendi 6grenme sorumluluklarini almasi, 6grenmeye
iligkin planlama yapmasi ve 6grenmeyi gergeklestirmesidir (Caffarella, 2000; Merriam ve
Cafferalla, 1999). Benzer olarak, Fisher, King ve Tague (2001), 6z yonetimli &grenmeyi
O6grenmenin sorumlulugunu bireye yiikleyen bir model olarak kabul eder. Arastirmada gerek
nicel gerekse nitel sonuglarda lise 6grencilerinin 6grenmenin sorumluluguna iliskin merak
ettikleri bir konunun nedenini bulma gereksinimi duyma, 6grenme amaglar1 belirleme gibi
egilim ve becerilere sahip olduklar ileri siiriilebilir. Bunun yani sira, 6grencilerin 6grenme
durumunu gergeklestirmeye iliskin olarak gesitli kaynaklardan arastirma, gozlem ve tartisma
yapma gibi egilim ve becerilere sahip olduklari ileri siiriilebilir.

Ogrenme istekliligi alt boyutunda dlgekte yer alan, “Kendi hedeflerimi belirlemeyi
tercih ederim.”, “Kisisel standartlarim yiiksektir.”, “Ogrenmelerimde sistematik bir siire¢
izlerim”, “Kendi 6grenmemi yonetmeyi tercih ederim.”, “Kendi 6grenmemi planlamay1 tercih
ederim.”, “lyi yonetim becerilerine sahibim.” maddeleri ile nitel bulgularda plan yapma, hedef
belirleme, analiz yapma, listeler olusturma ve rapor olusturabilmeye iliskin ifadelerin tutarli
oldugu goriilmektedir. Ogrenme istekliligi alt boyutunda, elde edilen sonuglarm 6z yonetimli
O0grenme tanimlarinda vurgulanan O6grenme igin girisimde bulunabilme, kendi &grenme
ihtiyaglarin1 belirleme, 0grenme amaclari ve stratejilerini belirleme, kaynaklar1 kullanma
becerileri ile ortiistiigii goriilmektedir (Carter, 200; Hwang Young ve Gorrell, 2001; Knowles,
1975).

Oz kontrol alt boyutunda dlgekte yer alan, “Gerekli oldugu zaman dgrenmelerim igin
yardim isterim.”, “Yaptiklarimi degerlendirmeyi severim.” maddeleri ile nitel bulgularda kitap,
ansiklopedi, yazili kaynaklara bagvurma, sorgulama, uzman kisilere danigma ve arastirma
yapabilmeye iliskin ifadelerin tutarli oldugu goriillmektedir. Yukaridaki sonuglardan hareketle,
lise 6grencilerinin bir seyin nedenini bilme ihtiyact duyma, arastirma yetenegine gilivenme,
karar vermeden once bilgi toplama, amag¢ belirleme, 6grenmelerini planlama ve yonetme,
yeteneklerine glivenme, sorgulama, arastirma gibi 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluga
iliskin beceri, egilim, yetenek ve kisisel Ozelliklere sahip olduklar1 ileri siiriilebilir. Du’ya
(2012) gore 6z yonetimli 6grenme yaklasimi bireylerin kendi 6grenme stratejilerini kesfederek
gelistirmeye, daha hizli ve kolay 6grenmeye olanak saglamaktadir. Bu goriisten hareketle
arastirma sonucunda lise Ogrencilerinin  yukarida sayillan 0zyoOnetimli  0grenmeye
hazirbulunusluga iliskin niteliklerine yonelik farkindaliklarimin oldugu ve bu becerilerle
O0grenmelerini yonettikleri ileri siirtilebilir.

Arastirmanin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk boyutunda lise Ogrencilerinin
ogrenme istekliligi, 6grenmeye iliskin yeteneklerine giivenme, bagkalarinin yardimini alarak
(baskalarinin goriis agilarin1 dikkate alma, uzman kisilere bagvurma) ya da almayarak kendi
Ogrenme ihtiyaclarini belirleme, hedef belirleme, plan hazirlama, 6grenme stratejileri belirleme
(aragtirma; internetten yararlanma, uzman kisilere danisma, yazili ve basili kaynaklara
basvurma), iist diizey diisiinme becerileri (tahminde bulunma, yeni fikirlere agik olma, kalict
¢Oziimler bulma, kavrama, kesfetme) ve 6grenme siire¢ ve sonuglarmi degerlendirme gibi
egilim ve becerilere sahip olduklar ileri siiriilebilir.

Benzer olarak, lise dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri incelendiginde nicel ve
nitel bulgularin sonuglarina gére 6grencilerin olumlu yonde katilim gosterdikleri goriilmektedir.
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Lise ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri katilim, bilissel olgunluk ve yenilik¢ilik alt
boyutlarinin tamaminda katiliyorum (X=3,85) araliginda ve iyi diizeydedir. EDEO katilim alt
boyutunda oOl¢ekte yer alan, “Problemleri ¢ézmek igin firsatlar ararim.”, “Sorunlar1 ¢dzerken
mantikli bir sonuca ulasabilecegimden eminim.”, “Onyargilarimmn diisiincelerimi etkiliyor
olabilecegini géz oniinde bulundururum.” maddeleri ile uzman kisilerle goriisme, bagkalarinin
gorlis acilarmi dikkate alma, yeni fikir ve diisiince iiretme ve yazili ve basili kaynaklardan
yararlandiklarma iligkin ifadelerinin tutarli oldugu goriilmektedir. Ennis’e (1985) gore elestirel
diisiinme egilimlerinden tezin ya da sorunun agik hale getirilmesini isteme egilimine iliskin
olarak arastirmanin nicel boyutunda yer alan problemi ¢ézmeye iliskin ifadeler lise
ogrencilerinde s6z konusu egilimlerin oldugunu gostermektedir. Bilissel olgunluk alt boyutunda
Olgekte yer alan, “Benimle ayni fikirde olmasalar bile baskalarinin fikirlerini dikkate alirim.”,
“Cesitli sorunlar1 ¢ozmek igin sahip oldugum bilgileri kullanabilirim.”, “Dogruya ulagsmak bana
rahatsizlik verse bile, bunun i¢in ¢abalarim.” maddeleri ile 6grenciler karsilastiklar1 problemleri
¢ozmeye iliskin olarak ¢6ziim yolu bulabilmeye yonelik siirece gereksinim duyacaklari, ¢esitli
yontemler uygulayabilecekleri, plan hazirlamanin 6nemli oldugu, alternatif yollar aradiklari,
fikir alis verisinde bulunduklari, arastirma, tahminde bulunma ve kalici ¢oziimler iirettiklerini
belirtmektedir. Arastirmada lise dgrencilerinin yenilik¢ilik (X=3.90) alt boyutunda en yiiksek
toplam elestirel diisiinme egilimine sahip olduklar1 sonucu elde edilmistir. Ricketts de (2003)
arastirmasinda ogrencilerin yenilik¢ilik alt boyutunda en yiiksek elestirel diisiinme becerisi
puanlarma sahip olduklar1 sonucunu elde etmistir. Bu anlamda her iki aragtirmanin sonuglar1
benzerlik gostermektedir. Yenilikgilik alt boyutunda oOl¢ekte yer alan, “Yeni Ogrenme
firsatlarina acigim.” maddesi ile 6grencilerin yeni fikirler ve bilgilere agik olup olmamaya
iligkin yeni fikirlere agik olma, yenilikleri izlemeye istekli olus, yeni fikirleri aragtirma,
kesfetme ve 6grenmeye istekli olduklarini belirttikleri goriilmektedir. Eggen’in (2006) belirttigi,
elestirel diisiinme egilimlerinden durumu farkli agilardan gérmeye istekli olma ile arastirmanin
nicel boyutunda yer alan oOnyargilarin diisiinceleri etkiliyor olabilecegini g6z Oniinde
bulundurma ve nitel boyutta 6grencilerin belirttigi farkli goriis agilarini dikkate alma, uzman
kigilerle goriisme, alternatif yollar arama egilimlerinin birbiri ile tutarlt oldugu goriilmektedir.
Buna baglh olarak, lise dgrencilerinin yukarida sayilan elestirel diistinme egilimlerine sahip
olduklart ileri stiriilebilir.

Yukaridaki sonuglardan hareketle, lise Ogrencilerinin problemleri ¢6zmek icin
olanaklar1 zorladiklari, mantikli bir sonuca ulasma konusunda kendilerine giivendikleri ve 6n
yargilarinin diislincelerini etkileyebilecegini géz 6niinde bulundurduklarina iliskin olarak uzman
kisilerle goriisme yaptiklari, bagkalarinin goriis a¢ilarini dikkate aldiklari, yeni fikir ve diistince
irettikleri, yazili ve basili kaynaklardan yararlanma gibi elestirel diisiinme egiliminin katilim alt
boyutuna yonelik duygu, beceri, egilimlere sahip olduklar ileri siiriilebilir. Bu arastirmada lise
ogrencilerinin, Guglielmino’nun (1977) belirttigi gibi 6grenmeye yonelik olarak girisim i¢inde
olduklari, 6grenmenin kendi sorumluluklarinda oldugundan hareketle siirecte gikacak sorun ve
engelleri asmaya calisarak 6z yOnetimli Ogrenen bireylerin Ozelliklerini tasidiklari ileri
siiriilebilir. Ogrencilerin 6z yonetimli 6grenme becerilerini gergeklestirebilmeye iliskin olarak
yukarida sayilan elestirel disiinme egilimlerini sergiledikleri belirlenmistir. Arastirmanin bu
sonuglarinin alan yazin ile tutarli oldugu ileri siiriilebilir (Brookfield, 1993; Candy, 1991;
Hendricson, 2007; Karatas, 2013; Wilcox, 1996).

Benzer olarak lise ogrencileri, farkli dahi olsa bagkalarin fikirlerini dikkate alma,
farkli sorunlar1 ¢6zmek igin bilgilerini kullanma, dogruya ulagsmak igin ¢aba gostermeye iligkin
olarak, ¢6zlim yolu bulabilmeye yonelik siirece gereksinim duyma, gesitli yontemler uygulama,
plan hazirlamay1 6nemseme, alternatif yollar arama, fikir alis verisinde bulunma, arastirma,
tahminde bulunma ve kalic1 ¢dzlimler iiretme gibi elestirel diigiinme egiliminin biligsel olgunluk
alt boyutuna yonelik inang ve egilimler gdstermektedir. Ogrencilerin gosterdikleri bu elestirel
disiinme egilimleri, Hughes’in (2010) belirttigi gibi, 6grencilerin 6grenmeye istekli olma, 6z
giivenli, dogru stratejiler izleme, belirledigi hedeflere ulasabilmek i¢in 6zyonetimini saglama
gibi gosterdikleri 6z yonetimli 6grenme becerilerini destekledigi ileri siiriilebilir. Yeni 6grenme

694



Lise Ogrencilerinin Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluklar ile Elestirel Diisinme
Egilimlerinin Incelenmesi

firsatlarina acik olmaya iliskin 6grenciler yeni fikirlere acik olma, yenilikleri izlemeye istekli
olma, yeni fikirleri aragtirma, kesfetme ve Ogrenmeye istekli olma gibi elestirel diisiinme
egiliminin yenilik¢ilik alt boyutuna yonelik egilimler gostermektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci lise Ogrencilerinin 0z yoOnetimli Ogrenmeye
hazirbulunusluklar: ve elestirel diisinme egilimlerini nicel ve nitel olarak belirlemektir.
Arastirmada lise 6grencilerinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunugluk anlaminda, 6grenmeye
yonelik istekli olduklari, hedef belirledikleri, 6grenme sorumluluklarini aldiklari, 6grenmeye
iliskin plan yaptiklar1 ve 6grenmeyi gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin elestirel
disiinme egilimi boyutunda ise lise dgrencilerinin problem ¢dzme siirecinde etkin katilim,
biligsel siiregleri yiirlitme ve yeni fikirler ve bilgilere agik olma, yenilikleri izlemeye istekli
olma, yeni fikirleri aragtirma, kesfetme ve Ogrenmeye istekli olma gibi egilimlere sahip
olduklar1 sonuglart elde edilmistir. Lise 6grencilerinin yukarida sayilan, elestirel diisiinme
egilimlerini 6grenme siireglerinde ise kostuklar1 diger bir degisle, sahip olduklar1 bu egilimlerin
onlarin 6z yonetimli 6grenme siireglerine olumlu katki sagladig: ileri siiriilebilir. Bu sonuglar
15181nda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

Aragtirma karma yontem arastirma desenlerinden yakinsayan paralel desen yaklagimiyla
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 6z ydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluklart ve elestirel
diisiinme egilimleri karma ydntem desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilarak, elde
edilecek sonuglara iligkin derinlemesine arastirma yapilabilir.

Lise Ogretim programlarinin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve elestirel
diisiinme egilimi yeterlilikleri incelenebilir.

Lise programlarinda Ogrenme siire¢ ve ortamlarinin 6z yonetimli O0grenmeye
hazirbulunugluk ve elestirel diislinme egilimi kazandirma yeterliligi analiz edilebilir.

Lise oOgrencilerinin proje, arastirma vb. calismalarinda &zydnetimli Ogrenmeye
hazirbulunusluk ve elestirel diisiinme egilimine yonelik ne tiir strateji ve siirecler izledikleri
uygulamali ¢aligmalarla belirlenebilir.

Lise dgrencilerinin OYOHO alt boyutlarinda 6z yonetim alt boyutu ortalamalarinin
diger alt boyutlardan diisiik oldugu goriilmektedir. Lise programlar1 6z yoOnetim egilim ve
becerileri kazandirmaya yonelik olarak olusturulabilir.

Lise 6grencilerinin EDEO alt boyutlarinda biligsel olgunluk alt boyutu ortalamalarinin
diger alt boyutlardan diisiik oldugu goriilmektedir. Lise programlari biligsel olgunluk egilim ve
becerilerini kazandirmaya yonelik olarak olusturulabilir.
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Extended Abstract
Introduction: Social paradigms, rapid increase of information, and developments in technology
have affected the concepts of knowing and learning and made the self-directed learning and
critical thinking compulsory skills needed to be learned by individuals in today’s world.
Knowles (1975) defines self-directed learning as being able to take steps in the direction of
learning, identify one’s own learning needs with or without others’ help, form learning goals,
identify sources for learning, choose and apply the right learning strategies about the
information to be learned, and assess learning outcomes. As for self-directed learning readiness,
it is defined as the level of individual’s having the required dispositions, abilities, and personal
traits for gaining self-directed learning skills (Fisher, King & Tague, 2001). According to the
definition made by the American Psychology Association (APA) (1990), critical thinking is
individuals’ conscious and purposeful judgements about what to do and what to believe, and
expression of these judgements (Evancho, 2000). Ennis (1985) claims that critical thinking is
composed of abilities and dispositions.

Removing ambiguity from a thesis or a problem, finding reasons, endeavouring to
inform well, making use of trustworthy sources as well as citing references, taking a holistic
approach, not departing from the main point, bearing in the mind the main problem, seeking
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alternatives, being broad-minded, seeing cases in which the evidences and reasons are sufficient
or taking a different stand, reaching conclusions as much as possible, handling each part of a
complex whole in an order being sensible to other people’s emotions and levels of knowledge
and culture are listed as criticial thinking tendencies. There is a strong association between self-
directed learning and critical thinking. It is claimed that individuals’ constructing experience
and knowledge in the self-directed learning process and making cognitive organizations depend
on critical thinking skills (Brookfield, 1993; Candy, 1991).

Method: A review of the studies conducted in Turkey indicated no studies at secondary
school level which identified both skills. In fact, identification of the level of these skills in
secondary school students is of importance in terms of increasing student achievement as well
as program practices. The purpose of this study is to identify high school students’ self-directed
learning readiness and critical thinking dispositions. The study adopted convergent parallel
design, one of the mixed type research methods. The quantitative phase of the study was
conducted using screening model, one of the descriptive research methods; and the qualitative
phase included open-ended questions as data collection tools.

Data were collected from students who were enrolled in four general and four
vocational high schools in central towns of Mersin (Akdeniz, Mezitli, Toroslar, Yenisehir) in
the second semester of the 2014-2015 education year. Sample of the study was identified using
cluster sampling method. Quantitative data were collected from 1280 students, and the
qualitative data were collected from 240 students (30 students from 8 schools). Quantitative data
were collected through the “Self-directed Learning Readiness Scale” and “Critical Thinking
Disposition Scale”. Qualitative phase of the study included a form which had open-ended
questions about self-directed learning readiness and critical thinking dispositions which were
prepared in line with the literature review as well as the sub-scales of the tools utilised.

Result and Discussion: An analysis of the quantitative data showed that high school
students’ self-directed learning readiness was in the “I agree” range for the self-regulation,
willingness to learn, and self-control sub-scales. On the other hand, it was found in the self-
directed learning sub-scale that students benefitted from internet, consulted experts, articles, and
books and conducted observations and discussions. In the willingness to learning sub-scale, they
made plans, set goals, made analysis, and formed lists and reports. In the self-control sub-scale,
they did research and consulted books, encyclopaedias, written sources, questions, and experts.

High school students’ criticial thinking tendencies are within the sub-dimensions of
participation, cognitive maturity, innovativeness, and in the “I agree” range of agreement. As
for the qualitative data, the students stated that they asked other people for advice to solve a
problem, they talked to experts, they took into consideration the different types of point of
views, they were open to new ideas and thoughts, and made use of written sources. In the
cognitive maturity sub-scale, about solving the problems they faced, students reported that
preparing plans were important; they had an exchange of ideas with people around, and tried to
produce permanent solutions. Besides, they reported that they might need a specific process,
apply various methods, and do research. In the innovation sub-scale, students reported that they
were open to new ideas and adopted them, they were willing to follow innovations and search
and explore new ideas, which enabled them to learn new ideas.

High school students were found to employ various strategies mentioned above in all
sub-scales of self-directed learning readiness and critical thinking dispositions scales. In this
case, quantitative and qualitative data seem to be parallel with each other.
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