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Oz- Bu arastirmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenlerinin DKAB
derslerini din 6gretimi modelleri gercevesinde nasil konumlandirdiklarinin tespit
edilmesi ve bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
betimsel tarama ve kargilastirmali iliskisel tarama modellerinde tasarlanmistir.
Arastirmanin érneklemini, Malatya ili merkez ilgelerinde 2017-2018 o&gretim
yilinda gérev yapan 187 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan geligtirilen 16
maddelik “Ogretmen DKAB Algi Olgedi” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi &gretmenlerinin biiylik c¢ogunlugunun DKAB
derslerini dini 6grenme yaklasimina uygun bir ders olarak konumlandirdiklari
tespit edilmistir.

Anahtar sézciikler- Din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, din dersi 6gretmeni, din
6gretimi modelleri, dini 6grenme, din hakkinda égrenme, dinden 6grenme.
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insanlarin inandiklari dini bilme ve sonraki nesillere aktarma ihtiyaci
sonucu ortaya ¢ikan din egitimi ile ilgili tarihten glinimize degisen yasam
kosullari ile birlikte farkh uygulamalar ve anlayiglar ortaya ¢ikmistir. Dinin
devletle siki bir iligki icinde oldugu dénemlerde, devletin pek ¢ok kademesinde
oldugu gibi egitimde de dini kurumlar belirleyici olmus, egitim bu kurumlarin
etkisinde dini nitelikli olarak sunulmustur. Bu dénemin ardindan modern
dénemde sekulerlesmeyle birlikte egitimin de dini niteligi ortadan kalkmis; din,
egitimi verilecek bir konu haline dontsmus ve devlet okullarinda diger sekdler
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derslerden bir ders olabilmek igin mesruiyet miicadelesi strdirmek durumunda
kalmistir. Bu stregte insanlarin din egitimi ihtiyacinin nasil kargilanacagi, okul
programlarinda dinin yer alip almayacagi, 6gretime konu olmasi durumunda
hangi modellerin kullanilacagdi toplumdan topluma, kiltirden kdltire farklilik
go6stermigtir. Her Ulkenin dini haritasi, din-devlet iligkisi, din algilamalari, dinin
fert ve toplum Uzerindeki etki dizeyi gibi dediskenler bu konuda belirleyici
olmaktadir.? Bu nedenle din egitimi politka ve pedagojik yaklagimlarinin
olusmasini, s6zl edilen degiskenlerden bagimsiz disinmek mimkidn
g6zikmemektedir.

Bununla birlikte 6zellikle 2000’li yillardan itibaren, 6ncesinde buylk
Olgclide ulusal degiskenlere bagh olarak sekillenen, din egitimi politika ve
pedagoji anlayislarina uluslararasi boyut 6nemli bir faktér olarak eklenmistir.?
Daha 6nce okullarda din dersleriyle hig ilgilenmeyen UNESCO, Avrupa Konseyi
ve Avrupa Glvenlik ve isbirligi Teskilati (AGIT) gibi uluslararasi kuruluslar, bu
suregte glvenlikle iliskilendirdikleri din egitiminin okullarda nasil bir yaklagimla
yer alabilecegine dair genel ilkeler belirleyen gesitli calismalar yuritmuslerdir.3
Bu calismalarda din egitimi ve 6gretimi insan haklari ve inang 6zgurligu
gergevesinde bir hak tarzinda degerlendiriimeye ¢alisiimaktadir. Bu stregte bir
anlamda okullarda din 6gretimi konusunda nelerin kabul edilebilir, nelerin kabul
edilemez olduguna dair, uluslararasi seviyede daha 6nce hi¢ bulunmayan
gelenekler olusturulmaya baglanmigtir.

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi Ulkemizde anayasal olarak
1982 yilindan itibaren ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulan
dersler arasinda yer almaktadir. Ancak bu derslerin hukuki statiist ve igerigi
toplumun farkli kesimleri tarafindan surekli tartigilan bir mesele halini almistir.
Ozellikle 2000’li yillardan itibaren bu konudaki tartigmalarin hukuk alanina da
tasindigi  gorilmektedir. Bu derslerin  zorunlulugu Uzerine yuritilen
tartismalara, c¢ocuklarini bu derslerden muaf tutmak isteyen velilerin
bagvurulari sonucunda 2007 ve 2014 vyillarinda Avrupa insan Haklari
Mahkemesi'nin (AIHM) vermis oldugu kararlar da eklenmistir. Gerek 2007

1 Robert Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality (London and Newyork: Routledge
Falmer, 2004), 4.

2 Recep Kaymakcan, Genglerin Dine Bakigi: Karsilastirmali Tiirkiye ve Avrupa Arastirmasi
(istanbul: Dem Yayinlari, 2007), 58.

3 S6z konusu kuruluslarin raporlari hakkinda Bkz. COUNCIL of Europe, Religious Diversitiy and
Intercultural Education: A Reference Book For Schools; OSCE, Toledo Guiding Principles on
Teaching About Religions and Beliefs in Public Schools;, Robert Jackson, “Devlet Okullarinda Din
Egitimi ve Degerler Egitimine Yorumcu Yaklasimin Katkisi”, Degerler ve Egitimi (istanbul, 26-28-
Kasim 2004), ed. Recep Kaymakcan vd. (Istanbul: Dem Yayinlari, 2007), 5.467-488.
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yilindaki “Hasan ve Eylem Zengin-Turkiye” davasinda gerekse de 2014
yilindaki “Mansur Yalgin ve Digerleri-Tirkiye” davasinda AIHM’nin
kararlarindan; devlet okullarinda zorunlu din derslerinin varligini, tek basina
insan Haklari Sézlesmesi’ne aykiri gérmedidi, ancak 6lgiit olarak, s6z konusu
egitimin “tarafsiz, elestirel ve gcogulcu” bir yaklagimla verilmesini ve herhangi bir
sistematik telkinde/fikir asilamasinda bulunulmamasini ileri surdugu
anlasiimaktadir. Her iki kararinda da AIHM, bu kriterleri karsilama acisindan
DKAB derslerinin 6gretim programlarini yetersiz bulmustur. Bu gelismeler
karsisinda Milli Egitim Bakanhgi dersin hukuki statlistini degistirmekten ziyade,
dersin mifredatinda 2010 ve 2018 yillarinda degisiklige giderek, iceriginin daha
kapsayici hale getiriimesine iligkin bir takim dldzenlemeler yapmistir.
Hazirlanan bu programlar Tirkiye’nin ayni zamanda okullardaki din
Oogretiminde benimsedigi yaklasim/model konusunda geldigi noktayi
g6stermesi bakimindan da énem tasimaktadir.

Literatirde az sayida da olsa 0Ogretmenlerinin  DKAB 6gretim
programlarina iligkin goruslerini inceleyen gesitli calismalar bulunmaktadir. Bu
calismalardan Isikdodan ve Korukcu Diyarbakir ve Corum il merkezlerinde
gOrev yapan ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin program hakkindaki gorislerini
incelemis, programin 6gretmenler tarafindan benimsenmekle birlikte programi
anlasilmasi ve uygulanmasi noktasinda onlarin gesitli sikintilar yasadiklar
sonucuna ulasmiglardir.* Kaymakcan tarafindan 2008 yilinda Turkiye geneli 25
farkli ilden toplam 774 DKAB &gretmenine uygulanan ve onlarin yenilenen
DKAB programlari hakkindaki cesitli gorislerinin  tespitini  amaclayan
¢alismada, programin 6gretmenlerin ¢odu tarafindan tam olarak incelenmedigi
ve hazirlanirken temele alinan yaklasimlari yeterince bilmedikleri tespit
edilmistir.> Yirik tarafindan Adana il merkezinde goérev yapan DKAB
Ogretmenlerine yonelik yapilan c¢alismada ise o6gretmenlerin DKAB
programlarinin egitimsel ve dinbilimsel yaklagimlarina iliskin gorusleri ele
alinmistir. Calismada genel olarak 6gretmenlerin programin egitim ve
dinbilimsel anlayiglarinin programa yansimasi ile ilgili olumlu dustince
ierisinde olduklar tespit edilmistir.6 Zengin tarafindan istanbul’da gérev yapan

4 Davut Isikdogan ve Adem Korukceu, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi ve Ogretmenlerin Programa Yénelik Goériisleri”, Dini Arastirmalar 11/32, (Eyliil-Aralik
2008): 237-258.

5 Recep Kaymakcan, Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Yeni Egilimler:
Cogulculuk ve Yapilandirmacilik (istanbul: Dem Yayinlari, 2009).

® Tugrul Yriik, “Ogretmenlerin ilkégretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Din

Anlayisina Yénelik Diisiinceleri (Adana Ornegi), Dini Arastirmalar, 18/46, (Ocak-Haziran 2015):
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20 DKAB o0Ogretmeni ile yapilan nitel arastirmada 6gretmenlerin genellikle
programlarin egitimsel yaklagimina iliskin gorisler ifade ettikleri, buna karsilik
dinbilimsel yaklasima iligkin goriis belirtmedikleri tespit edilmistir.”
Kizilabdullah ve Yirik tarafindan yapilan ¢calismada ise din 6gretimi modelleri
cercevesinde Turkiye'deki din egitimi Uzerine genel bir degerlendirme yapilmis
ve incelenen DKAB dersi igin 2006 yilinda hazirlanan programdan hareketle bu
dersin dinden 6grenme modeline daha yakin oldugu, din hakkinda 6grenme
yaklasiminin da bazi prensiplerini yansittigi sonucuna ulagiimistir.8

iigili literatiir incelendiginde cesitli agilardan &gretmenlerin  DKAB
programlariyla ilgili goérUslerini tespit etmeye yodnelik az sayida da olsa
galismalar yUrataldagu ve programla ilgili 6gretmen goérUslerine yer verildigi
gOrulmektedir. Ancak 6gretmenlerin din 6gretimi modelleri gergevesinde DKAB
dersini nasil konumlandirdiklarina iligkin yapilmis herhangi bir ¢alisma tespit
edilememistir. Esasinda DKAB dersleri Uzerindeki yardtilen tartismalar daha
¢ok dolayli olarak 6gretmenlerinin 6gretim surecindeki tutum ve davraniglarina
iliskindir. Nitekim bu derslerin 6gretim programlarinda teorik olarak ne
yazdigindan ziyade pratikte DKAB 6gretmenlerin bu programlardan ne
anladiklari ve programi nasil uyguladiklari daha fazla 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle dgretmenlerinin yurattikleri DKAB derslerine iliskin nasil bir algiya
sahip olduklarinin tespiti, bu derslerin programlarinda cercevesi cizilen
amaglari dogrultusunda ydritilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
gereklilikten hareketle arastirmanin temel problemi DKAB &gretmenlerinin Din
Kiiltird ve Ahlak Bilgisi derslerini din &gretimi modelleri ¢ergevesinde nasil
konumlandirdiklarinin betimlenmesi olusturmaktadir.

1. Din Ogretimi Modelleri

GunUmuz okullarindaki din 6gretiminin degisen ve cesitlenen ihtiyaclar
dogrultusunda yeniden ele alinmasi ve sorgulanmasina verilmis farkli cevaplar
olarak degerlendirilebilecek din 6gretimi modellerine iligkin farkli siniflamalar
s6z konusudur. ilgili literatiire bakildiginda okullarda yer alan din derslerinde
belirli bir dinin benimsetilmesinin esas alinip alinmamasi bakimindan, temelde
iki farkli yaklagimin oldugu goérulmektedir. Din egitimi alaninda bu durumu

148- 170.; Tugrul Yiiriik, “Ogretmenlere Gére Ilkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programinin Egitim
Anlayisi (Adana Ornegi), Dini Arastirmalar, 17/45, (Temmuz-Aralik 2014): 171-207.

7 Mahmut Zengin, “Yeni ilkégretim DKAB Ogretim Programinin Uygulamadaki Etkililiginin
Degerlendiriimesi. Sakarya Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 12/22, 2010:121-160.

8 Yildiz Kizilabdullah, Tugrul Yurik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye'deki Din Egitimi
Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, Dini Arastirmalar, 11/32, (Eyliil-Aralik 2008): 107-129.
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nitelemek igin “confessional” ve “non-confessional” kavramlari kullaniimaktadir.
Bu kavramlardan confessional Tirkgeye mezhebe dayali / savunmaci /
doktriner seklinde, non-confessional ise mezhepler Ustl / savunmaci olmayan
/ doktriner olmayan diye terciime ediimektedir. Ulkelerin din egitimi konusunda
uyguladigi modeller farkhlik arz etse de, ya da dinlerarasi, kiiltlrlerarasi,
fenomenolojik, yorumlayici, sorgulayici, doktriner, inan¢ temelli, teokratik vb.
din 6gretimi seklinde degisik adlandirilsa da, temelde bu iki modelden birisine
yakin durdugu séylenilebilir. Bu arastirmada ise son dénemde literatlirde éne
¢ikan Michael Grimmitt tarafindan gelistirilen ve siniflandiriimasinda John
Hull'un katki sagladigi “dini 6grenme”, “din hakkinda 6grenme” ve “dinden
ogrenme” seklindeki siniflandirma esas alinmistir.® Bu modelleri ve temel
oOzelliklerini su sekilde betimlemek miumkindur:

1.1. Dini Ogrenme Modeli:

Geleneksel ya da savunmaci olarak da adlandirilan dini 6grenme modeli,
egitim programi igerisinde yalnizca tek bir dini gelenegin, kendi dinamiklerinden
hareketle 6gretildigi modeldir. Bu yaklasimin temel 6zelligi, belli bir din inanci
aclik veya ortUk olarak benimsetmeye calismasidir. Bu modelde dgretimin temel
amaci ogrencilere o dini sevdirmek, benimsettirmek ve onlari o dinin inaniri
yapmaktir. Ogrencilerin  kendi dinlerinin gergek olduguna inanmalari
saglanarak dinle baglarinin gugclendiriimesi hedeflenir. Bdylece dini 6grenme
yaklasiminin amaci, dinin istedigi sekilde bireyi dindar bir insan olarak
yetistirmek seklinde 6zetlenebilir.1° Boylelikle bu yaklagimda dersin amaci ile
ilgili dinin amaci paralellik arz etmektedir.

Bu yaklasimda dgretmenin dgrettidi dine inanmasi ve dini geleneklere
bagh olmasi beklenir. Dersin ad1 da daha ziyade Katolik din dersi, Protestan din
dersi, islam din dersi gibi ilgili dinin veya mezhebin adi ile aniimaktadir. Bu
modelle hazirlanan din egitimi programlarinda ilgili din/mezhep, agirlikli olarak
yer alirken; bilgi dizeyinde de olsa diger din veya mezheplerin de dgretilmesi
mUmkin olabilmektedir. Ancak benimsetilmeye calisilan dinin disinda farkl

® Michael Grimmit, “Contemporary Pedagogies of Religious Education: What are they?”,
Pedagogies of Religious Education, (UK, McCrimmons, 2000): 24-52; John M. Hull, “Demokratik
Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, Din Ogretiminde Yeni Yéntem
Arayiglari, Uluslar arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar (istanbul, 28-30 Mart 2001), (Ankara,
MEB Yayinlari, 2003), 44.

10 Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, 44.
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dinlerin 6gretildigi durumda, farkh dinlere merkeze alinan dinin bakis agisina
gore yer verilmektedir.1

Uzun yillar okullarda din egitiminde uygulanan bu model glinimuizde
halen bircok Ulkede etkili olmaya devam etmektedir. Bu yaklasim, birden fazla
dinin oldugu ve din egitiminin devlet okullarinin disinda 6zel veya vakif
okullarina birakildigi ulkeler ile toplumda tek bir din veya mezhep
mensuplarinin gogunluk olarak yasadigi, sz konusu din ya da mezhebin devlet
tarafindan tanindigi bdlgelerde uygulama alani bulmaktadir.l2  Ornegin
Almanya’da din 6gretimi, Katolik ve Protestan din dersi gibi ilgili dinin veya
mezhebin adi anilarak ve 0 mezhebin ilkeleri gergevesinde bu modele uygun
olarak yapilmaktadir.13 Yine devletin Vatikan ile yaptigi anlasma geregi devlet
okullarinda vyalnizca Katolik mezhebine yer verildigi, diger Hiristiyan
mezheplerinin  ve farkli  dinlerin  dislandi§i  italya’da, bu model
uygulanmaktadir.'* Amerika Birlesik Devletleri gibi cokkiiltirli ve c¢ok dinli
Ulkelerde de, 6zel (parali) ya da kilise okullarinda bu modele rastlanmaktadir.1®

Dini 6grenme yaklagsimina yoneltilen en dnemli elestiri, bu yaklagimin
guinimizin sekuler, gcogulcu ve ¢ok inangli toplumlarina hitap edemeyecegine
iliskindir. Bu distinceye goére ¢okkulturld bir yapinin hakim oldugu ve herhangi
bir dini inanci benimsemeyen 6grencilerin sayilarinin giderek arttigi okullarda
dini 6grenme yaklasiminin uygulanmasinin, din egitiminin toplum icerisindeki
huzursuzluklarin kaynagdi olmasina neden olabilecegdidir. Yine &6grencilerin
kendi ihtiyaclarindan hareketle hazirlanmadidi icin bu yaklagimla hazirlanan
programlari sikici bulduklari, bu sekildeki bir yaklasimin din ve inang
Ozgurlugine aykirilik teskil edebilecegi, laiklik ilkesini benimseyen ulkelerde
devletin tarafsizlik ilkesiyle gelisecegi gibi cesitli elegtiriler yoneltiimektedir.16
Ayrica bu yaklasimin &gretilen dine 6zgurlik sagladigi, fakat Agdrencilerin
Ozgurluginu artirmadidi, onlarin bilissel ufkunu genisletmedigi ve baska dinleri

11 Kaymakcan, Genglerin Dine Bakigi: Kargilastirmali Tiirkiye ve Avrupa Arastirmasi, 62.;
Kizilabdullah ve Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi Uzerine
Genel Bir Degerlendirme”, 109-111.

2 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig (Ankara, Pegem A Yayincilik, 2001), 134.

13 Bkz. Recai Dogan, “Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”,
Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi Uluslararasi Sempozyum, (istanbul 17-19
Kasim 2006), (Istanbul, Dem Yayinlari, 2007): 255-299.

14 Bkz. Alessandro Ferrari, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: italya Modeli”,
Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi Uluslararasi Sempozyum, (istanbul 17-19
Kasim 2006), (Istanbul, Dem Yayinlari, 2007): 461-480.

15 Bkz. Yildiz Kizilabdullah, “Dini Ogrenme Modelinin” Cok Dinli /Cokkiiltiirlii Toplumlardaki
Tezahiirleri. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(5), 723.

16 Elestiriler igin bkz. Kizilabdullah ve Yurik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Turkiye'deki Din
Egitimi Uzerine Genel Bir Degerlendirme”, 111-113.
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kendi inang sistemlerine gore degerlendirdigi icin édnyargilar olusturmalarina yol
acarak baska din mensuplarinin dinyalarini anlamayl engelledigi ifade
edilmektedir.”

1.2. Din Hakkinda Ogrenme Modeli

Din hakkinda 6grenme yaklasimi geleneksel dini 6grenme yaklasiminin
glinimiz sekiler ve ¢ogulcu toplumunda yetersizligine karsi bir tepki olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimin temel 6zelligi 6grencilere herhangi bir dinin
iceriginin benimsetilmesinden ziyade, din olgusunun dinlerin igeriklerinden
Orneklerle objektif bicimde sunulmasidir. Dinlerin dgretiminde inang ve
degerlerin mesrulugu veya dogrulugu hakkinda tartismalara giriilmez. Din
hakkinda arastirmayi, sorgulamay igerir. Ogrenci din arastirmalarinda inanclar,
Ogretiler ve ibadet sekilleri, dini kaynaklar ve hayat sekilleri ve inananlarin dini
tecribeleri hakkinda 6grenir. Dinin, iginden yani kendi dinamiklerinden
ogretilmesi yerine betimleyici ve tarihsel perspektiften hareketle disaridan
Ogretilmesi esas alinir. Bu bakimdan bu yaklasim bir Ust isimlendirme olarak
algilandiginda dinler tarihi, karsilastirmal din galismalari, din fenomenolojisi
veya dinler etnolojisi gibi alanlarla ilgilidir ve karsilastirmali din egitimi olarak da
adlandiriimaktadir. Dolayisiyla bu modelde bilimsel dini ¢alismalar anlayisi
hakimdir.18

Bu model bireylere belli bir dini benimsetme amaci giutmez. Aksine
bireye dinler hakkinda bilgi vermeyi amaglar. Din, bu modelde betimsel,
objektif, tarihsel ve elestirel bir tarzda sunulur. Tarafsiz bir din egitimi anlayisi
kabul edilir. Bu modelde tek bir dine Ustlnluk tanimanin aksine, herhangi bir
dinin esaslarini igermeyen bir din egitimi veriimeye ¢alisilir.’® Din hakkinda
dgrenme modelinde 6gretmenin inangh olmasi sarti aranmaz. Ogretmen,
ogrencilerin belli bir dine bagh olmanin ve dini yasamin ne anlama geldigini
anlamalarina katki sunar. Ogretim siirecinde dini fenomenler, yani dinlerin dini
anlayis ve yasayis tarzlari dengeli bir sekilde objektif/nesnel tavir icerisinde
ogrencilere sunulmaya galigilir.2°

7 Muhittin Okumuslar, “Cokkiiltiirlii Toplumlarda Din Hakkinda ve Dinden Ogrenme Modeli,”
Marife, 7/2, (Gluz 2007), 254.

18 Hull, “Demokratik Gogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, s. 44.;
Robert Jackson, “Avrupa’da Kurumlar ve Din Ogretimi-Ogreniminin Kamusal alandaki Genel
Egitime Katkis1”, Avrupa Birligi Stirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi Uluslararasi Sempozyum,
(Istanbul 17-19 Kasim 2006), (istanbul, Dem Yayinlari, 2007), 123.

19 Kizilabdullah ve Yiiriik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Tiirkiye’deki Din Egitimi Uzerine
Genel Bir Degerlendirme”, 114.

20 seyfullah Bazarkulov, Deger Ogretimi ve Dinden Ogrenme, (Doktora Tezi Ankara Universitesi,
2008), 107.
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Din hakkinda 6grenme yaklasimi, fenomenolojik ydntemlerle dinlerin
iceriklerine odaklanma egiliminde olmasi ve dini hosgoéri agisindan olumlu
katki saglamasina ragmen egditimsel ac¢idan o6grencilerin ihtiyac ve
sorunlarindan hareket etmedigi, onlarin ahlaki ve manevi deger arayiglarina
sinirl  katkisindan dolayr elestirilmigtir.  Clnkli bu yaklagsimda bireysel
deneyimleri gelistirmek yerine dinlerin igeriginin objektif olarak sunulmasi
esastir.?

1.3. Dinden Ogrenme Modeli

Din hakkinda 6grenme yaklagiminin eksikliklerinden hareketle Grimmitt
tarafindan gelistiriimis olan dinden 6grenme modeli, egitimsel dederi oldukca
fazla olan ve 6grencinin ihtiyaclarini merkeze alan bir yaklasimdir. Bu tir din
Ogretiminin esas amaci, 6grencilere insani davranis kazandirip onlarin ahlaki
ve ruhsal gelisimlerine katki saglamak ya da dini konular hakkinda kendi bakis
acilarini gelistirmelerine katki saglamaktir. Bu yaklagsimda ogrencilerin farkh
dinleri, her dinin kendi bakis acisi ve kaynaklarina gdre 6grenerek, kendi
bireysel deneyimlerini kesfetmeleri hedeflemektedir.22 Bu model 6grencilerin
ahlaki ve manevi gelisimine katkida bulunan, baglica hedefi 6grencileri
insancillagstirmak olan bir din egitimidir. Bu yaklagimda temel soru; ¢ocuklar ve
gencler ne dlgide, hangi yollarla din egitiminden fayda saglayabileceklerdir?
sorusudur.?3

Dini 6grenme dinin kendi anlayisinin, din hakkinda 6grenme ise bilimsel
din ¢calismasinin kontrolU altinda iken, dinden 6grenme egitimsel ¢alismalarin
icinde bir disiplin olmustur. Dini 63renme ve din hakkinda 6grenme
yaklasimlarinda din, ya ¢ocuklara benimsetilecek bir inang objesi ya da elestirel
calismaya uygun bir konu olarak &gretiimektedir. Dinden &3renme
yaklagiminda ise din gocuklar ve 6gretmenlere odaklanir ve onlar igin dgretilir.
Dinin kendisi insancillagsma surecine yardimci olmaktadir. Bu yaklasimda ana
hedef cocugun egitimine katkida bulunmaktir. Bu sebeple bu yaklasim

“ X

egitimsel din egitimi” olarak da adlandiriimaktadir.?*

2. Aragtirmanin Amaci

2L Hull, “Demokratik Gogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, 45.
22 Okumuglar, “Cokkiiltiirlii Toplumlarda Din Hakkinda ve Dinden Ogrenme Modeli”, 256.
23 Hull, “Demokratik Gogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, 45.
24 Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din Egitimi Uzerine Genel Degerlendirme”, 45.
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Bu arastirmanin temel amaci DKAB 6gretmenlerinin Din Kultart ve Ahlak
Bilgisi derslerini din ogretimi modelleri gergevesinde nasil
konumlandirdiklarinin incelenmesidir. Ayrica égretmenlerin DKAB derslerine
iliskin algilarini bazi degiskenler acisindan (cinsiyet, 6grenim durumu, yas ve
mezun olunan program) incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- DKAB 6gretmenleri yurutttkleri DKAB derslerini din 6gretimi modelleri
cercevesinde (dini 6grenme, din hakkinda 6drenme, dinden 6grenme) nasil
konumlandirmaktadir?

2- Ogretmenlerin DKAB derslerine iliskin algilarinda cinsiyet, dgrenim
durumu, yas ve mezun olunan program degiskenleri agisindan anlamli bir
farkhlik ortaya ¢ikmakta midir?

3. Hipotezler
Arastirmanin hipotezleri su sekilde kurgulanmistir:

1- Ogretmenler yurittikleri DKAB derslerini din 6gretimi modelleri
cercevesinde dini 6grenme modeline uygun konumlandirmaktadir.

2- Cinsiyet acisindan o6gretmenlerin DKAB derslerini
konumlandirmalarinda anlamh bir farklilik yoktur.

3- LisansUstl 63drenime sahip DKAB d&gretmenleri lisans mezunu
Ogretmenlere gbére DKAB derslerini din hakkinda ve dinden &3renme
modellerine daha fazla oranda uygun bulmaktadir.

4- Gen¢g DKAB 6gretmenleri ileri yastaki meslektaslarina gére DKAB
derslerini din hakkinda ve dinden 63renme modellerine daha fazla oranda
uygun bulmaktadir.

5- DKAB dgretmenligi bolimi mezunu dgretmenler, ilahiyat lisans ve
ILITAM programlarindan mezun olan égretmenlere gére DKAB derslerini din
hakkinda ve dinden 6grenme modellerine daha fazla oranda uygun
bulmaktadir.

4. Yontem

4.1. Arastirmanin Modeli
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Bunun icin arastirma, nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama
modeli ile tasarlanmistir. Betimsel tarama modeli, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimidir. Ayrica arastirma DKAB &gretmenlerinin  goérislerinin - bazi
degiskenler agisindan karsilastirmayl amacladigindan karsilastirmali iliskisel
tarama modeline dayandiriimistir.?5

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evreni 2017-2018 d6gretim yili bahar dénemi
itibariyle Malatya ili merkez ilgelerindeki egitim kurumlarinda gérev yapan 411
Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenidir. Orneklem ise séz konusu dénemin
sonunda yapilan seminer ¢alismasina katilan ve anketi doldurmayi kabul eden
187 DKAB égretmeninden olusmustur. Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine
iliskin bulgular asagidaki sekildedir:

Tablo 1: Arastirmaya Katilan DKAB Ogretmenlerinin Demografik
Ozellikleri

f %
Cinsiyet Erkek 78 41,7
Kadin 109 58,3
Yas 22-25 30 16,0
26-30 39 20,9
31-40 77 41,2
41-50 29 15,5
51 ve Uzeri 12 6,4
Ogrenim Durumu Lisans 149 79,7
Lisansustu 37 19,8
Mezun Olunan Lisans ilahiyat lisans 93 49,7
Programi ilahiyat énlisans+ ILITAM 16 8,6
DKAB 77 41,2

Tablo 1'de gorildigl gibi arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin %
41,7’si erkek, % 58,3l kadindir. Ogretmenlerin yaklagik yarisinin (77 Kisi,
%41,2) yasi 31-40 arasindadir. Geri kalan %20,9'u 26-30 yas, %16’s1 22-25
yas, %15,5'i 41-50 yas ve %6,4’U 51 ve Uzeri yas araligina sahiptir. Orneklemi
olusturan 6gretmenlerin %79,7’si lisans, %19,8'i ise lisansistu derecesine
sahiptir. Ogretmenlerin yaklagik yarisi (%49,7) ilahiyat lisans, %41,2’si din

% Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (Ankara: Nobel Yayinlari, 1999), 78-81.
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Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi ve geri kalan %8,6’s1 ilahiyat énlisans +
ilitam programindan mezun olmustur.

4.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik sorulara iligkin kisisel
bilgi formu ve arastirmaci tarafindan gelistirilen 16 maddelik “Ogretmen DKAB
Algi Olgegi” kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda égretmenlerin cinsiyet, yas
6grenim durumlari gibi olgusal durumlarina yonelik sorular yer almistir.

“DKAB Ogretmen Algi Olgegi”: Arastirmada égretmenlerinin DKAB
derslerini din 6gretimi modelleri gergevesinde nasil konumlandirdiklarini tespit
etmek icin arastirmaci tarafindan “Ogretmen DKAB Algi Olgegi” gelistirilmistir.
Olgek gelistirme siirecinde éncelikle din égretimi modellerine iligkin literatiir
taramasi yapilmis ve John Hull ve Michael Grimmitt tarafindan gelistirilen dini
6grenme, din hakkinda &6grenme ve dinden 6grenme seklindeki
siniflandirmadaki din 6gretimi modellerinden her birini betimleyen temel bilgiler
maddeler halinde yazilarak madde havuzu olusturulmustur. Din egitimi bilimi
alaninda goérev yapan uU¢ uzmandan gorus alinarak olusturulan taslak madde
formuna gerekli diizeltmeler yapilmis ve bir dlgek formu hazirlanmistir. Olgegin
yap! gegerliligi ve guvenirlik galismasi asil uygulama sonucunda elde edilen
veriler Uzerinde gerceklestirilmistir.

Olgegin yapi gegerliliginin saglanabilmesi igin faktér analizi (Principal
Component Analysis) yapilmistir. Bu analiz 6ncesinde verilerin faktér analizine
uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kaiser Mayer Olkin (KMO)
ve Barlett testi sonucunda KMO degeri ,792; Barlett testi degeri ise .00 anlaml
(p<.01) bulunmustur. S6z konusu degerler dlgegin faktér analizi igin uyumlu
oldugunu gostermigtir.26

Olcege yapilan gegcerlik analizi sonucunda herhangi bir boyut altinda
yeterli yUk degerlerine ulasmayan maddeler olgekten gikartiimistir. Yapilan
islem sonucunda (i¢ boyutta toplanan toplam 16 maddeli “Ogretmen DKAB Algi
Olcegi” elde edilmistir. Tim maddeler tutarl bigimde énceden tasarlanan ilgili
faktérlerin altina yiklenmigtir. Olgegin boyutlari, temel alinan siniflandirmaya
uygun olarak dini dgrenme, din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme seklinde
adlandinimistir. Ug boyutun agikladigi toplam varyans orani %50,88 olarak

tespit edilmistir. Maddelerin faktor yukleri ,507 ile ,792 arasinda degismistir.

2% Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi (Ankara:Nobel Yayincilik, 2014),
46-51.
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Olgegin glivenilirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla hesaplanan Croanbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi sonucunda Olgedin bitinG igin alfa degeri ,745
olarak bulunmustur. Bu degerler dlcegin gegerlik ve guvenirlik degerlerini
sagladigini géstermektedir. Olgegin boyutlari, maddelerin faktor yikleri, toplam
korelasyonlari, toplam varyansi agiklama oranlari ve guvenirlik katsayisi tablo
2'de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen DKAB Algi Olgegi Maddeleri, Faktor Yiikleri ve
Toplam Korelasyonlari

Madde
Toplam
r’si

Dini Ogrenme
Din Hakkinda
Ogrenme
‘Dinden
Ogrenme

*\,
©

4- DKAB dersleri 6grencilerin daha 2
iyi MUsluman olmalarina ,625
calismalidir.
1- DKAB derslerinde 6grencilere ,768

; _ . ) L ,598
Islam dini benimsetilmelidir.
7- DKAB dersleri 6grencilere 722
gercgek dinin islam oldugunu 527
dgretmelidir.
14- DKAB dersi 6gretmenlerinin ,626
inanci kuvvetli, Masliman birisi 494
olmasi gerekir.
10- DKAB dersleri 6grencilerin 577
islam’la olan baglarini 451
glclendirmelidir.
8- DKAB derslerinde islam ,698
benimsetici tarzda degil, betimleyici ,565
tarzda dgretilmelidir.
11- DKAB dersleri 6grencilere ,689
sadece dinin hayati 403
anlamlandirmadaki rollini fark '
ettirmelidir.

15- DKAB derslerinde ,675
ogretmenlerin dinler arasinda ,620
tarafsizlik sergilemesi gerekir.
5- DKAB dersleri 6grencilerin ,666
sadece dinler hakkinda bilimsel ,529
bilgi kazanmalarini hedeflemelidir.
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2- DKAB derslerinde islam da dahil ,564
tim dinler tarafsiz bir bicimde 450
Ogretilmelidir.
13- DKAB derslerinde farkh dinler ,507
sadece tanitici olarak, olumlu
olumsuz herhangi bir niteleme
yapilmadan égretilmelidir.

6- DKAB dersleri dini gayelerden
ziyade egitimsel amaclarla ,606
sekillenmelidir. 173
3- DKAB dersleri 6grencilerin dini ,687
konularda kendi bakis agilarini ,499
gelistirmelerine yardimci olmaldir.
20- DKAB dersleri 6grencilerin dini ,672
anlayabilme gulglerini, yani din
hakkinda okur-yazarlik becerilerini
gelistirmeyi amaglamalidir.

16- DKAB dersleri sorgulayici, ,670
elestirici, bilgiyi Ureten vb.
Ozelliklere sahip 6grenciler
yetistirmeyi hedeflemelidir.
18- DKAB dersleri 6grencilerin ,623
O0zgur segimleriyle kendi deger
sistemlerini olusturmalarina katki
sunmalidir.

Aciklanan Varyans 18,899 | 17,964 | 14,020
Aciklanan Toplam Varyans 50,883
Cronbach Alpha Katsayisi 761 | 763 | ,659 |
Cronbach Alpha Katsayisi Genel , 745

,382

441

470

,483

4.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, 2017-2018 &gretim yili bahar yariyih sonundaki
seminer déneminde Malatya il Milli Egitim Midirligi ve inéni Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi igbirligi ile gergeklestirilen hizmet i¢i program sirasinda
Malatya ili merkez ilgelerindeki ilk ve ortaddretim kurumlarinda gérev yapan
DKAB 6gretmenlerine yuz yuze bizzat arastirmaci tarafindan uygulanan anket
ile toplanmigtir. Ogretmenlere 6ncelikle arastirma hakkinda bilgi verilmis,
kimliklerini yazmalarina gerek olmadigi ifade edilerek, cevaplarinin sadece

bilimsel amagla kullanilacagi bildirilmigtir.
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Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programina
aktarilmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmigstir. Verilerin
normal dagilip dagiimadiginin tespiti icin Kolmogorov Smirnov normallik testi
yapilmistir. Test sonucunda basiklik ve cgarpiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda olmasi nedeniyle verilerin normal dagildigi kabul edilmistir.2” Bu
nedenle DKAB dersinin modeline iliskin 6gretmen algilarinin  gesitli
degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip farkhlagsmadigini tespit etmek igin
ikili gruplar igin t-testi, ikiden fazla gruplar icin ise tek yonli varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Gruplarin aldiklar puanlarin farkhlastigi sonuglarda
farkhlasan gruplari bulmak amaciyla, gruplarin ortalama puanlari arasinda
Post-Hoc ¢oklu kargilastirma testlerinden LSD analizi kullaniimistir.

Arastirmada gergeklestirilen analizlerde anlamhlik dizeyi .05 olarak
kabul edilmistir. Ogretmenlerin dlgeklerin her bir maddesi igin verdikleri
cevaplarin puanlanmasinda olumlu maddelerde “tamamen katiliyorum”
secenegine 5, “katiiyorum” segenegine 4, “kararsizim” segenegine 3,
“katilmiyorum” segenegine 2 ve “hi¢ katilmiyorum” segenegine 1 puan verilmis,
olumsuz maddelerde ise puanlama olumlu maddelerin tersi ydnde yapilmistir.

5. Bulgular

5.1. Ogretmenlerin DKAB Derslerini Din Ogretimi Modelleri
Gergevesindeki Konumlandirmalarina iligkin Betimsel Bulgular

Ogretmenlerin DKAB derslerini din dgretimi modelleri gergevesindeki
konumlandirmalarina iligkin betimsel bulgular tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Ogretmenlerin DKAB Derslerini Din Ogretimi Modelleri
Gergevesindeki Konumlandirmalarina iligkin Betimsel Bulgular

N X Ss
Dini Ogrenme 187 4,54 ,578
Din Hakkinda Ogrenme 187 2,84 ,997
Dinden Ogrenme 187 3,93 ,629

Tablo 3'te o6gretmenlerin DKAB derslerini din 6gretimi modelleri
cercevesinde nasil konumlandirdiklarina iligkin betimsel bulgular yer almigtir.

27 Barbara. G. Tabachnick ve Linda S. Fidell, Using Multivariate Statistics (sixth ed.), (Boston:
Pearson, 2013), 86-89.
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Tabloda goéruldiugu gibi DKAB 6gretmenlerinin blyuk bir cogunlugu yurattakleri
DKAB derslerini dini 63renme yaklasimina uygun bir ders olarak
konumlandirmaktadir (X=4,54). Yine égretmenlerin 6nemli bir kismi bu dersleri
dinden 6grenme yaklasimina uygun bir ders olarak algilarken (X=3,93),
oOgretmenlerin en az katihm gosterdikleri yaklasimin din hakkinda égrenme
yaklagimi oldugu goérilmektedir (X=2,84). Bu durumda d8gdretmenler yurattikleri
DKAB derslerini din 6gretimi modelleri ¢ergevesinde dini 6grenme modeline
uygun konumlandiracaklari  seklindeki arastirmanin  birinci  hipotezi
dogrulanmistir.

5.2. Bagimsiz Degiskenlere iliskin Bulgular

Tablo 4: Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin DKAB Derslerini
Din Ogretimi Modelleri Gergevesinde Konumlandirmalarina iligkin t Testi
Analizi

Cinsiyet |N X Ss. t D
Dini Ogrenme E;kdei: 132 jii 22421 1,714 | ,088
oo ek | 200 |10 | |
('[;grdei:ne E:ﬁﬁ: 1;2 2:22 :g?g -1,332 | 184

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerinin DKAB derslerini din 6gretimi
modelleri ¢ergevesinde konumlandirmalarina iliskin puan ortalamalarinda
cinsiyet degiskeninin dini 6§renme ve dinden dgrenme yaklagimlarinda anlamli
bir farklilik olusturmadigi, buna karsilik din hakkinda 6grenme yaklasiminda
istatistiksel olarak anlamh bir farkliliga yol actigi gdrulmektedir (t= -2,069,
p<.05). Yapilan t testi analizi sonucunda, DKAB derslerini din hakkinda
o0grenme yaklasimina uygun bir ders olarak konumlandiran kadin DKAB
ogretmenlerinin (X=2,96) erkeklere gdre (X=2,66) anlamh sekilde daha fazla
oldugu anlasiimaktadir. Buna gére kadin DKAB &gretmenleri, erkek
meslektaslarina gére DKAB derslerini daha fazla oranda din hakkinda 6grenme
yaklagimina uygun bir ders olarak algilamaktadir. Bu verilere gore cinsiyet
degdiskeni acisindan 6gretmenlerin DKAB derslerini konumlandirmalarinda
anlamh bir farkhhdin olmayacagi seklindeki arastirmanin ikinci hipotezi dini
6grenme ve dinden 6grenme modelleri i¢in dodrulanmis, ancak din hakkinda
6grenme modeli i¢in dogrulanmamistir.
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Tablo 5: Ogrenim Durumu Degiskenine Gére Ogretmenlerin DKAB
Derslerini Din Ogretimi Modelleri Gergevesinde Konumlandirmalarina
lligkin t Testi Analizi

Ogrenim

Durumu N X Ss. t p
Dini Lisans 149 4,57 ,541
. " T 1,690 ,093
Ogrenme Lisansustu 37 4,39 ,699
I?lf\ Hakkinda L!sans" _ 149 2,80 ,984 808 420
Ogrenme LisansUstu 37 2,94 1,003
Dinden Lisans 149 3,88 ,641
~ -1 47
Ogrenme Lisansusti 37 4,10 ,526 998 1.0

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerinin DKAB derslerini din 6gretimi
modelleri gercevesinde konumlandirmalarina iligkin puan ortalamalarinda
o6grenim durumu degiskeninin dini 6grenme ve din hakkinda 6drenme
yaklagimlarinda anlamli bir farkliiga yol agmadigi, sadece dinden 6grenme
yaklagsiminda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olugsturdugu goértimektedir
(t= -1,998, p<.05). Yapilan t testi analizi sonucunda, DKAB derslerini dini
O0grenme yaklasimina uygun bir ders olarak konumlandiran lisansusti
Odgrenime sahip DKAB o6gretmenlerinin (X=4,10) lisans derecesine sahip
O6gretmenlere gore (X=3,88) anlamli sekilde daha fazla oldugu anlagiimaktadir.
Buna gore lisanslsti mezunu DKAB 6gretmenleri, lisans derecesine sahip
meslektaslarina gére DKAB derslerini daha fazla oranda dinden 6grenme
yaklagimina uygun bir ders olarak algilamaktadir. Bu durumda lisansusti
o0grenime sahip DKAB 6gretmenleri lisans mezunu 6gretmenlere gére DKAB
derslerini din hakkinda ve dinden 6grenme modellerine daha fazla oranda
uygun bulacaklari seklindeki arastirmanin Ug¢tincu hipotezi dinden 6grenme
modeli igin dogrulanmig, ancak din hakkinda 6grenme modeli igin
dogrulanmamistir.

Tablo 6: Yas Degiskenine Gére Ogretmenlerin DKAB Derslerini Din
Ogretimi Modelleri Gergevesinde Konumlandirmalarina iliskin ANOVA
Testi Analizi

Yas N X Ss F p LSD

o 1)2225 | 30 | 436 | ,665 1<5;

Ol 2)26:30 | 39 | 447 | 589 2<5:
257 4

Ogrenme 140 | 77 | 460 | 538 | >0 | 0040 | 5

4) 4150 | 29 | 448 | ,606 4<5
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5) 51 ve
izeri

1) 22-25 30 | 3,02 ,922

2) 26-30 39 | 2,74 ,964

12 | 4,93 ,230

Din
Hakkinda 3) 31-40 7 | 283 972 ,672 ,613
. 4) 41-50 29 2,92 1,037
Ogrenme 5) 51 ve
. 12 | 2,54 | 1,363
izeri
1) 22-25 30 | 3,98 ,587
2) 26-30 39 | 3,93 ,639
I?lpden 3) 31-40 77 3,93 ,569 626 644
Ogrenme | 4) 41-50 29 | 3,97 ,499
°)51ve |15 | 366 | 1,185
izeri

Tablo 6’da yas degiskenine gore 6gretmenlerin DKAB derslerini din
dgretimi modelleri gercevesinde konumlandirmalarina iliskin tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonuglari yer almigtir. Yapilan analiz sonucunda
Oogretmenlerin yas arali§i degiskeninin din hakkinda 6drenme ve dinden
0grenme yaklagimlarinda anlamh bir farkliiga yol agmadigi, sadece dini
6grenme yaklasiminda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olusturdugu
gorilmektedir (F= 2,570, p<.05). Farklihgin hangi hangi yas araliklarindaki
Ogretmenlerin puan ortalamalari arasinda oldugunu tespit etmek igin post-hoc
testlerinden LCD analizi yapilmigtir. Post-hoc LSD analizi sonucuna goére 51 ve
Uzeri yasa sahip DKAB 6gretmenleri diger yas araliklarindaki 6gretmenlere
gore DKAB derslerini daha fazla oranda dini 6grenme yaklasimina uygun bir
ders olarak algilamaktadir. Bu durumda geng DKAB &gretmenleri ileri yastaki
meslektaslarina gére DKAB derslerini din hakkinda ve dinden 6grenme
modellerine daha fazla oranda uygun bulacaklari seklindeki arastirmanin
dorduncu hipotezi dogrulanmamisgtir.

Tablo 7: Mezun Olunan Program Degiskenine Gére Ogretmenlerin
DKAB Derslerini Din Ogretimi Modelleri Cergevesinde
Konumlandirmalarina iliskin ANOVA Testi Analizi

Program N X Ss F p LDS
Dini ilahiyat lisans 9 | 45 | 57 15 | ,22
Ogrenme 3 5 0 08 4
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llahiyat 6nlisans+ 1 | 47 | /48
llitam 6 3 8
DKAB 7 4.4 ,60
7 7 3
ilahiyat lisans 9 | 27 | 10
Din llah | AR
ahiyat 6nlisans+ 1 2,7 11 ,45 ,63
Hakkinda itamn 6| 2 | 5 | 5 | 5
Ogrenme 538 7 1 29 | 90
7 2 0
ilahiyat lisans 9 | 39 | .64
3 2 5
Dinden ilahiyat énlisans+ 1|38 | ,68 38 | ,68
Ogrenme | llitam 6 1 6 1 4
DKAB 7 3,9 ,60
7 6 5

Tablo 7’de arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin mezun olduklari
lisans programi degiskenine gére DKAB derslerini din Ogretimi modelleri
cercevesinde nasil konumlandirdiklarina iliskin tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonugclar yer almistir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin
mezun olduklari lisans programi degiskeninin dini 6grenme, din hakkinda
6grenme ve dinden 6grenme yaklasimlarinin higbirinde anlamli bir farkhhda yol
acmadigi gorulmektedir. Bu durumda DKAB &gretmenligi bdlimi mezunu
dgretmenler, ilahiyat lisans ve ILITAM programlarindan mezun olan
Ogretmenlere goére DKAB derslerini din hakkinda ve dinden &3renme
modellerine daha fazla oranda uygun bulacaklari seklindeki arastirmanin
dordincu hipotezi dogrulanmamistir.

6. Tartisma, Sonug ve Oneriler

GUnUmudzin kiresellesen, sekuler ve ¢ogulcu toplumlarinda okullarda
dinin yerinin ne oldugu ve kamu okullarinda nasil bir icerikle yer almasi
gerektigine iliskin tartismalar devam etmektedir. Bu konuda gerek uluslararasi
gerekse de ulusal alanyazinda giderek daha fazla ¢alismanin yurataldagu
gorulmektedir. Her Ulke kendi sosyo-kdltlrel, siyasal, tarihsel ve din-devlet
iliskisi gelenegine uygun olarak bu sorulara yanitlar aramakta ve kendine uygun
din egitimi politika ve yaklasimini belirlemektedir. Ancak éncesinde daha ¢ok
ulusal degiskenlere bagl olarak belirlenen din egitimi politikalarinin, 6zellikle
2000’li yillardan itibaren uluslararasi boyutta da degerlendiriimeye tabi
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tutuldugu, uluslararasi kuruluslar ve sivil toplum o6rgutleri tarafindan gesitli
galismalara konu edildigi gorilmektedir. Bir anlamda okullarda din 6gretimi
konusunda nelerin kabul edilebilir nelerin kabul edilemez oldugu konusunda
uluslararasi seviyede daha 6nce hi¢ bulunmayan gelenekler olusturuimaya
baglanmistir. Ozellikle 11 Eyliil 2001 sonrasi siregte din ile giivenlik arasinda
kurulmaya calisilan iliski, s6z konusu ilginin temel saikini olusturmaktadir.2?
Ozellikle devlet okullarda din derslerinin geleneksel bir mezhep veya dinin
savunuculugunu yapacak sekilde verilmesi elestiriimeye baslanmistir. Bunun
yerine gogulcu din egitimi modellerinin daha uygun olacagi yonindeki gérusler
basta akademisyenler arasinda olmak lizere daha fazla ilgi gérmuistir.2° Bu
gelismeler herkese yonelik egitim hizmeti sunan kamu okullarinin
programlarinda yer alacak din 6gretiminde dini 6grenme modelinden ziyade din
hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme modellerinin daha kabul edilebilir oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir.

Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi ulkemizde anayasal olarak
1982 yilindan itibaren ilk ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu olarak okutulan
dersler arasinda yer almaktadir. Ancak onceleri Misliman ve Musliman
olmayan ayrimi yapilmaksizin herkes igin zorunlu olan bu derslerden, 1990
yilinda alinan bir kararla Hiristiyanlik ve Musevilik dinlerine mensup olan
Ogrencilere muafiyet hakki taninmistir.3® Buna karsilik toplumun farkli
kesimlerinden 6zellikle laiklik ile din ve vicdan 6zgurligine aykiri oldugu
gerekgesiyle, dersin zorunluluguna ciddi elegtiriler ydneltimeye devam
etmektedir. Bu derslerin zorunlulugu tzerine ylrutulen tartismalara, ¢ocuklarini
bu derslerden muaf tutmak isteyen Alevi velilerin basgvurulari sonucunda 2007
ve 2014 yillarinda Avrupa insan Haklari Mahkemesi'nin vermis oldugu kararlar
da eklenmistir. AIHM’in kararlarindan; devlet okullarinda zorunlu din derslerinin
varhgini, tek basina Sdzlesme’'ye aykiri gérmedigi, ancak olgut olarak, s6z
konusu egitimin “tarafsiz, elestirel ve ¢ogulcu” bir yaklagimla verilmesini ve
herhangi bir sistematik telkinde/fikir asilamasinda bulunulmamasini ileri
surdiigu anlagilmaktadir. Her iki kararinda da AIHM, bu kriterleri karsilama

28 11 EylUl sonrasi suregte din egitimi politika ve pedagoji anlayiglarinda yasanan degisimlere
iliskin bkz. Daniel Moulin, Religious Education in England After 9/11, Religious Education, 107:2,
2012: 158-173.

2 Recep Kaymakcan, “Turkiye'de Din Egitiminde Cogulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni
Ortadgretim Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir Degerlendirme”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, 7:1, 2007: 177-210.

%0 MEB, Tebligler Dergisi, 1990/2317:553.
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acisindan DKAB derslerinin 6gretim programlarini yetersiz bulmustur.3! Din
oOgretimi modelleri agisindan degerlendirildiginde s6z konusu mahkeme
kararlarinin da devlet okullarinda zorunlu olarak yer alacak din égretiminin dini
o6grenme yaklasimindan ziyade din hakkinda 6grenme ve dinden 6grenme
modellerine uygun olmasini 6ngérdigl ifade edilebilir. Clinkii bu konuda
getirmis oldugu kriterler, daha ¢ok bu iki modelin nitelikleriyle 6rtismektedir.

DKAB derslerine iligkin yasanan bu gelismeler karsisinda Milli Egitim
Bakanhgi dersin hukuki statisiniu degistirmekten ziyade, &gretim
programlarinda 2010 ve 2018 yillarinda degisiklikler yaparak igeriginin
belirlenen kriterlere uygun hale getiriimesine iligkin bir takim dizenlemeler
yapmistir. S6z konusu 0Ogretim programlarinda temele alinan yaklagimlar
hakkinda yapilan agiklamalar, ayni zamanda bu derslerin din 6gretimi modelleri
arasindaki konumuna iligkin de fikir vermektedir. 2018 yilinda yayinlanarak
yurtrlige konulan ilk ve ortadgretim DKAB 6gretim programlarina bakildiginda
temele alinan egitimsel yaklagima iligkin yapilandirmaci 6grenme modelini
destekleyen ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme ve beceri temelli 6grenme
gibi yaklagsimlarin dikkate alindigi ifade edilmektedir. Temele alinan dinbilimsel
yaklasim ise su sekilde belirtimektedir:

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, islam dini ve diger
dinleri betimleyici yaklasimla Sgretime konu etmeyi amaglamigtir. islam dini
Kur’an ve stinnetin ortaya koydugu temel ilkeler cercevesinde esas alinmigtir.
islam diisiincesinde ortaya gikan yorumlar bilimsel bir metotla ve mezhepler
usti bir yaklasimla ele alinmigtir. Yagayan diger dinler ise bilimsel bir metotla,
dinler acilimli ve olgusal bir yaklagimla 6gretime konu edilmistir.”

Bununla birlikte programin uygulanmasina iliskin ilke ve aciklamalar
basliginda ise

“Gerek farkli din ve inanglarin 6gretiminde gerekse Islam diigiincesinde
ortaya c¢ikan yorumlarin 6dgretiminde olgusal bir yaklagim benimsenir; bu
baglamda dinler, inanglar ve islam diisiincesinde yer alan yorumlar kendi
metinleri, kaynaklari ve kabulleri esas alinarak égretime konu edilir.”

31 S6z konusu Mahkeme kararlari igin bkz. Avrupa in_san Haklari Mahkemesi, Hasan ve Eylem
Zengin v. Tiirkiye, 9 E k i m 2007, 1448/04.; Avrupa Insan Haklari Mahkemesi, Mansur Yalgin ve
digerleri Turkiye, 16 Eylil 2014, 21163/11.
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“Islam dininde yer alan ibadetlerin 6gretiminde (abdest, gusiil,
teyemmiim, namaz, vb.) mezheplerin farkli anlayis ve uygulamayla ilgili bilgiler,
ihtiya¢ duyulmasi hélinde égretmenler tarafindan aciklanir.”

“Din, vicdan ve digiince 6zgirliiginii zedeleyici yaklagim, tutum ve
davranislardan uzak durulur. Bu baglamda d&grenciler dini duygu ve
diigtincelerini agiklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi olduklari dinf pratikleri yerine
getirmeye zorlanmaz.”

seklindeki maddelerle DKAB &gretmenlerinin programin uygulanmasi
surecinde nasil bir yaklasim benimsemeleri gerektigine iliskin aciklamalara yer
vermektedir. 32

Programda yer alan bu agiklamalarda DKAB dersinde islam da dahil
herhangi bir dinin benimsetilmesinin amacglanmadigi ve hem diger dinlerin hem
de islam icerisindeki farklliklarin betimleyici tarzda, olgusal bir yaklagimia
Ogretime konu edildigi ve 6gretmenlerden de uygulama strecinde bdyle bir
yaklasim benimsemelerinin istendigi anlagiimaktadir. Bu sekilde o6gretim
programindan yer aldigi sekliyle bu derslerin din 6gretimi modelleri agisindan
din hakkinda 6grenme modeline uygun hale getiriimeye calisildigini sGylemek
muUmkinddur. Nitekim dini gelenekler agisindan betimsel ve olgusal bir dilin
kullaniimasi bilimsel yaklasimin dncelenmesi daha ¢ok din hakkinda 6grenme
modelinin nitelikleriyle dértismektedir. Kizilabdullah ve Yuruk ise yaptiklari
¢alismada, yine bu derslerin 2006 yilindaki 6gretim programindaki egitimsel ve
dinbilimsel yaklagimdan hareketle, bu derslerin diger iki modelin bazi
Ozelliklerini yansitsa da 6zellikle genel egitimin bir birimi olarak kabul edilmesi,
bireysel, sosyal, kiltlrel vb. agidan 6égrenci gelisimine katkida bulunmayi
ongdrmesi ve sorgulayici, elestirici, bilgiyi Greten vb. dzelliklere sahip 6drenciler
yetistirmeyi hedeflemesinden dolayi dinden 6grenme yaklasimina daha yakin
oldugunu ifade etmektedir.33 Ozellikle programlarin egitimsel yaklasim olarak
temele aldigi yapilandirmaci, 6drenci merkezli yaklasimlar g6z o6ninde
bulunduruldugunda bu ¢ikarima ulasmak mimkinse de dinbilimsel yaklasim
itibariyle din hakkinda 6grenme yaklasimini daha fazla yansittigini sGylemek
mamkunddr.

Bu cergcevede 6gretim programlarinda daha ¢ok din hakkinda 6grenme
modelini yansitmaya ¢alisan DKAB derslerinin uygulayicilari olan 6gretmenleri

3 MEB, Ortad@retim Din Killtiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, (Ankara: MEB, 2018), 8.
3 Kizilabdullah ve Yrik, “Din Egitimi Modelleri Cergevesinde Turkiye'deki Din Egitimi Uzerine
Genel Bir Degerlendirme”, 129.
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tarafindan nasil konumlandirdiklarinin tespitini amaglayan bu calismada elde
edilen sonuglar ise su sekildedir:

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore arastirmaya katilan DKAB
ogretmenlerinin blyutk bir gcogunlugu yurattikleri DKAB derslerini dini 6grenme
yaklasimina uygun bir ders olarak konumlandirmaktadir (X=4,54). Yine
dgretmenlerin dnemli bir kismi bu dersleri dinden 6grenme yaklagimina uygun
bir ders olarak algilarken (X=3,93), 6gretmenlerin en az katihm gosterdikleri
yaklasim ise din hakkinda 6grenme modeli oldugu tespit edilmistir (X=2,84).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin DKAB derslerini din 6gretimi modelleri
gergevesinde nasil konumlandirmalarina iliskin puan ortalamalarina bazi
degiskenler agisindan bakildiginda, cinsiyet dediskeninin dini 6grenme ve
dinden 6drenme yaklagsimlarinda anlamli bir farklilik olusturmadidi, buna
karsihk din hakkinda 6grenme yaklasiminda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihga yol acti§i sonucuna ulasiimistir. Buna gore kadin DKAB 6dretmenleri,
erkek meslektaslarina gére DKAB derslerini daha fazla oranda din hakkinda
6grenme yaklasimina uygun bir ders olarak algilamaktadir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin DKAB derslerini din 6gretimi modelleri
cercevesinde nasil konumlandirmalarina iliskin puan ortalamalarina 6grenim
durumu degiskeni acisindan bakildiginda, dini 6grenme ve din hakkinda
6grenme yaklagimlarinda anlamli bir farkhihdin ortaya ¢ikmadigi, buna karsilik
dinden 6grenme yaklasiminda ise lisansisti mezunu DKAB 6gretmenlerinin,
lisans derecesine sahip meslektaslarina gére DKAB derslerini daha fazla
oranda dinden &3drenme yaklagsimina uygun bir ders olarak algiladiklar
sonucuna ulasiimistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda lisansusti derecesine
sahip 6gretmenlerin bu 6grenimleri esnasinda aldiklari derslerin ve edindikleri
bilgilerin onlarin bu konudaki bakis acilarina etki ettigi sdylenebilir.

Yas degiskeni agisindan  6gretmenlerin DKAB  derslerini
konumlandirmalarina bakildiginda, sadece dini 6grenme yaklasiminda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihdin olustugu ve 51 ve Uzeri yasa sahip
DKAB oOgretmenleri diger yas araliklarindaki o6gretmenlere goére DKAB
derslerini daha fazla oranda dini 6grenme yaklasimina uygun bir ders olarak
algiladiklari tespit edilmistir. Ozellikle 51 ve (izeri yasa sahip 6gretmenlerin
dgrenciliklerinden itibaren dini 6grenme modeline uygun bir din 6gretimiyle
meslektaslarina gére daha uzun sire maruz kalmis olmalari, onlarin bu sekilde
bir algiya sahip olmalarinda etkili oldugu ileri surilebilir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin  mezun olduklari lisans programi dediskeninin ise DKAB
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derslerini konumlandirmalari agisindan herhangi bir modelde anlamli bir
farklihga yol agmadigi saptanmistir.

Sonug olarak arastirmada elde edilen verilere gére DKAB dersi 6gretim
programlarinin ortaya koydugu din 6gretimi yaklasimi ile uygulayicilar olan
o6gretmenlerin bu dersleri konumlandirdigi yaklasim birbiriyle értismemektedir.
Yani &gretim programi bu dersleri din hakkinda ©63drenme modeline
yaklastirmaya calisirken, 6gretmenleri bu modele en az dizeyde katihm
géstermektedir. Ogretmenlerin dinden 6grenme yaklasimina din hakkinda
6grenme yaklasimina gore daha yuksek katilim goéstermesi ise muhtemelen
derslerin  6gretim  programlarindaki 6grenci merkezlilik vurgusundan
kaynaklanmaktadir. Cikan bu sonu¢ DKAB 6gretmenlerinin hizmet oncesi
yetistirildikleri programlarin ve yetistiriime sistemlerinin bu baglamda yeniden
gbzden gegiriimelerini ve mevcut 6gretmenlerin ise hizmetici egitimlerinde
DKAB derslerinin statlisi ve amaglarina iliskin daha fazla bilgilendiriimelerini
gerekli kilmaktadir. Yine s6z konusu degiskenler agisindan ortaya ¢ikan
farklihklarin altindaki nedenlerin detayli olarak incelendigi nitel ve nitel
arastirmalara ihtiyag vardir.

Ogretmenlerin DKAB derslerini nasil algiladiklarina iligkin yeterince
calisma olmamasi, Malatya ili merkez ilgelerinde gdrev yapan 6gretmenler
Uzerine yapilan bu arastirmada elde edilen sonuclari genellemeyi
glglestirmektedir. Bu nedenle konu Uzerine farkli  6rneklemlerle
gerceklestiriliecek daha fazla nicel ve nitel arastirmanin yudrutilmesi, bu
derslerin 6gretim surecindeki 6gretmen tutum ve davraniglarindan kaynaklanan
sorunlarin tespiti ve gideriimesine katki saglayici olacaktir. Bu c¢aba ayni
zamanda teorik olarak bu derslerin 6gretim programlarinda belirlenen
amaclarina uygun bir sekilde pratikte de ylrutilmesine imkan sunacak, bu
derslerle ortaokul ve lise programlarinda se¢meli olarak yer alan din egitimi
derslerinin dodru konumlandirilmalarina hizmet edecektir.
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Abstract- In this study it is aimed to examine how religious course teachers position religious
culture and ethics knowledge course in the context of religious education models. The study was
designed by descriptive survey and comparative associative models. The sample of the study
composed of 187 religious teachers working in the 2017-2018 school year, in the central districts
of Malatya, Turkey. The data were collected using “Teacher Religious Culture and Ethics
Knowledge Course Perception Scale” originally developed by the researcher. As a result of the
research, it was determined that the majority of the teachers appropriately position the religious
culture and ethics knowledge course to the learning religion approach.

Keywords: Religious culture and ethics knowledge course, religious course teacher, models of
religious education, learning religion, learning about religion learning from religion.
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