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Oz

Bu arastirmanin  amaci, ortaokul 6grencilerinin  matematik odakli
akademik risk alma davranislarina iliskin algi diizeylerini belirlemek, algi
diizeylerini cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan incelemektir.
Ayrica ¢alismada Ggrencilerin - matematiksel  Ustbilis  farkindalik  ve
matematige yénelik tutum diizeylerinin matematik odakli akademik risk
alma davranislarina iliskin algr diizeylerini ne derece yordadigi
arastirilmistir.  Bu arastirma, betimsel tarama ve iliskisel tarama
(nedensel  karsilastirma ve  korelasyonel) modelleri  kullanilarak
tasarlanmistir. Calisma grubu 380 ortaokul égrencisinden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri Kisisel Bilgi Formu, Matematiksel Ustbilis Farkindalik
Olcegi, Matematige Yénelik Tutum Olgedi ve Matematik Odakli Akademik
Risk Alma Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda édrencilerin algi
diizeylerinde cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan istatistiksel
olarak anlamli farkhliklar bulunmustur. Ayrica, sonuglar d&grencilerin
matematiksel lstbilis farkindalik puanlari ve matematige ydnelik tutum
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puanlarinin akademik risk alma davranisina iliskin algi puanlarinin
anlamli yordayicilari oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik risk alma davranisi, (stbilis, tutum,
cinsiyet, sinif diizeyi.

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS'
PERCEPTIONS ON THEIR MATHEMATICS-ORIENTED
ACADEMIC RISK TAKING BEHAVIORS IN TERMS OF

GENDER, GRADE LEVEL, METACOGNITION AND
ATTITUDE VARIABLES

Abstract

The aim of this research was to determine perception levels of secondary
school students on mathematics-oriented academic risk taking behaviors
and also investigate their perception levels in terms of gender and grade
level variables. Morever, it was investigated the extent to which students’
mathematical metacognition awareness levels and attitude towards
mathematics levels predict perception levels on mathematics-oriented
academic risk taking behaviors in the research. This research was
designed using descriptive survey and associational survey (casual-
comparison and correlational) models. The research group comprised 380
secondary school students. The data of the research were collected with
Personal Information Form, Mathematical Metacognition Awareness
Scale, Attitudes towards Mathematics Scale and Mathematics-Oriented
Academic Risk Taking Scale. As a result of the research it was established
that there was statistically significant differences on the perception
scores of the students in terms of gender and grade level variables.
Moreover, the results showed these students’ mathematical
metacognition awareness scores and attitude towards mathematics
scores were significant predictors of perception scores on academic risk
taking behavior.

Keywords: Academic risk taking behavior, metacognition, attitude,
gender, grade level
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1. GIRiS

Risk alma, bir 6grencinin sonugtan emin olmadiginda bir soruyu cevaplamaya
tesebbis etmesi igin hazir olmasini ifade etmektedir (Atkins, Leder, O'Halloran,
Pollard ve Taylor, 1991: 297). Kisisel basari ve gelisimin arttirilmasi nihai hedefi
ile zorluklarla veya problemlerle yaratici bir sekilde miicadele etmek igin kiginin
glvenli bolgesinin o6tesine gegme istegi olarak da tanimlanmaktadir (Abdullah ve
Osman, 2010, s.1648). Alan yazin incelendiginde risk almanin psikoloji, liderlik, is
ve risk yonetimi gibi cesitli alanlarda yapilan arastirmalara konu oldugu
gorilmektedir. Egitim alan yazininda ise risk alma, akademik ve zihinsel risk

alma terimleri ile karsimiza ¢ikmaktadir (Pierre, 2015).

Akademik risk alma ile alan yazinda cesitli tanimlamalar yer almaktadir.
Korkmaz (2002, s.100) akademik risk alma davranisini, 6grencilerin zor
durumlarla micadele etme konusundaki istekliligi ve cesareti olarak
tanimlamaktadir. Beghetto ve Baxter (2012: 945) ise akademik risk almayi
O0grencinin hata yapma veya digerlerinden daha az yetenekli gérinme riski
icerisinde gegici fikirlerini paylasmasi, soru sormasi, yeni seyler 6grenmesi gibi
uyarlanabilir 6grenme davranislarinda bulunmasi olarak agiklamistir. Akademik
risk alma, bir 06grenim aktivitesinin bilinen ve bilinmeyen sonuglarini
degerlendirmeyi, olasi yararlarini ve sonuglarini dikkate alarak 6grenme
sirecine katihmina iliskin se¢cim yapmay! icermektedir (Robinson, 2011).
Ogrencinin bir problem ya da zorluk hakkinda diisiinme, bu disiinceyi
baskalariyla paylasma ve geri bildirimleri dinleme istekliligi risk aldigini
gostermektedir (Abdullah ve Osman, 2010). Bu agiklamalardan hareketle
akademik risk alma, bir 6grenme aktivitesi esnasinda 6grencilerin hata yapma
veya diger 6grencilerden daha az yetenekli goriinme riskine ragmen bir problem

ya da zorluk lzerinde dislinme, ¢6zim yollari arama, soru sorma, disiincelerini
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paylasma, geri bildirimleri alma, zor durumlarla miicadele etme gibi

davraniglarini gosterme konusundaki istekliligi ve cesareti olarak tanimlanabilir.

Diger taraftan risk alma davraniglari, 6dil almak icin sans saglamasina karsin
tehlike veya zarar potansiyeli de icermektedir (Pierre, 2015). Akademik
zorluklardaki dogal riskler nedeniyle, bazi &grenciler zorluklarin Ustesinden
gelmeye calisirken bazilari bu zorluklardan kaginmaktadir (Meyer, Turner ve
Spencer, 1997). Oysa 0Ogrenirken akademik risk alma istekliligi faydali olarak
kabul edilmekte ve akademik risk almanin yararlarinin sonuglardan agir bastig

distintlmektedir (Beghetto ve Baxter, 2012).

Risk alan 6grenciler, 6grenme siirecinde karsilastiklari gigliklerin Gstesinden
gelmeye calsirlar (Clifford, 1988). Yeni seyler denerler, sorular sorarlar ve
cahsmalarini gergeklestirirken daha fazla deneme yanilma yaparlar, islerinin
nasil sonuglanacagini bilmeseler ve hatta basarisiz olabileceklerini bilseler bile
denemeye devam ederler (Dachner, Miguel ve Patena, 2017). Ogrenmeye
odaklanirlar, 6grenmeleri ve gelisimleri ile ilgili onlara en fazla bilgiyi saglayacak
zorlayici goérevler secerler (Meyer vd., 1997). Ayrica, risk alan 6grenciler
akranlariyla fikirlerini paylasir ve hatali olma, hata yapma ya da “aptal hissetme”
riski altinda olsa bile egitmene sorular sorarlar (Dachner vd. 2017).
Ogrencilerden akademik risk alma diizeyi diisiik olanlar ise bir sinif tartismasi
sirasinda fikirlerinin reddedilmesi, 6nemsenmemesi ve hatta alay edilmesi
korkusuyla fikirlerini paylasmakta isteksizlerdir (Beghetto, 2009). Bilgilerinden
ve izleyecekleri yollardan emin olamadiklari icin zamaninda karar veremezler ve
bunun sonucunda &grenebilme olanagini kaybedebilirler (ilhan, Cetin, Oner

Suinkdr ve Yilmaz, 2013).

Akademik risk alma davranisi gésteren ve géstermeyen 6grencilerin bahsedilen
ozelliklerinden de anlasilacagl gibi akademik risk alma, o6grencilerin simif

davraniglan Gzerinde etkili olan 6nemli bir faktér olup hangi degiskenlerin
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akademik risk alma davranisini etkiledigini belirlemek dnemlidir (Cetin, ilhan ve
Yilmaz, 2014). Buna karsin Robinson ve Bell (2012) akademik risk alma ve risk
davraniglari olgusunun nadiren egitim alan yazininda karsimiza c¢iktigini
belirtmistir. Pierre (2015) akademik risk alma davranisinin daha fazla
arastirilmasi gereken bir alan oldugunu ifade etmistir. Beghetto (2009) ise
ilkogretim ogrencilerinin akademik risk almaya istekli olmalarini etkileyen
faktorler hakkinda ¢ok az sey bilindigine dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda bu
¢alismada ortaokul 6grencilerinin  akademik risk alma davranislarinin
belirlenmesi ve risk alma davraniglan ile ilgili olabilecek faktorlerin etkisinin

incelenmesi 6nemli gérilmektedir.

Ote yandan arastirmacilar akademik risk alma davranisinin igerik alanina gére
degisiklik gosterebildigini belirtmistir (Clifford, Lan, Chou ve Qi, 1989; ilhan ve
Cetin, 2013). ilhan ve Cetin (2013) calismalarinda her alanin kendine 6zgii bir
yapisi oldugunu, bir derste risk almaya gondilli olan bir 6grencinin baska derste
akademik risk almaktan kaginabilecegini ve akademik risk almanin alanlara 6zgi
incelenmesinin  6nemli oldugunu vurgulamistir. Arastirmacilar 6zellikle
matematigin sosyal bilimlerden ve diger fen bilimlerinden farkhhklarina dikkat
cekerek matematige iliskin akademik risk alma davranisinin ayri arastiriimasi

gerektigini belirtmistir.

Alan yazin incelendiginde matematik alaninda 6grencilerin akademik risk alma
durumlarini inceleyen sinirh sayida ¢alismaya rastlanmistir. Bu calismalardan biri
olan Sharma’nin (2015) arastirmasinda matematik siniflarinda risk alma
davraniglarini desteklemek icin daha 6nce yapilmis arastirmalara dayali fikirler
actklanmistir. Clifford ve digerleri (1989) 8 ve 11 yaslarindaki Cinli ve Amerikal
ogrencilerle ¢ icerik alaninda (matematik, imla ve kelime bilgisi)
gerceklestirdikleri calismalarinda akademik risk almadaki gelisimsel ve kultirel

kahplari incelemistir.
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Meyer ve digerleri (1997) 14 besinci ve altinci sinif 6grencisinin proje temelli
matematik dersinde yasadiklari zorluklari akademik risk alma, hedeflere ulasma,
0z yeterlilik, irade ve etki olmak Ulzere bes arastirma alaninda incelemistir.
Streitmatter (1997) matematik siniflarinda (7 ve 8. sinif) kiz 6grencilerin
akademik risk alma durumlarini ve tutumlarini goézlemlemistir. Atkins ve
digerleri (1991) calismalarinda 1988 ve 1989 yillarinda gergeklestirilen
Avustralya Matematik Yarismasinda 6grencilerin risk alma durumlarini cinsiyet,
okul yili ve basari diizeyine gore incelemistir. Ramos ve Lambating (1996) ise risk
alma davraniginda cinsiyet farkliliklarinin yani sira risk alma davranisi ve

matematik performansi arasindaki iliskiyi arastirmistir.

Ulkemizde yapilan ¢alismalarda ise Erbas ve Bas (2015) kisilik o6zelliginin,
motivasyonun, akademik risk almanin ve metabilisin 9. Sinif 6grencilerinin
matematiksel yaraticilik becerilerini ne derece agikladigini incelemistir. ilhan ve
Cetin (2013) akademik risk alma davranisini matematik odakli 6lgmeye imkan
saglayacak bir dlcme araci gelistirmis, Avcl ve Ozenir (2016) 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin katildigi ¢alismalarinda Matematik Odakli Akademik Risk Alma
(MOARA) davranislarini gesitli degiskenlere (cinsiyet, sinif dizeyi...) gore
incelemis, Bozpolat ve Kog¢ (2017) ise 8. sinif dgrencileriyle gerceklestirdigi
calismalarinda 6z-matematige iliskin 6z-yeterlilik algisi, cinsiyet, TEOG puani ve

diger degiskenlerin MOARA davranislarini ne diizeyde yordadigini arastirmistir.

Bahsedilen arastirmalar incelendiginde dikkat ceken degiskenlerden birinin
cinsiyet oldugu gorulmistir. Bircok arastirmaci MOARA davranisi Uzerinde
cinsiyet degiskeninin etkisini arastirmis ve farkh sonuglara ulasmistir. Bazi
arastirmacilar calismalarinda 6grencilerin risk alma diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklihk géstermedigini tespit etmistir (Avci ve Ozenir, 2016;
Bozpolat ve Kog, 2017; Clifford vd., 1989). Buna karsin Atkins ve arkadaslari

(1991) ve Ramos ve Lambating (1996) kiz ve erkek 6grenciler arasinda risk alma
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davranisi agisindan farkhliklar oldugunu belirlemistir. Bu uyusmayan sonuglar
cinsiyet degiskeninin 6grencilerin MOARA davranislari Uzerinde etkili
olabilecegini gostermektedir. Diger taraftan akademik risk alma ile ilgili
¢alismalar incelendiginde yas ve sinif dizeyinin siklikla etkisi arastirilan
degiskenlerden oldugu gorilmustir (Akdag, Koksal ve Ertekin, 2016; Beghetto,
2009; Clifford, 1998; Clifford, Chou, Mao ve Lan, 1990; Das¢i ve Yaman, 2014;
Deveci ve Aydin, 2018). Ancak oOgrencilerin matematige iliskin risk alma
durumlarinin incelendigi ¢alismalardan yalnizca g tanesinde (Atkins vd., 1991;
Avci ve Ozenir, 2016; Clifford vd., 1989) sinif diizeyinin etkisi arastirilmistir. Sinif
dizeyi degiskeninin MOARA davranisi Uzerindeki etkisini arastiran sinirli sayida
¢alisma olmasi nedeniyle bu ¢alismada katilimcilarin MOARA davranislarina

iliskin algilarinin sinif diizeyi degiskenine gore incelenmesi 6nemli gériilmastir.

Akademik risk alma davranisi ile iliskili olabilecek faktorlerden birinin
6grencilerin duyussal 6zellikleri (tutum, ilgi vb.) oldugu soylenebilir (Beghetto,
2009, Deveci ve Aydin, 2018). Nitekim Avci ve Ozenir (2016) calismasi
sonucunda matematige iliskin akademik risk alma durumlarinin motivasyon,
tutum gibi duyussal 6zelliklerle iliskisinin arastirilmasini &nermistir. Ogrencilerin
matematige yonelik genelde olumsuz olan tutumlarinin (Yicel ve Kog, 2011)
matematik dersinde akademik risk alma durumlarini etkileyebilecegi
disinidlmektedir. Bu nedenle bu calismada 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarinin - MOARA davranislarina iliskin algilarini  yordama durumu
incelenmistir. Diger yandan, risk alan kisiler 6grenmelerini izleyebilmekte ve
ogrenme etkinlikleri icin stratejilerini diizenleyebilmektedir (Meyer vd., 1997).
Bu durum akademik risk alma davranisinin Ustbilissel becerilerin kullanimina
isaret ettigini gostermektedir (Clifford vd., 1990). Ayrica Ustbilisin yiksek
performans beklentileri ve akademik risk alma arasindaki iliskiye aracilik etmesi
olasi gorulmektedir (Dachner vd., 2017). Bu dogrultuda akademik risk alma ile

Ustbilis farkindalik degiskenleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
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arastirmalarin yapilmasi &nerilmektedir (ilhan vd., 2013). Bu baglamda bu
calismada matematige yonelik tutum dizeyiyle birlikte 6grencilerin Ustbilis
farkindalik diizeylerinin MOARA davranislarina iliskin algilarini yordama durumu

da arastinlmigstir.

Ozetle bu arastirmanin amaci ortaokul &grencilerinin MOARA davranislarina
iliskin algi duzeylerini belirlemek, algi diizeylerini cinsiyet ve sinif dizeyi
degiskenleri acisindan incelemektir. Ayrica arastirmada  6grencilerin
matematiksel Ustbilis farkindalik dlzeyleri ve matematige yonelik tutum
diizeylerinin MOARA davraniglarina iliskin algi diizeylerini yordama durumu

incelenmistir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin  MOARA davranislarina iliskin algi
dizeylerinin belirlenmesi icin betimsel tarama modeli ve algl dizeylerinin
cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi
amaciyla iliskisel tarama modellerinden nedensel karsilastirma yaklasimi ile
ogrencilerin matematiksel Ustbilis farkindalik diizeyleri ve matematige yonelik
tutum dizeylerinin MOARA davranis diizeylerini yordama durumu ise, iliskisel

tarama modellerinden korelasyonel yaklasim ile incelenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Malatya ilinde bulunan iki farkh ortaokulda
ogrenim goren 380 ortaokul o6grencisi olusturmustur. Arastirmada uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin basinda 6grencilere g¢alismanin

kapsami anlatilarak arastirmaya katilmaya gonilli 6grenciler ¢alismaya dabhil
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edilmistir. Sonugta ¢alismaya 196 kiz (nesin=84, N7.sni=53, Ngsnf=59) ve 184

erkek (n6.5|n|f=74, N7.smf=54, n8.sm|f=56) 6§renci kat|Im|§t|r.
2.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada veriler, Kisisel Bilgi Formu, Matematiksel Ustbilis Farkindalhk
Olgegi (MUFQ), Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO) ve Matematik Odakli
Akademik Risk Alma Olgegi (MOARAQ) ile toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu ile

Ogrencilerin cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine dair bilgi alinmistir.
Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olgegi

Matematiksel Ustbilis Farkindalik Olcegi (MUFO), ortaokul &grencilerinin
matematiksel Ustbilis farkindalklarini belirlemek amaciyla Kaplan ve Duran
(2016) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gelistiriime asamasinda gegerlilik ve
glvenirlik c¢alismalarn 323 ortaokul 6grencisinden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. “her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren”, “higcbir zaman”
seklinde 5'li derecelendirilen 8lgek 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin yapi
gecerliligini arastirmak icin yapilan acimlayici faktér analizi sonucunda
“matematiksel  bilgi”, “matematiksel izleme”, “matematiksel tespit”
faktorlerinden olusan Ug faktorli yapi elde edilmis ve tiim maddelerin toplam
varyansin % 43,12'ni acikladigl belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi
sonucunda uyum iyiligi degerleri tg faktorll yapinin dogrulandigini géstermistir
(x2/sd = 1.5, GFI = .95, AGFI = .90, CFl = .98, NFI = .95, NNFI = .97, IFI = .98, PGFI
=.75, PNFI = .85, RMSEA = .04, SRMR = .04). Guvenirlik ¢calismalari sonucunda i¢
tutarhihk katsayilar (Omatematiksel bilgi=-803, Omatematiksel izleme =-779 V€ Olmatematiksel
tespit=-753 ve Olcegin tamami igin a=.905) ile o&lcegin guvenilir oldugunu

gorilmastir (Kaplan ve Duran, 2016).
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Kaplan ve Duran’in (2016) calismasinda belirlenen 3 boyutlu yapinin bu
arastirmanin katilimcilari (N=380) i¢in gecerli olup olmadiginin belirlemesi
amaciyla 2. dizey dogrulayici faktér analizi yapilarak uyum iyiligi degerleri
hesaplanmistir. Alan yazinda x2/sd <5, CFl >.90, NFI>.90, NNFI>.90, RMSEA<.08
degerleri kabul edilir ve x2/sd <2, CFl >.95, NFI>.95, NNFI>.95, RMSEA<.05
degerleri mikemmel uyum iyiligi degerleri olarak belirtilmistir (Clara, Cox ve
Enns 2001, Cokluk, Sekercioglu ve Biylkoztirk, 2010; Hair, Black, Babin,
Anderson ve Tatham, 2006; Hooper, Couglan ve Mullen, 2008; Tabachnik ve
Fidell, 2007). Bu arastirmada hesaplanan uyum iyiligi degerleri ile modelin
dogrulandigi sdylenebilir (x2/sd= 2.41, CFI=0.97, NFI=0.95, NNFI=0.97,
RMSEA=0.061). Ayrica 6lgegin geneli icin a=.918 olarak hesaplanmistir. Kline
(2011, s. 70) .90 civarindaki glivenirlik katsayisinin “mikemmel”, .80 civarindaki
glvenirlik katsayilarinin “cok iyi”, .70 civarindaki givenirlik katsayilarinin ise
“yeterli” oldugunu belirtmistir. Bu baglamda olcegin katihmcilar igin givenilir

oldugu soylenebilir.

Matematige Yénelik Tutum Olgegi

MYTO, Onal (2013) tarafindan ortaokul &grencilerinin matematige yonelik
tutumlarini belirlemek icin gelistirilmis 22 maddelik bir dlgme aracidir. Olgme
araci 5'li likert tipi bir olcek olup “Tamamen Katilyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” yanit kategorilerine
sahiptir. Olcegin gecerlilik ve giivenirlik calismalari 311 ortaokul (6, 7 ve 8. Sinif)
ogrencisinden elde edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Yapi gecerliligine icin
yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 11’i olumlu 11’i olumsuz 22 maddelik
dort faktorlu (ilgi, kaygl, calisma, gereklilik) ve varyansin %55.12sini agiklayan
yapi ortaya ¢ikmistir. Yapilan dogrulayici faktoér analizi sonucunda 6lgegin uyum
iyiligi degerleri x2/sd= 1.79, CFI=0.98, NFI=0.96, NNFI=0.98, GFI=0.91,
AGFI=0.88, RMSEA=0.050 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
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katsayisi 6lcegin tamami icin a=.90; ilgi faktéri icin a= .89, Kaygi faktérii icin
0a=.74, Calisma faktéri icin a=.69 ve Gereklilik faktori icin a= .70 olarak

hesaplanmistir (Onal, 2013).

Bu arastirmada olgek 6grencilere uygulanirken 5°li likert tipindeki oOlgek igin
“Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kismen katiliyorum”, “Katiyorum”
ve “Kesinlikle katiliyorum” yanit kategorileri kullanilmistir. Onal’in (2013)
¢alismasinda ortaya cikarilan dort boyutlu yapinin bu arastirmanin katilimcilan
(N=380) icin gegcerli olup olmadiginin belirlemesi amaciyla 2. Diizey dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Uyum iyiligi degerleri x2/sd= 2.56, CFI=0.97, NFI=0.95,
NNFI=0.97, RMSEA=0.064 olarak hesaplanmistir. Bu durumda modelin
dogrulandigi sdylenebilir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 6lgegin geneli igin
0=.887 olarak hesaplanmistir. Bundan hareketle 6l¢iim sonuglarinin givenilir

oldugu soylenebilir (Kline, 2011).
Matematik Odakli Akademik Risk Alma Ol¢egi

MOARAOQ, ortaokul &grencilerinin MOARA davranislarini belirlemek amaciyla
ilhan ve Cetin (2013) tarafindan gelistiriimistir. MOARAO 24 maddeye ve
“Kesinlikle Katilmiyorum (1) "ile “Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde 5’li likert
tipi derecelendirmeye sahip bir 6lcme aracidir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalari toplamda 553 ortaokul 6grencisinden elde edilen veriler ile
gerceklestirilmistir.  Olcegin  yapi  gecerliligi  calismalari  kapsaminda
gerceklestirilen acimlayici  faktor analizi sonrasinda toplam varyansin
%48,84’in0 aciklayan Basarisizlik Sonrasi Toparlanma Egilimi (BSTE), Basarisizlik
Sonrasi Olumsuzluk Egilimi (BSOE) ve Gii¢ islemleri Tercih Etme Egilimi (GITE)
olarak isimlendirilen tg faktorli yapi ortaya ¢ikmistir. Ayrica dogrulayici faktor
analizi sonucu hesaplanan uyum iyiligi degerleri (x2/sd= 2,54, CFI=0,96,
NFI=0,93, NNFI=0,95, RFI=,92, IFI=,96, RMSEA=0,069, SRMR=0,060) 3 faktorli

modelin dogrulandigini gdstermistir. MOARAO’niin  giivenirlik calismalari
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kapsaminda i¢ tutarlilik (aGiTE=.90, aBSOE=.74 ve aBSTE=.80 ve &lcegin tamami
icin a=.89), test yarilama (GIiTE=.90, BSOE=.74 ve BSTE=.79 ve 6lcegin tamami
icin .74) ve test tekrar test (GiTE=.96, BSOE=.90 ve BSTE=.88 ve 6l¢egin tamami
icin .95) yontemleri ile elde edilen guvenirlik katsayilari 6lgegin glivenirligine

dair kanit olarak kullanilmistir.

ilhan ve Cetin’in (2013) calismasinda belirlenen 3 boyutlu modelin bu
arastirmanin katiimcilari (N=380) i¢in gecerli olup olmadiginin belirlemesi
amaciyla 2. diizey dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Modifikasyon onerileri
dikkate alinarak 10 ve 13. Maddeler arasinda gergeklestirilen modifikasyon
islemi sonrasi uyum iyiligi degerleri x2/sd= 2.26, CFI=0.96, NFI=0.94, NNFI=0.96,
RMSEA=0.058 olarak hesaplanmistir. GITE icin 0=.825, BSOE a=.745, BSTE
0=.858, oOlgegin geneli icin a=.855 olarak belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik

katsayilar 6lgme aracinin glivenilir oldugunu gostermistir (Kline, 2011).
2.4, Verilerin Analizi

Ogrencilerin MOARA davranislarina iliskin algl diizeylerini tespit etmek igin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Puan
ortalamalarinin yorumlanmasinda akademik risk alma o&lcegi icin, 1.00-1.80
“kesinlikle katilmiyorum”, 1.81-2.60 “katimiyorum”, 2.61-3.40 “kismen
katiliyorum”, 3.41-4.20 “katiliyorum” ve 4.21-5.00 “kesinlikle katiliyorum” puan
araliklart kullanilmistir. Ogrencilerin algi puanlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenleri agisindan farklilasma durumunu belirlemek icin F testi yapilmasina
karar verilmistir. F testi yapilmadan once, puanlarin bagimsiz degiskenlerin her
bir diizeyi icin normal dagilim gbstermesi varsayimi arastirilmistir. Kolmogorov-
Smirnov normallik testi sonuglari (p>.05), carpiklik ve basikhk degerleri (+1),
histogram ve Q-Q plot grafikleri birlikte incelendiginde cinsiyet ve sinif diizeyi
degiskenlerinin her bir diizeyi icin akademik risk puanlarinin normal dagilim

gosterdigi belirlenmistir. Ayrica Levene testi sonuglari varyanslarin homojen

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 12, Sayi: 32, Adustos 2019



Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Odakl Akademik Risk Alma Davranislarina iligkin ...

oldugunu gostermistir (cinsiyet: F(1,378)=.161, p=.689>.05; sinif dizeyi:
F(2,377)=.838, p=.433>.05). Etki blyukliklerinin belirlenmesi i¢in cohen f etki
blylklugu degerleri hesaplanmis ve cohen f=.10 kiiglik etki, cohen f=.25 orta

etki, cohen f=.40 genis etki olarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988).

Arastirmada matematiksel Ustbilis farkindalik puanlarinin ve matematige
yonelik tutum puanlarinin MOARA davranis puanlarini yordama durumunu
belirlemek icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmasina karar verilmistir.
Regresyon analizinde normallik ve dogrusallik varsayimlarinin saglanmasini
zorlastiran ug¢ degerlerin olup olmadigi Mahalanobis uzaklik degerleri
hesaplanarak belirlenmistir (Blyiikozturk, 2010). Cok degiskenli u¢ deger oldugu
belirlenen 4 6grenci analizden ¢ikarilmis 376 kisilik veri seti ile analize devam
edilmistir. Ayrica uc degerleri belirlemek igin Scatterplot grafigi incelenmistir. Bu
grafikteki degerlerin -3.3 ile +3.3 araliginda oldugu, baska u¢ degerin olmadigi
belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bagimsiz degiskenler ile bagimh
degisken arasinda cizilen serpilme grafikleri iliskinin dogrusal oldugunu
gostermistir. Matematiksel Ustbilis farkindalik diizeyi ve matematige yonelik
tutum puanlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin yapilan Pearson Korelasyon
Testi sonucu (r=.620, p=.000) bagimsiz degiskenler arasinda anlamli ancak
yuksek diizeyde olmayan bir iliskinin varligini géstermistir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Hata terimlerinin normalligi Q-Q plot grafigi ile hata terimlerinin es

varyansliligi serpilme grafigi ile dogrulanmistir.

Regresyon analizi sonuglari i¢in hesaplanan R? etki biiyiikligii degerleri R?=.0196
kiigiik etki, R?=.1300 orta etki, R?=.2600 biiyiik etki olarak degerlendirilmistir
(Cohen, 1988). Bu arastirmada elde edilen test sonuclarini yorumlarken
Bonferroni duzeltmesi yapilarak anlamhhk dizeyi a=0.017 (0.05/3) olarak

alinmistir.
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3. BULGULAR

3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Odakhi Akademik Risk Alma

Davranislarina iliskin Algi Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi puan ortalamalari

X =3.48 ve standart sapma degeri 55=.62 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin
risk alma davranislarina iliskin algi puanlarinin ortalamasinin “Katiliyorum”

araliginda yer aldigi belirlenmistir.

3.2. Cinsiyet Degiskeni Agisindan Ogrencilerin Matematik Odakli Akademik

Risk Alma Davranislarina iliskin Algi Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi dizeylerinin cinsiyet

degiskenine gore Aritmetik Ortalama (7) ve Standart Sapma (SS) degerleri
Tablo 1’'de ve algi dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak

anlamli diizeyde farklilasma durumuna dair bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi diizeylerinin

cinsiyetleri degiskenine gore betimsel istatistikleri

Cinsiyet N X SS

Kiz 196 3.58 .63
Erkek 184 3.37 .64
Toplam 380 3.48 .64
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Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi diizeylerinin

cinsiyet degiskeni agisindan farklilagip farklilagsmadigina iliskin F testi sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Sd F p Cohen f Gug
kaynagi Top. Ort.
Gruplararasi 4.233 1 4.233 10.488 .001* .17 .898
Gruplarigi 152.571 378 404
Toplam 156.804 379
p<.017

Tablo 2’deki veriler incelendiginde ortaokul 6&grencilerinin  MOARA
davraniglarina iliskin algi dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamh duzeyde farkllastigi belirlenmistir (F(1,378) = 10.488, p<.017).

Ortalama degerler (kiz: X =3.58, erkek: 7=3.37) incelendiginde bu farkliligin
kizlarin lehine oldugu gorilmistiir. Bu fark icin hesaplanan Cohen f=.17
degerinin kiglk bir etkiyi gosterdigi soylenebilir. Bu bulgular kizlar ile erkeklerin
MOARA davranislarina iliskin alg! diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

ancak kiicuk bir farkhhk oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Ogrencilerin Matematik Odakli Akademik

Risk Alma Davranislarina iliskin Algi1 Diizeyleri

Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi duzeylerinin sinif
dizeyi degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 3'te ve algl dizeylerinin
sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamh farklilasip

farkhlasmadigina dair bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iligkin algi diizeylerinin

sinif diizeyi degiskenine gore betimsel istatistikleri

Sinif Diizeyi N X @SS
6. Sinif 158 3.63 .65
7. Sinif 107 3.38 .65
8.Sinif 115 3.37 .60
Toplam 380 3.48 .64

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi diizeylerinin

sinif diizeyi degiskenine gore farkhlasip farklilagsmadigina iliskin F testi

sonuglari
Fark
Varyansin Kareler Kareler ar
Sd p Cohen f Glig
k g Top. Ort.
aynagi op f (Scheffe)
Gruplararasi  6.044 2 3.022 7.557 .001%* 6>7.8 .20 .944
Gruplarigi 150.760 377 400
Toplam 156.804 379
p<.017
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Tablo 4’teki veriler incelendiginde ortaokul &grencilerinin  MOARA
davraniglarina iliskin algi diizeylerinin sinif dlizeyi degiskenine goére istatistiksel
olarak anlamh dizeyde farkllastigi belirlenmistir (F(2,377) = 7.557, p<.017).

Farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
testi sonucunda, 6. Sinif 6grencilerinin puanlarinin (7=3.63), 7. sinif
ogrencilerinin puanlarindan (Y=3.38) ve 8. Sinif 6grencilerinin puanlarindan

(Y=3.37) anlamh dizeyde daha yiliksek oldugu bulunmustur. Hesaplanan
Cohen f= .20 degerinin kiiglk bir etkiyi gosterdigi sdylenebilir. Bu degerler 6.
sinif 6grencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi diizeyleri ile 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin MOARA davranislarina iliskin algi diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli ancak kiigtik bir farklilik oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.4. Ogrencilerin Matematiksel Ustbilis Farkindalik ve Matematige Yonelik
Tutum Puanlarinin Matematik Odakli Akademik Risk Alma Davraniglarina

iliskin Algi Puanlarini Yordama Diizeyi

Ortaokul o6grencilerinin  matematiksel Gstbilis farkindalik dlzeyleri ve
matematige yonelik tutum puanlarinin MOARA davranislarina iliskin algi
puanlarini yordama diizeyine dair betimsel istatistikler Tablo 5 ve ¢oklu dogrusal

regresyon analizi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Betimsel istatistikler

X SS
Ustbilis Farkindahk 382 .71
Tutum 3.80 .72
Akademik risk 3.48 .64
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Tablo 6. Matematiksel iistbilis farkindalik diizeyleri ve matematige yo6nelik

tutum diizeylerinin MOARA davranis diizeylerini yordama diizeyi

Degiskenler B Standart B t p ikili r
hata

Sabit .539 .115 4.673 .000*
Ustbilis

.243 .037 .269 6.562 .000* .671
Farkindalik
Tutum .535 .036 .604 14.751 .000* .783
R =.808 R2=.652

F(2,373=350.160 p=.000

p<.017

Yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda 6grencilerin matematiksel
Ustbilis farkindalik ve matematige vyonelik tutum puanlarinin  MOARA
davranislarina iliskin algi puanlariyla yiiksek diizeyde anlamli bir iliski gosterdigi
tespit edilmistir (R =.808, R2= .652; F(2,373)= 350.160, p= .000). Buna gore
ogrencilerin matematiksel Ustbilis farkindalik ve matematige yonelik tutum
puanlari, MOARA davranislarina iliskin algl puanlarina ait varyansin yaklasik %
65.2’sini aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayilarindan
hareketle 6nem sirasina goére oOgrencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinin (B= .604) ve matematiksel Ustbilis farkindalik puanlarinin (B= .269)
MOARA davranislarina iliskin algi puanlarinin istatistiksel olarak anlaml
yordayicilart oldugu belirlenmistir. Hesaplanan R?= .652 degeri akademik risk
alma puanlari Uzerinde Ustbilis ve tutum puanlarinin biyik bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Ortaokul &grencilerinin  MOARA davraniglarina iliskin algi dizeylerinin
incelendigi bu arastirmada 6grencilerin algl diizey ortalamalarinin Katiliyorum
araliginda yer aldigi ve MOARA davraniglarina iligkin algilarinin yuksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin matematige iliskin akademik risk alma
davranigini gostermeye istekli olduklari seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde
Behgetto ve Baxter (2012) calismasinda matematik ve fen siniflarinda ilkégretim
ogrencilerin akademik risk alma isteklilikleri konusunda olumlu inanglara sahip

olduklarini belirlemislerdir.

Arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin akademik risk alma davranislarina iliskin
algi dizeylerinin kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkhlastig
belirlenmistir. Ancak hesaplanan etki blylklGg, kizlarin ve erkeklerin algl puan
ortalamalari arasindaki farkin kigik diizeyde oldugunu goéstermistir. Bu sonug
Atkins ve digerlerinin (1991) 1988 ve 1989 yillarinda gergeklestirilen Avustralya
Matematik Yarismasinda kiz ve erkek 6grencilerin risk alma davranislar arasinda
anlamli  ama kicik farkhhklar oldugunu gosteren ¢alisma sonucunu
desteklemektedir. Diger taraftan bu sonuc Avci ve Ozenir (2016), Bozpolat ve
Kog¢’un (2017) ve Clifford ve digerleri (1989) ortaokul 6grencilerinin MOARA
davranislarinin  cinsiyet degiskenine gore degismedigini ve Ramos ve
Lambating’in (1996) matematik testinde erkeklerin daha fazla risk alma
davranigi gosterdiklerini tespit ettigi calisma sonuglariyla ¢elismektedir. Cinsiyet
degiskeni acisindan uyusmayan calisma sonuglari genel ve farkli alanlar odakli
yapilan calismalarda da goérilmustir. Bazi calismalarda akademik risk alma
davranisinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi belirlenmistir (Akdag vd.,
2016; Clifford, 1988; Cakir ve Yaman, 2015). Diger taraftan cinsiyet degiskeni
acisindan farklilasma gorulen calismalarin bazilarinda kizlarin erkekler daha fazla

risk aldigi belirlenirken (Abdullah ve Osman, 2010; Deveci ve Aydin, 2018),
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digerlerinde erkeklerin kizlardan daha fazla risk aldigi tespit edilmistir (Byrnes,
Miller ve Schafer, 1999; Clifford vd., 1990; Fesser, Martignon, Engel ve Kuntze,
2010). Bu sonuglar akademik risk alma davranisi lzerinde cinsiyetin bazi
arastirma gruplarinda farklilik yaratmazken, bazi arastirma gruplarinda kizlarin
lehine bazilarin da ise erkeklerin lehine farkhlik yarattigini géstermektedir. Bu
durum cinsiyetin akademik risk alma davranisi Uzerinde degisken bir etkisi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise, ortaokul 6grencilerinin MOARA davraniglarina
iliskin algi puanlarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamh diizeyde
farkhlasmasidir. Scheffe testi sonucunda 6. sinif 6grencilerinin akademik risk
puanlarinin 7. ve 8. sinif 6grencilerinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
dizeyde fazla oldugu belirlenmistir. Hesaplanan etki blylkliglu degeri
ortalamalar arasindaki farkin kiiglik diizeyde oldugunu gostermistir. Bu sonug
sinif dizeyi arttikca matematige iliskin risk alma davranisinda azalmalar
oldugunu gosteren ¢alisma sonuglarini desteklemektedir (Atkins vd., 1991; Avci
ve Ozenir, 2016; Clifford vd., 1989). Ayrica bu ¢alismadan elde edilen sonug fen
bilimlerinde 0grencilerin akademik risk alma davranislarinin sinif dizeyi
degiskenine gore anlamh sekilde farkhlastigini ve sinif dizeyi arttikca
ogrencilerin akademik risk alma duzeylerinin azaldigini gosteren c¢alisma
sonuglari ile de benzerlik gostermektedir (Akdag vd., 2016; Beghetto, 2009;
Dascl ve Yaman, 2014; Deveci ve Aydin, 2018). Sinif dizeyi arttik¢a risk alma
davranisinda gériilen azalmayi Avci ve Ozenir (2016) merkezi sinavlar yaklastikca
ogrencilerin kaygilarinin artmasi ile aciklarken, Beghetto (2009) mikemmel
sinav sonuglari, hatasiz 6grenme, iyi derece alma gibi baskilarin bir sonucu
olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismada tespit edilen sinif dizeyi arttikca
ogrencilerin akademik risk alma dizeylerine iliskin algilarinda meydana gelen
diusislin de liseye gecis sinavinin yaklasmasi nedeniyle 6grencilerin basarisiz

olma konusunda artan kaygilarindan ve sinavlarda yiiksek puan alma, iyi bir
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derece yapma, iyi bir liseye (fen lisesi, anadolu lisesi vb.) yerlesme gibi basari

beklentilerinden kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari, matematiksel Ustbilis
farkindalik puanlarinin (B=.269) ve matematige yonelik tutum puanlarinin (B=
.604) MOARA davranis puanlarinin anlamli yordayicilari oldugunu géstermistir.
MOARA davranis puanlarindaki varyansin yaklasik % 65'ni matematiksel Ustbilis
farkindalik puanlarinin ve matematige yoénelik tutum puanlarinin agikladig
sonucuna varilmistir. Alan yazinda Ogrencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinin MOARA puanlarini yordama durumunu arastiran bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Buna karsin bu ¢alismadan elde edilen sonuglar fen bilimleri
alaninda yapilan galisma sonuglariyla paralellik gostermistir. Deveci ve Aydin
(2018) ortaokul 6grencilerinin akademik risk alma egilimleri ve fen ile ilgili
tutumlari arasindaki pozitif yonde orta dizeyde anlamli bir iliski oldugu
belirlemistir. Beghetto (2009) ise ¢alismasinda ilk6gretim 6grencilerinin zihinsel
risk alma egilimleri ve fen derslerine olan ilgileri arasinda pozitif bir iligki

oldugunu bulmustur.

Diger taraftan bu calismada 6grencilerin Gstbilis farkindalik puanlari ve MOARA
puanlari arasindaki iliskiye dair elde edilen sonug Dachner ve digerlerinin (2017)
Ustbilissel davranislarinin  6grencilerin  zihinsel risk alma dizeylerini
artirabilecegi seklindeki goristini desteklemektedir. Bu sonuca benzer sekilde
Erbas ve Bas (2015) 9. Sinif ogrencileri ile gerceklestirdigi calismasinda
ogrencilerin akademik risk alma ve Ustbilis dizeyleri arasinda anlamh bir iliski
oldugunu belirlemistir. Cakir ve Yaman (2015) da ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde zihinsel risk almaya yonelik algilan ve Ustbilissel farkindaliklari

arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulmustur.

Bu calismanin bazi sinirhliklar bulunmaktadir. Calismada cinsiyet ve sinif dizeyi

degiskenlerine goére risk puanlarinin farklilik gosterdigi belirlenmesine karsin
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cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerinin akademik risk alma davranisini yordama
durumu incelenmemistir. Nitekim MOARA davranis puanlarindaki varyansin
yaklasik % 65’i matematiksel Ustbilis farkindalik puanlari ve tutum puanlari ile
aciklanirken %35’lik kismi ise agiklanamamistir. Yapilacak yeni galismalarla
cinsiyet, sinif diizeyi ve akademik risk alma dizeyiyle iliskili olabilecek farkh
degiskenlerin akademik risk alma puanlarini yordama durumu incelenerek bu
arastirmada agiklanamayan %35’lik varyansa iliskin kanitlar elde edilebilir.
Ayrica bu arastirma uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenen bir ¢alisma grubu
(N=380) Uzerinde yurutulmustir. Bu durum g¢alisma sonuglarinin tim ortaokul
ogrencilerine genellenmesini sinirlandirmaktadir. Bu baglamda benzer bir
¢alismanin ortaokul 6grencilerini temsil etme giciline sahip bir 6rneklem
Gzerinde yapilmasi onerilmektedir. Ayrica bu ¢alismada 6grencilerin akademik
risk alma davranis puanlari bir Olgek yardimiyla elde edilen verilerle
belirlenmistir. Elde edilen puanlar 6grencilerin akademik risk alma davranis
dizeylerini gostermekten ziyade 6grencilerin risk alma davranislarina iliskin
algilarini  yansitmaktadir. Matematik derslerinde yapilacak goézlemler ile

ogrencilerin matematik derslerindeki risk alma dizeyleri belirlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Korkmaz (2002, p.100) defines the academic risk taking behavior as the
students' willingness and courage to struggle with difficult situations. Academic
risk taking is an important factor that affects students' classroom behaviors and
it is important to determine which variables affect academic risk taking
behavior (Cetin et al., 2014). So the aim of this research was to determine the
perception levels of secondary school students on Mathematics-Oriented
Academic Risk Taking (MOART) behaviors and also investigate in terms of
gender and grade level variables. Finally, we investigated the extent to which
students’ mathematical metacognition awareness and mathematics attitudes

levels predict perception levels on MOART behaviors.

Method

This research was designed using descriptive survey and associational survey
(casual-comparison and correlational) models. The research group comprised
380 secondary school students (6, 7, 8. grade) studying at Malatya. The data of
the research were collected with Personal Information Form, Mathematical
Metacognition Awareness Scale developed by Kaplan and Duran (2016),
Attitudes towards Mathematics Scale developed by Onal (2013) and
Mathematics Oriented Academic Risk Taking Scale developed by ilhan and Cetin
(2013). In the data analysis process, arithmetic mean and standard deviation
values were calculated in order to determine perception levels of students on
MOART behaviors and F-test was used to investigate the students' academic
risk taking perception scores in terms of gender and grade level variables. In
addition, multiple linear regression analysis was used to establish extent to

which students’ mathematical metacognition awareness and mathematics
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attitudes levels predict perception levels on mathematics oriented academic
risk taking perception scores. Based on the Bonferroni correction, the

significance level was calculated a=0,017 (0.05/3).

Results

As a result of the research, the sudents’ perception scores mean from
Mathematics-Oriented Academic Risk-Taking scale was =3.48 and in the
“Agree” category according to likert scaling. In the research, it was established
there was statistically significant difference in terms of gender variable. The
difference in academic risk-taking scores was found to be in favor of girls.
Similarly, statistically significant difference were determined with regard to
variable of grade level. As a result of the Scheffe test performed to determine
the difference between the groups, it was determined that the academic risk
taking scores of the 6th grade students were significantly higher than the scores
of the 7th and 8th grade students. Finally, the results of multiple linear
regression analysis showed that students’ mathematical metacognitive
awareness scores (B = .269) and attitude towards mathematics scores (B = .604)
were significant predictors of perception scores on academic risk taking
behavior. It was concluded that about 65% of the variance in perception scores
of students on mathematics oriented academic risk taking behavior explained
students’ mathematical metacognitive awareness scores and attitude towards

mathematics scores.

Discussion and Conclusion

In this study it was observed that secondary school students' perceptions of
MOART behaviors were at a high level. This result could be interpreted that
students were willing to demonstrate academic risk taking behavior related to

mathematics. Similarly, Behgetto and Baxter (2012) found that in mathematics
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and science classes, elementary school students had positive beliefs about their
willingness to take academic risk. In the study, it was determined that the
perception levels of MOART behaviors of boys and girls differed statistically.
When the averages were examined, it was seen that this difference was in favor
of girls. Avcl and Ozenir (2016), Bozpolat and Kog (2017) found that students'
risk-taking levels didn’t differ significantly according to gender variable; Atkins
et al. (1991) and Ramos and Lambating (1996) found differences between girls
and boys. Another result of the study was that the perception scores of
students on academic risk-taking behaviors differed significantly in terms of the
grade level variable. This result supported the results of the studies showing
that academic risk taking behavior related to mathematics decreased as the
grade level increased (Atkins et al., 1991; Avcl and Ozenir, 2016; Clifford et al.,
1989). The results of multiple linear regression analysis showed that
mathematical metacognitive awareness scores and attitude towards
mathematics scores were significant predictors of MOART behavior scores. It
was concluded that about 65% of the variance in MOART and attitude towards
mathematics scores. Similarly, Deveci and Aydin (2018) found positive
relationship between secondary school students' tendency to take academic
risk and their attitudes towards science. On the other hand, in this study, the
result of the relationship between the metacognitive awareness scores of the
students and the perception scores of academic risk-taking supported Dachner
et al’s (2017), Erbas and Bas’s (2015), Cakir and Yaman’s (2015) research

results.
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