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Article Information Abstract
@ CrossMark Being one of the productive language skills, writing is a complex skill that actualizes in
different levels as cognitive, affective, and psycho-motor. Writing skill is an activity
DOI: 10.29299/kefad 885918 sustaining for the whole lifetime to enable people to establish a healthy relationship

with themselves and their environment. The first phase of the writing skill in sentence
level should be completed during the second and third grades of primary school.
Unless this phase is completed in these grades, it constitutes a problem in further
levels. This study aims to reveal the problems that the 8th graders encounter in writing
skill at the sentence level. Problems encountered at the sentence level are classified as
problems caused by syntax, punctuation marks and orthographic rules, lack of logical
coherence of sentences, and false use of conjunctions linking sentences. This is a
qualitative research, and its model is document analysis. The study was conducted in
Keywords: the 2020-2021 Academic Year, in a secondary school located in the central district of a
Writing skill province in Turkey's southeast. The data of the research were obtained by having the
45 volunteering students at the school's 8t grade perform the writing activities. The
data of the research were analyzed with the content analysis technique and the
Sentence level problems that students encounter in classroom writing practices at the sentence level
were detected. According to the result of this search, the problems that students
encounter in classroom writing practices at the sentence level have a variety. The most
common mistakes are misspelling and punctuation mistakes, too long and incoherent
sentences, and the mistakes stemming from the false arrangement of elements.
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Writing problems

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ciimle Diizeyinde
Yasadiklar1 Yazma Becerisi Sorunlar:

Makale Bilgileri Oz
@ CrossMark Verici dil becerilerinden olan yazma, bilissel, duyussal ve psiko-motor olmak {izere farkli
diizeylerde gerceklesen karmasik bir beceridir. Yazma becerisi, insanin cevresiyle ve
DOI: 10.29299/kefad 885918 kendisiyle saglikli bir iletisim kurmasi icin yasam boyu devam eden bir etkinliktir. Yazma

becerisinde ciimle diizeyinde ilk asamamn ilkokul ikinci ve tiglincii sinifta tamamlanmast

Yiikleme:  24.02.2021 ) . A e . ”
gerekir. Bu siire¢ bu seviyede tamamlanmazsa daha ileriki seviyelerde sorun tegkil

Diizeltme:  07.04.2021 . . o . N L
etmektedir. Aragtirmanin amaci, 8. siif 6grencilerinin yazma becerisinde ciimle diizeyinde

Kabul: 20.08.2021
yasadiklar1 sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Cilimle diizeyinde karsilasilan sorunlar; soz
Anahtar Kelimeler: diziminden kaynaklanan sorunlar, noktalama isaretleri ve imla kurallarindan kaynaklanan
sorunlar, ciimlelerin mantiksal biitiinliik i¢ginde olmamasindan kaynaklanan sorunlar ve
Yazma becerisi climleleri birbirine baglayan baglaglarin yanlis kullanimindan kaynaklanan sorunlar
Yazma sorunlar: seklinde smuflandirilmigtir. Aragtirma nitel bir aragtirma olup arastrmamn modeli

. . . dokiiman incelemesidir. Calisma, 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye'nin giiney

Ciimle diizeyi dogusunda yer alan bir ilin ilge merkezinde yer alan bir ortaokulunda yapilmistir. Okulun
8. smuf Ogrencilerinden goniillii 45 dgrenciye yazma etkinlikleri yaptirilarak aragtrmann
verileri elde edilmistir. Arastirmanin verileri ise igerik analizi teknigiyle incelenmis,
Ogrencilerin simuf i¢i yazma alismalarinda ciimle diizeyinde karsilastigi sorunlar tespit
edilmigtir. Bu araghrmamin sonucuna gore sekizinci smif Ogrencilerinin yazma
calismalarinda climle diizeyinde kargsilastigi sorunlar gesitlilik gostermektedir. En ¢ok
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yapilan hatalar; yazim ve noktalama yanlislari, climlelerin uzun ve anlamsal biitiinliik
bakimindan kopuk olmasi ve 6gelerin yanlis dizilmesinden kaynaklanan hatalardir.

Giris

Dort temel dil becerisi igerisinde en son edinilen beceri yazma becerisidir. Verici dil
becerilerinden olan yazma, biligsel, duyussal ve psiko-motor olmak {izere farklhh diizeylerde
gerceklesen karmasik bir beceridir. Yazma becerisi, insanin gevresiyle ve kendisiyle saglikli bir iletisim
kurmasi icin yasam boyu devam eden bir etkinliktir. Ozbay’a (2014) gore yazma, duygu, diisiince,
istek ve olaylarin kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma, kisinin
diisiindiiklerini, duyduklarini, gordiiklerini, hayallerini, hissettiklerini, kisaca yasadiklarimni birtakim
semboller ve kodlar araciligiyla anlatmasidir (Akkaya ve Doyumgagc, 2020; Giindiiz ve $Simsek, 2012;
Yaman, 2014). Giines (2014), yazmanin zihindeki duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara

uygun olarak cesitli sembollerle anlatma oldugunu agiklamaktadir.

Dil becerileri kisinin yasami boyunca gelistirdigi siire¢ler olup her beceri digerini tamamlar
nitelikte sarmal bir sekilde gelisir. Bu yoniiyle de bir beceri saghkli gelismediginde digerinin
gelisiminin de olumsuz etkilenecegi soylenebilir. Yazma becerisi kaynagmi dinleme, okuma ve
konusma becerisinden alir. Bu yiizden diger becerilerden bagimsiz gelismesi s6z konusu degildir.
Yazma; insaninin dinlediklerini, okuduklarini ve konustuklarini somut bir bigime doniistiirmesidir.
Ozdemir ve Erdem (2011) yazmay1, okuma, dinleme, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile
beraber temel dil becerilerinden biri olarak ifade etmektedir. Hayes’e (2010) gore yazma; okuma ve
dinleme ile birlikte okuryazarligin unsurlarindan biridir. Yazma egitimi bireyde belirli asamalarda
gerceklesir. Akyol’a (2005) gore yazma egitimin ilk asamasi ilk okuma ve yazma dgretimidir. Ozbay
(2000) ise yazma asamalarini “ciimle diizeyinde”, “paragraf diizeyinde” ve “metin diizeyinde”
seklinde siniflandirmistir. Basarili bir yazmanin, tiretmenin gerceklesmesi 6grenci diizeyine bagh
oldugu gibi (Kiymaz ve Doyumgag, 2020) ayn1 zamanda yazarin (6grencinin) kisiligine bagli olarak da
degisebilecegi aciktir (Cigekli Kog, 2009). Bu nedenle yazma egitiminde climle diizeyi, paragraf,
paragraflar aras1 gegis vb. birgok unsur dikkate alinip 6grenci 6zellikleri, 6grencilerin yazmaya kars:

tutumu, yazma ihtiyact vb. dzellikler de Snemsenmelidir.

Yazma becerisinde amag harfleri ve sozciikleri bir araya getirerek dilin kurallarina uygun
ciimleler olusturmaktir. Karahan’a (2012) gore ciimle; bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargi
bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir. Yazma egitimi agisindan diisiiniildiigiinde, ciimlenin
belli bir biitiinliik tasimasi, ciimlenin dogru kurulusu agisindan son derece énem tagimaktadir. Tyi
kurulmug ciimleler yerinde kullanilan kelimelerden, iyi paragraflar iyi climlelerden, iyi iglenmis bir
metin de iyi paragraflardan olusmasi climlenin anlatimsdaki onemini ortaya ¢ikarmaktadir (Tansel,
1985, s. 68). Tlk okuma yazma siireci ile baglayan yazma egitimine sonraki yillarda 6grencilerin temel
dil becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan calismalarla devam edildigini ifade eden Bahsi ve Sis

(2019a), yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde bireylerin kendilerini yazili olarak ifade etmesinin
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hedeflendigini belirtmislerdir. Yazma becerisinde ciimle diizeyinde ilk asamanin ilkokul 2. ve 3.
smiflarda tamamlanmasi gerekir. Bu siire¢ bu seviyede tamamlanmazsa daha ileriki seviyelerde sorun
tegkil etmektedir. Ogrencilerin ileriki donemlerde basit yapida bir climleyi kurmada bile zorluk
yasadig1 goriilmektedir (Akbaba ve Yalgin, 2016). Ciimle diizeyinde 6grencilerin yasadig1 sorunlar:
Cosgkun (2015) su sekilde belirtmisgtir:
“Ctimlelerin bir¢ogu yarim birakilmistir ve yahut climlenin ortasinda baska bir ciimle
baglatilmistir. Ciimlelerin tamamina yakininda anlattm bozuklugu vardir. Kelime
tercihlerinde 6nemli diizeyde yanhshklar vardir. C)grenci soylemek istedigini ifade edemedigi

icin siirekli ayn1 seyleri tekrar etmektedir. Yazim ve noktalama agisindan da sayilamayacak
kadar ¢ok yanlis vardir” (s. 49-52).

Ciimle diizeyinde 6grencilerin karsilastig1 sorunlarin basinda yazili anlatim bozuklugu gelir.
Yazili anlatim bozukluklar1 ctimlelerin mantiksal bir biitinliik i¢cinde kurulamamasina neden olur.
Ana dilini iyi 6grenememek ve ana dili bilincini kazanamamis olmak, anlatim bozukluklaria neden
olmaktadir (Pilanci, 1998, s. 229). Yazili anlatim bozuklugu, yazilanlarin vermek istedigi iletilerin tam
olarak algilanmasini gliclestirmekte ve Ogrenmeyi geciktirmektedir. Zihin yazilanlar1 anlamaya
calismak yerine bozukluklar1 diizeltmekle ugrasmaktadir (Alpay, 2004, s. 51). Anlatim bozukluklarimni
engellemenin temel sarti yanlislar1 bilmek ve tespit etmektedir. Anlatim bozukluklar1 bilingli ve
siirekli yazma calismalari ile diizeltilebilmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2002, s. 115). Ozellikle Tiirkgenin
yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dil olmasi nedeniyle stzciige gelen ekler bazen anlatim
bozukluguna yol agmaktadir. S6zciige yanlis ek getirilmesinin nedenlerinden biri, kisinin s6z dizimini
olusturan tamlamalar1 bilmemesinden kaynaklanmaktadir. Bir digeri ise yiiklemin etken, edilgen

durumuna gore 6zneye getirilmemesidir.

Yazili anlatim g¢alismalarinda ctimle diizeyinde sorunlarla karsilasmamak soéz diziminin
kurallarina uygun olarak gerceklestirilmesine baghdir. S6z dizimi yan yana dizilen kelimeler ya yarg:
bildirerek ya da varlik kavram ve hareketleri karsilayarak kelime gruplarini meydana getirir. Bu
dizilis belli kurallara dayali dizilistir (Karahan, 2012, s. 9). Ciimle icerisinde s6z diziminin ve ciimle
Ogelerinin saglam bir yapiya sahip olmasi gerekir. Ciimlenin temelini olusturan unsurlardan biri 6zne
bir digeri ise yiiklemdir. Ciimlede yarg: bildiren 6genin yiiklem oldugu diisiiniildiigiinde yiiklemsiz
ciimle olmayaca@i unutulmamalidir. Ozne ve yiiklem arasina gelen diger dgelerin aldig1 ekler zne ve
ylikleme gore sekillenmektedir. Tiirk¢e s6z dizimindeki tamlamalarin olusturdugu séz gruplar ve
ciimlecikler climleye gelecek yiiklemin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Bir dilin, dil bilgisi temellini
belirleyen ana unsur tamlamalardir. Tamlamalari, ciimle igerisinde isim ve sifat tamlamalar
olusturmaktadir. Basit diizeyde sifat ve isim tamlamalar1 ile ciimle kurmak basit olabilir ancak
ciimlenin igerisinde sifat ya da isim ciimlecigi ile tamlamalar kurmak zordur. Bunun i¢in s6z dizimini
iyi bilmeyen, climle Ogelerinin birbiri ile iligkisini kavramamis birinden iyi bir climle kurmas1 ve

yazma ¢alismasi yapmasi beklenmez. S6z dizimi ile ilgili hatalar1 en aza indirgemek igin 6grencilerin
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yazma becerileri kiiciik yasta gelistirilmeye baslanmal1 ve s6z dizimi ile ilgili kurallarin 6gretilmesi

hususunda 6grencilere uygulama ¢alismalar: yapilmalidir (Akman, 2004; Delice, 2012, 2007, 2003).

Ciimlelerin biitiinliik tasimasimi ve daha kolay anlasilmasii saglayan iki faktér vardir:
Yerinde kullanilan noktalama isaretleri ve imla kurallaridir. Ozbay (2015) noktalama isaretlerinin dort
temel dil becerisi icinde ele alindiginda gerek anlama gerekse anlatma becerilerinin gelistirilmesine
katki sagladigini ifade etmistir. Noktalama isaretleri dil becerilerini gelistirdigi gibi yazinin daha
anlaml ve biitiinliik icinde olmasini saglar. Imla kurallarma dikkat edilip olusturulan metinler hem
estetik agidan hem de belli standartlar cercevesinde olusturuldugundan kalic1 olur. Gogiis’e (1978)
gore yazma calismalarinda imla hatalarini en aza indirmek i¢in 6grencilerin; yazarak 6grenmek,
kuralla 6grenmek, yazimi zor olan sozciiklere yogunlagsmak, yazimi gii¢ sozciiklerden liste
olusturmak, yazma sorunlar iizerine tartisma a¢mak, kendi giicliiklerini sormak, yazim kilavuzu ve
sozlitk kullanmak vb. 6zelliklere dikkat etmesi gerekir. Bu arastirma, ilkokul diizeyinde edinilmesi
gereken yazma kazanimlarmin edinilmedigi diisiincesiyle 8. sinif 6grencilerinin yazma becerisinde
climle diizeyinde yasadiklari sorunlari tespit etmek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda su

sorulara cevap aranmaktadir:
1) Sekizinci smif 6grencilerinin ciimle diizeyinde karsilastiklar: sorunlar nelerdir?

2) Sekizinci smif  Ogrencilerinin  cilimlelerini  anlamsal bir  Dbiitiinlik iginde

olusturamamalarinin nedenleri nelerdir?
3) Sekizinci sinif 6grencilerinin yazilarinda s6z diziminden kaynaklanan hatalar1 nelerdir?

4) Sekizinci siuf Ogrencilerinin ciimlelerinde baglama Ogelerinin yanlis kullanimindan

kaynakli sorunlar nelerdir?
5) Sekizinci sinif 6grencilerinin siklikla yaptiklar: yazim ve noktalama hatalari nelerdir?
Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: arastirmasi kullanilmistir.
“Durum c¢aligmast arastirmasi, arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir durum) ya
da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu bilgi kaynaklar1 (Ornegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel
materyaller, dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigt bir nitel
yaklasimdir” (Creswell, 2013, s. 97). Bu arastirmada da sekizinci simf 6grencilerinin yazilarinda
onceden gozlem yoluyla fark edilen climle diizeyindeki sorunlar1 daha detayl tespit etmek i¢in belirli
bir zaman igerisinde yapilan yazma etkinligi ile elde edilen dokiimanlar incelenerek arastirma

sonucuna ulasilmaya ¢alisilmistir.
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Arastirmanin Katilimcilar1 ve Materyali

Arastirmanin katiimcilarinin belirlenmesinde, amacli 6rneklem yontemleri arasinda yer alan
kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi uygulanmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 141). Kolay
ulasilabilir durum Orneklemesi ile 2020-2021egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'nin giineydogusunda yer
alan bir ilinin ilce merkezinde bulunan bir ortaokuluna devam eden sekizinci sinif 6grencilerinden
goniillii 456grenciye gerekli etik kurul ve kurum izinleri alindiktan sonra yazma etkinlikleri

yaptirilarak aragtirmanin verileri elde edilmistir. Ogrencilerin 20’si erkek, 25'i kiz 6grencidir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin arastirmaya goniillii olarak katilan sekizinci sinif 6grencilerine “On
yil sonraki kendinize bir mektup yazin.” ifadesi yoOneltilmistir. Siire ve sayfa sinrlamasi
yapilmamistir. 45 6grenci duygu ve diisiincelerini yaziya aktarmis ve arastirmanin verileri elde
edilmistir. Analiz siirecinde Ogrencilerin hatalar1 (O1: Ogrenci 1 gibi), seklinde kodlanmustir.
Boylelikle katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur. Ogrencilerin ciimle diizeyinde yaptiklar1 hatalar
iist kategoriler olusturularak belli bashklar altinda toplanmistir. Arastirma verileri, 6grencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilar yoluyla desteklenerek sunulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin elde edilmesinde igerik analizi teknigine bagvurulmustur. Igerik analizinde yapilan
temel islem birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 259). Bu calismanin analizinde oncelikle veriler tist basliklar ve onun alt basliklar: seklinde biri
digerini kapsayacak sekilde kodlanarak verilmistir. Ogrencilerin ¢alisma kagitlar1 okunduktan sonra
yaptiklart hatalar belirli baghklar ve alt basliklar iki arastirmaci tarafindan gruplandirilmistir.
Arastirmanin giivenirliginin saglanmasinda tutarlilik ve teyit edilebilirlik ilkeleri esas alinmistir.
Tutarlilik ve teyit edilebilirligi Sonmez ve Alacapinar (2016) su sekilde tanimlamaktadir:

“Tutarlilik, nitel olarak yapilan bir arastirmanin kendi i¢inde kurallara uygun yapilip

yapilmadigmni, yontemin uygun olarak kullaniip kullanilmadiginin belirlenmesi olarak ele

alinabilir. Teyit edilebilirlik ise “toplanan verilerin, ulasilan sonuglarin evet bu gercevede

olabilir”; “boyle kabul edilebilir, bu olgularla bu sonuglar, yorumlar, arastirmacinin topladigt
verilerden elde edilebilir” demektir” (s. 75).

Baglik ve alt bagliklar belirlendikten sonra 45 veriden random olarak belirlenen ayni on bes
veri, iki arastirmaci tarafindan belirlenen basliklara dikkat edilerek analiz edilmistir. Iki arastirmaci
daha sonra bir araya gelerek analizleri karsilastirmiglardir. Bu sekilde goriis birligi saglanarak

puanlayic tutarliligs ve teyit edilebilirlik saglanmaya calisilmistir.

Arastirma verilerinin gegerliligini arttirmak adina Ogrencilerin ifadelerinden dogrudan

alintilar yapilmstir.
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Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii
olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden

hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Inonii Universitesi Bilimsel Aragtirma

ve Etik Kurulu Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 11/02/2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/4-14
Bulgular ve Yorum
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ciimle Diizeyinde Karsilastiklar1 Sorunlara iliskin Bulgular

Orneklem olarak ele alinan sekizinci sinif $grencilerinin ciimle diizeyinde yaptiklari hatalar 45
ogrenciden 40'mda ciddi boyuttadir. Yapilan yanhsglarin ¢ogu 6grencilerin kurduklar: ciimlelerde
mantiksal bir biitiinliitk olusturamamalaridir. Ayrica 6zne-yiikklem uyumsuzlugu, tamlamalara
getirilen ekler, sozciiklerin veya soz gruplarinin yanlis anlamda kullanilmasi, noktalama isaretleri ve
imla kurallarma bagh gerceklesen hatalar ve ciimleleri birbirine baglamada baglaglarin yanlis sekilde
kullanilmasindan kaynaklanan hatalar da yaygindir. Ogrencilerin yazilarinda ¢ok fazla ciimle
bozuklugu yaptiklar1 goriilmektedir. Sekizinci sinif Ogrencilerinin yazma calismalarinda ciimle

diizeyinde kargilagtig1 sorunlar ile ilgili ylizdelik dagilimi Sekil 1’de yer almaktadir.

M Noktalama ve imla kurallarina
bagli olusan sorunlar

M SOz diziminden kaynaklanan
sorunlar

M Climlelerin mantiksal
bltinlik tagimamasindan
kaynaklanan sorunlar

[ Baglama 6gelerinin yanhs
kullanilmasindan kaynaklanan
sorunlar

Sekil 1. Sekizinci smif 6grencilerinin ctimle diizeyinde karsilastiklar1 sorunlarin yiizdelik
dagilimi

45 katilimcinin analiz edilen yazma calismalarinda toplamda 411 hata tespit edilmistir. Sekil 1

incelendiginde bu hatalarin %45’inin noktalama ve imla kurallarina bagh (f:185) oldugu; ctimlelerin
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mantiksal bir biitiinliik i¢inde kurulamamasindan kaynaklanan hatanin %26 (£:106), s6z dizimi ile
ilgili hatanin %17 (f:70) ve baglama ogelerinin yanhs kullanilmasindan kaynaklanan hatanin ise %12
(£:50) oldugu goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde kazanilmasi gereken ciimle kurma becerisinin 8.

smifta bu boyutta olmasi calismanin yapilmasi gerekliligini gostermistir.
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ciimlelerindeki Mantik Hatalarina iliskin Bulgular

Sekizinci sinif ogrencilerinin ciimle diizeyinde karsilastig1 sorunlardan birincisi climlelerin
mantiksal bir biitiinliik iginde kurulamamasidir. Ogrencilerin yazdiklari ciimlelerin ¢ok uzun ve
anlamsal yonden kopuk olmasi, sozciiklerin yanhs anlamda kullanilmasi, deyimlerin yanlis
kullanilmasi, 6zne-yiiklem uyusmazhig: ve gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan hata 6rnekleri

Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin ciimleleri mantiksal bir biitiinliik icinde kuramamalarina iliskin sorunlar

Hata tiirleri f
Ciimlelerin uzun olmasi ve anlamsal biitiinliik bakimindan kopuk olmas: 43
Ozne- yiiklem uyusmazligindan kaynaklanan hatalar 21
Gereksiz sozciik kullanimina bagl gerceklesen hatalar 19
Sozciiklerin yanlis anlamda kullanilmasi 16
Deyimlerin yanlis kullanilmasi 7
Toplam 106

Tablo: 1 incelendiginde ciimlelerin uzun olmas: ve anlamsal biitiinliigiin bakimindan kopuk
olmas (43); 6zne-yiiklem uyusmazligindan kaynaklanan hatalar (21); gereksiz sozciik kullanimindan
kaynaklanan hatalar (19); sozciiklerin yanlis anlamda kullanilmasi (16); deyimlerin yanhs kullanilmas:
ise (7) olarak tespit edilmistir. Veriler analiz edildiginde 6grencilerin uzun ciimleler kurmasindan
dolayr anlamsal kopukluk meydana gelmekte oldugu ve gereksiz bir sekilde tekrara diistildiigii
goriilmektedir. Sozciliklerin yanlis anlamda kullanilmasi anlam karisikhigina yol ag¢maktadir.

Ogrencilerin ilgili hatalarini gosteren bazi ifadeleri sdyledir:

“Insallah caliskan ve hayatinda dahada giizel seylerin olmasini istiyorsan is yerinde cana yakin

arkadaslarin var.”(O1)
“Insanlar énemli olan her bir bagarisizlik yilmamak, azim ve gayretli olmaktir.”(O2)

“Simdi 23 yasindayim ve cok mutluyum insamn hayatinda doniim noktas: verdigi bazi zamanlar

gercekten bir 6miir boyu hayatint degistiriyor” (O3)

“Yanlis yolu segerse koca bir iizgiinliikle sonuglarina katlanr.”( 04)
“Gelecege dair tek istedigi sey okuluma dénmek arkadaglarimi 6zledim.”(06)
“Insallah corona belast kalkar 2020"ye kadar yarabbim kendine”(O8)

“Kendi hevesimi tuttum.”(14)
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“Insanlar insanlarla yardimsever olmast lazim Insanlarla hosgoriilii olmast lazim. Eger insanlarla
yardimlagirsak insanlarla aramizda diismanlik, cimri vb. seyler icimizden gider eger icimizden giderse

insanlarla hosgoriilii ve cémert olup insanlarla yardimlaginiz.”(O17)
“10 yil sonra kendimi bir ana stnifi hocast olmam isterdim..”(027)
“Aileme bakmay1 ve kendi maastmi almigimdir”(042)

“Viriisle beraber gelen kiiresel 1sinmaya devam eden zorlu hayat sartlari gelece§imize daha hassas ve

daha az zararla kurtarabilece§imiz coziimler iiretmek zorundayiz.” (044)

Ogrencilerin ciimle kurarken 6zne-yiiklem uygunluguna dikkat etmemeleri sonucu olusan
hatalar ve ayni anlama gelecek sozciiklerin bir arada kullanilmasma baglh olarak gereksiz sozciik
kullanimina bagl hatalar da yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin hatalarini gosteren bazi ifadeler

sOyledir:
“ Ama bircok insanlar bildikleri halde birbirlerine yardim etmiyorlar.”(O3)
“Bazi insanlarin bu ozellikleri kendilerini dostsuz birakirlar”(06)
“Sen karsisindaki kisiyi anlamali ve ona karg: davranmaliyiz.”(06)
“Yardimlagalim paylasalim hepimiz faydalanirim”(O8)
“Ashnda radyo béliimii soyle insanlara yardim ediyorlar” (O9)
“Bu haksizliklara kadinlarimiz boyun egiyorlardi.”(09)
“Toplum bir konuda farkli goriigmelere acik olmalidirlar.”(021)
“Kimse bizi sevmez bize yardim etmezler.”(028)
“...ve diinya eski giizel hayatina geri donmiislerdi ve bundan dolay: doktorlugu secmislerdi.”(029)
“Insanlar ne ekerlerse onu bicerler”(034)
“Vakit gecirdigimiz bu zorlu yasam kosullarinda gelecegimiz icin iyi adimlar atmanuz gerekir” (O44)
Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazilarindaki S6z Dizimi Hatalarina fligkin Bulgular

Sekizinci sinif 6grencilerinin ciimle diizeyinde karsilastig1 sorunlardan ikincisi s6z diziminden

kaynaklanan hatalardir. Ogrencilerin yazdiklari ciimlelerde goriilen nesne, yiiklem ve tiimleg

2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ciimle icerisinde soz diziminden kaynaklanan hatalar

Hata tiirleri f
Ogelerin yanlis dizilmesinden kaynaklanan hatalar 23
Yiiklem eksikliginden kaynaklanan hatalar 18
Nesne eksikliginden kaynaklanan hatalar 12
Tamlamalara getirilen ekler sonucu olusan hatalar 9
Tiimleg eksikliginden kaynaklanan hatalar 8
Toplam 70

Tablo: 2 incelendiginde Ogelerin yanlis dizilmesinden kaynaklanan hatalar (23); yiiklem
eksikliginden kaynaklanan hatalar (18); nesne eksikliginden kaynaklanan hatalar (12); tamlamalara
getirilen ekler sonucu olusan hatalar (9); tiimleg eksikliginden kaynaklanan hatalar (8) olarak tespit
edilmistir. Ciimlenin Ogeleri climlenin yap1 taslaridir. Yiiklemsiz kurulan cilimleler yarg:
bildirmediginden ciimleler anlamsiz bir hal almaktadir. Ogrencilerden alman dogrudan alintilarda
ciimlelerin yiiklemsiz kuruldugu goriilmektedir. Nesne, tiimlec eksikligi ve tamlamalara getirilen
yanhs ekler sonucunda bozuk ciimleler olusmustur. Ogrencilerin hatalarini gdsteren bazi ifadeler

soyledir:
“ve arkadaghgin devam etmez”(01)
“Gegmiste centilmence oynanilan futbol simdilerle alakas: yok.”(O2)
“Yaptigimiz emegin karsiigini almaliyiz. Ve bosa ¢ikarmamali”(04)

“Insanlara faydali olabilmek ve mutlu, huzurlu olacagin mesle§i yapmanin (en dnemlisi de bu)

mutlulugu.”(06)

“Giiniimiizde insanlarin bir degerini kaybetme asamasina geldikleri ortadadir.”(0O7)
“Ulkemizde cogu insanlar okul okumams.”( 07)

“Cocuklar hepsi okula gidiyordu.”(O11)

“Okuma bilmeyen bir toplum her zaman sanki bir yarisi eksikmis gibidir.”(O17)

“Biitiin hocalarima tesekkiirler onlarin ¢abalaryla.” ( 020)

“Baglantinin koptugu varsa ve ézliiyorsan ara ” (020)

“umarim gelecekteki ben bu yolda kendini kaybetmeden saglam bir sekilde ilerlersin.”(020)
“O toplum birlikte her sey iistesinden gelebilir.”(028)

“Hep insanlara dzendim giymine sevgisine kandim yasayamadim”(O39)
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Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ciimlelerindeki Yanlis Kullanimdan Kaynaklanan Baglama

Ogeleri Sorunlarina iligkin Bulgular

Sekizinci sinif 6grencilerinin ciimle diizeyinde karsilastig1 sorunlardan {iciinciisti ciimle i¢inde
baglama ogelerinin dogru kullanilmamasidir. Ogrencilerin yazdiklari ciimlelerde “ve” baglacinin
gereksiz kullanimi, “de” baglacinin yanls kullanilmasi ve gecis ve baglant1 saglayan ifadelerin yanlis

kullanilmasindan kaynaklanan hata 6rnekleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin ciimle icinde baglama dgelerini dogru kullanmamalarina iliskin sorunlar:

Hatalar f

Ciimleleri birbirine baglamada “ve” baglacinin gereksiz kullanimi 21
“de” baglacinin yanhs kullanilmasi 18
Gegis ve baglant1 saglayan ifadelerin yanlig kullanilmas: 11
Toplam 50

Tablo: 3 incelendiginde ciimleleri birbirine baglamada “ve” baglacinin gereksiz kullanimi (21);
“de” baglacinin yanhs kullanilmasi (18); gecis ve baglant1 saglayan ifadelerin yanhs kullanilmasi (11)
olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin dogrudan alintilarina baktigimizda “ve” baglacimin gereksiz
kullanilmasi kompleks ciimlelerin olusmasina neden olmaktadir. Ek olan “-de, -da” ile bagla¢ olan
“de, da”nin siklikla karistirildigr goriilmektedir. Ayrica climleler arasinda gegis ve baglant1 saglayan
ifadelerin de yanlig kullamldig1 gozlemlenmektedir. Ogrencilerin hatalarini gosteren bazi ifadeler

soyledir:
“...hayatinda dahada giizel seylerin olmasin istiyorsan is yerinde cana yakin arkadaslarin var.”(O1)
“Tahminimce liseyi ve iiniversiteyi kazanmis ve basariyla bitirmissindir.”(O11)

“Simdi okul hayatimdan bahsedeyim; derslere calistyorum wve ortaokulda son yilim derslerimi wve

hocalarum seviyorum” (025)
“Insan kendi kendine verdigi kararlar éniinde ne hayaller nede gercekleri birakiyor.” (025)

“Bundan 10 yil énce covid adinda bir hastalik ¢ikmisti milyonlarca insanimizi kaybetmistik ve cok
yakinlarimizi da kaybetmistik ve cok doktorlarimizi da kaybettik ve anladik ki doktor bir insan igin
cantmi hice sayip o viski goze aliyormug ve en sonuda asi idiretilmisti ve herkes bu hastaliktan
kurtulmustu wve diinya eski giizel hayatina geri donmiislerdi ve bundan dolayr doktorlugu

secmislerdi.”(029)
“Belkide kiyamet kopmustur.”(O32)

“Tip boliimiinii 6 yil okuyup Cocuk doktoru olmak sonra da hasta cocuklar: iyilestirmek maagini

biriktirip annem ve babama ev almak ve o evde kardesimle yasamak.”(O33)

“tabikide okula zorla gelmiyorduk”(O36)
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“Arkadaslarimida cok seviyorum”(045)

“Ama ¢aliga calisa deniye deniye ve nenem seker hastas: oldugu icin bizat ben ineyi uyguluyordum ve

béylece dogent oldum yani profesorliigiin bir alt seviyesi.”(O45)

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Siklikla Yaptiklar1 Yazim ve Noktalama Hatalara iligkin

Bulgular

Sekizinci smif Ogrencilerinin climle diizeyinde karsilastigi sorunlardan dordiinciisii
noktalama ve imla kurallarma bagl olusan sorunlardir. Ogrencilerin yazdiklari ciimlelerde noktalama

ve imla kurallarinin yanlis kullanilmasindan kaynaklanan hata 6rnekleri Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4. Noktalama ve imla kurallarina bagl olugan sorunlar

Hata tiirleri f

Noktalamaya bagh olusan hatalar 103
Imlaya bagh olusan hatalar 82
Toplam 185

Tablo: 4 incelendiginde noktalamaya bagh olusan hatalar (103); imlaya bagli olusan hatalar
(82); olarak tespit edilmistir. Segilen metin tiiriiniin mektup olmasi nedeniyle 6grencilerin ¢ogunun
hitap ciimlesini yazarken yanlishk yaptigi gozlemlenmistir. Ozellikle 6zel isimleri ve cins isimleri
karistirdiklar1 saptanmistir. Ayrica grencilerin sozciiklerin yazilisinda konusma dili ile yazi dilini

karigtirdiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin yaptiklari hatalardan dogrudan alintilar su sekildedir:
“Hersey anlamakla baslyor galiba.”(06)
“Sevgili ben” (012)
“Merhaba on ilki halim” (O19)

“Kendime olan giivencim, inancimi bitirdiler beni kimse desteklemiyor zaten hocalar hep basarili

dgrenciler pesinde bizi diigiinen inanan ilgilenen kimse yok hersey onlari yapiyolar” (019)
“Merhaba on yil sonraki Songiil” (021)

“taki hayatim degistiren Ortaokul 6gretmenim matematik hocam”

“Biiyiiyiince cok biiyiik bir Miihendis olacagim” (023)

“Sevgili gelecek” (O38)

“Gegmise dénersek Ben hep profesér Dr. Dogan ile anilmak isterdim.”(045)

“Ama calisa ¢alisa deniye deniye ve nenem seker hastas: oldugu icin bizat ben ineyi uyguluyordum”

(O45)
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sekizinci sinf 6grencilerinin yazma c¢alismalar1 incelendiginde ilkokulda edinilmesi gereken
ciimle diizeyinde yazma becerisinin arastirmaya katilan sekizinci smif Ogrencileri tarafindan
edinilmedigini gostermektedir. Ogrencilerin ciimle diizeyinde karsilagilan sorunlarmnin cesitlilik
gosterdigi goriilmektedir. Bahsi ve Sis’in (2019b) arastirmasinda da benzer bir sonug¢ olmasi ortaokul

Ogrencilerinin yazma becerilerinde ciddi bir sorun olabilecegini diisiindiirmektedir.

Orneklem olarak ele alman sekizinci simf égrencilerinin ciimle diizeyinde yaptiklari hatalar
45 ogrenciden 40'inde ciddi boyuttadir. Yapilan yanlislarin ¢ogu 6grencilerin kurduklari ciimlelerde
mantiksal bir biitiinlitk olusturamamalaridir. Ayrica 6zne-yiiklem uyumsuzlugu, tamlamalara
getirilen ekler, sozciiklerin veya soz gruplarinin yanhs anlamda kullanilmasi, noktalama isaretleri ve
imla kurallarina bagl gerceklesen hatalar ve ciimleleri birbirine baglamada baglaglarin yanhs sekilde
kullanilmasindan kaynaklanan hatalardir. Ogrencilerin yazilarinda ¢ok fazla ciimle bozuklugu

yaptiklar1 goriilmektedir.

Sekizinci smif Ogrencilerinin ctimlelerinde mantik hatalarindan kaynakli en fazla
karsilagtiklart sorun ciimlelerin uzun ve anlamsal yoénden kopuk olmasidir. Ogrencilerin yazil
calisma kagitlar: incelendiginde sozciiklerin yanlis anlamda kullaruldig, gereksiz sozciik kullanimina
siklikla yer verildigi ve deyimlerin yanhs anlamda kullanildig: tespit edilmistir. Akbaba ve Yal¢in
(2016) tarafindan altinci smiflarla yapilan ¢alismada gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanan hata
sayist 38 olarak belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucuyla da bu yoniiyle benzerlik tasimaktadir.
Biiytikikiz (2009) sekizinci siniflarla yaptigi calismada sozciigiin yanhs anlamda kullanilmasindan
kaynaklanan hatalarin yiiksek frekans degerine sahip oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmanin da
sekizinci sinif Ogrencileri ile yapildigini goz oniinde bulundurursak her iki arastirmanin sonucu
paralellik gostermektedir. Ogrencilerin yazi dili ile konusma dilini karigtirdigi goriilmiis, ciimleleri
Ozensiz bir gekilde kagida aktardiklar1 gozlemlenmistir. Babayigit (2019), altinci smiflarla yaptig
¢alismada konusma anlatim bozukluklarinin yaziya yansimis olduguna deginmistir. Sismanoglu
(2009) sekizinci smif 6grencilerinin yazma g¢alismalarindaki sorunlarin daha ¢ok “konusma dilinin
yaziya yansimas1” seklinde oldugunu belirtmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 da Babayigit (2019) ve
Sismanoglu'nun (2009) arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. flanbey ve Can’in (2016)
arastirma sonucuna gore 0grencilerin yazma sorunlarinin daha ¢ok konusma dilinden kaynaklandig:
belirtilmistir. Demir (2013) yaptig1 arastirmasinda sekizinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e kazanimlarini
edinme diizeylerinin diisiik oldugunu, bu kazamimlar1 gerceklesme diizeyinin %39 gibi diisiik bir
ylizdeye (sayiya/orana) denk geldigini agiklamistir. Bu arastirmada elde edilen sonuglarin da bu

dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alismada &grencilerin ciimle diizeyinde karsilastig1 sorunlardan sz diziminden kaynakli

hatalar ¢ogunluktadir. Sekizinci sinif 6grencilerinin s6zdizimi ile ilgili sorunlarindan frekans degeri en
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yliksek olan hata tiirii 6gelerin yanls dizilmesidir. Bunun temel sebebi ise s6z diziminin 6zne-yiiklem
uyumu, nesne-yiiklem uyumu, ciimle igerisinde baglaclarin yanlis kullanilmasi ve yiiklemin gegisli-
gecissiz gibi bir¢ok duruma gore degisimidir. S6zdizimi ile ilgili diger sorunlar ciimle igerisinde
tiimleg, nesne ve yiiklem eksikliginden kaynakhidir. Diger bir sorun ise bu 6gelerin adlandirma
sorunudur. Ornegin temel ve orta dgretimde sikga rastlanilan Kerimoglu'nun (2007) dolayl tiimleg
adlandirmasi1 Tiirk¢ede hareketten dogrudan etkilenen nesneye dogrudan tiimle¢ gibi bir ad
verilmediginden Ogrencilerin kavram karmasasi yasamasina neden olmustur. So6zdizimi ile ilgili
sorunlardan biri de tamlamalara getirilen ekler sonucu olusan hatalardir. Tamlama eklerinin eksik
kullanilmasi ciimle sorunlarina neden olmustur. Babayigit (2019) altinc1 siniflarla yaptigi ¢calismasinda
Ogrencilerin, tamlayan ve tamlanan ekinde eksikliklerine dikkat ¢ekmektedir. Her iki arastirma bu
yoniiyle benzerlik gostermektedir. Bu arastirmadan da hareketle Tiirkge dil bilgisi yaziminda
sozdizimi ile ilgili eksiklikler oldugu agiktir. Bu ytiizden Tiirk¢enin bi¢imin yaninda islevin de goz

oniine almacag: sistemli, yeterli bilimsel bir dilbilgisinin yazilmasina ihtiyag¢ vardir (Eraslan, 2012).

Sekizinci smif 6grencilerinin ctimlelerinde baglama 6gelerinin kullanimiyla ilgili hata frekans
degeri 50’dir. Ogrencilerin siklikla “ve” baglaci ile ciimleleri gereginden fazla uzatarak mantiksiz
climlelerin olugsmasina neden olmustur. Ek olan “-de,-da” ile bagla¢ olan “de, da”y1 karistirdiklar1
gorilmistiir. Ayrica ciimle igerisinde gecis ve baglanti saglayan ifadelerin yanlis kullanulmas:

anlamsal yonden kopuk ciimlelerin olusmasina neden olmustur.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerinin yazma calismalarinda ¢ogu climle bozuklugunun
noktalama ve imla kurallarina uyulmamasmdan kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yazma
¢alismalar1 incelendiginde ¢ogunlukla yazim kurallarina riayet etmedikleri ve noktalama isaretlerini
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Yazma ¢alismalarinda buna dikkat edilmemesi ve hatalarin nicel olarak
daha fazla olmasi &grencilerin yazili galismalarinin analiz edilmesini giiclestirmistir. Ogrencilerin
noktalama isaretlerini ¢ogunlukla kullanmadig1 kullansa bile yanhs kullandig1 tespit edilmistir.
Akbaba ve Yalgin (2016) tarafindan yapilan arastirma sonucunda Ogrencilerin ciimle diizeyinde
noktalama hatalar ile ilgili baslikta hata frekansinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma
sonucunda sekizinci sinif dgrencilerin daha ¢ok yazim ve noktalama yanlislari, ciimlelerin uzun ve
anlamsal biitiinlitk bakimindan kopuk olmasi ve ogelerin yanlis dizilmesi vb. konularda sorun
yasadiklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonucu da Akbaba ve Yal¢in (2016) yaptig1 arastirmanin

sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Sekizinci sinif ogrencilerinin yazma calismalarinda sorun yasamasinin sebebi, 6gretmenlerin
yeterince sinif i¢i yazma calismalarina yer vermemesi olabilir. Bu hipotezin dogrulugu yapilacak
deneysel calismalarla ya da yazma becerisi ¢alismalarinda diizeltme basamagina ne kadar yer

verildigine dair 6gretmenlerle yapilacak goriismelerle arastirilabilir.
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Ogrencilerin yerinde ciimleler kurmasi, dili etkili ve dogru kullanmay1 6grenmesi igin Tiirkge
derslerinde en az iki saat uygulamali yazma calismalarinin yapilmasi arastirma sonuglarindan
hareketle Onerilebilir. Ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanmasini saglamak
icin simif igerisinde yazma ¢alismalar1 yapilabilir ve hatalar1 en aza indirmek i¢in 6grencilere aninda
ger bildirim verilebilir. Ogrencilerin ciimle kurarken ciimleleri birbirine baglamada kullanilan
baglaglar1 yerinde kullanmalar1 tesvik edilebilir ve anlamsal yonden kopuk ciimleler olusmasini
engellemek icin ilk asamada kisa ve sade ciimleler yazmalari saglanabilir. Ogrencilerin yazma
calismalarinda yazi diliyle konusma dilinin farkini ayirt etmelerini saglayacak etkinliklere yer
verilebilir. Yazma calismalarinin degerlendirilmesinde akran degerlendirmeleri yapilarak sinif

icerisinde 6grenciler arasinda etkilesim arttirilabilir.
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Introduction

Of the four basic language skills, writing is the latest acquired one. Being one of the
productive language skills, writing is a complex skill that actualizes in different levels as cognitive,
affective, and psycho-motor. Writing skill is an activity sustaining for the whole lifetime to enable
people to establish a healthy relationship with themselves and their environment. To Ozbay (2014),
writing is the expression of emotions, thoughts, wishes, and events with several symbols in
accordance with the rules. Writing is the expression of the things that people think, hear, see, dream,
feel, that is to briefly say, experience, by some symbols and codes (Akkaya and Doyumgag, 2020;
Giindiiz and $imsek, 2012; Yaman, 2014). Giines (2014) explains that writing is expressing the
emotions, thoughts, wishes, and events in the mind with various symbols in accordance with specific

rules.

Language skills are processes that people develop throughout their lives and these skills grow
spirally in a way to complete one another. In this respect, it is possible to say that when a skill does
not develop properly, the other's development will also be negatively affected. Writing skill has its
source from listening, reading, and speaking skills. For this reason, it cannot develop independently
from other skills. Writing is the transformation of what people listen, read, and talk into a tangible
form. Ozdemir and Erdem (2011) define writing as one of the basic language skills together with
reading, listening, speaking, visual reading, and visual presentation. According to Hayes (2010),
writing is one of the elements of literacy along with reading and listening. Writing education takes
place at certain stages in individuals. According to Akyol (2005), the initial phase of writing education
is the teaching of primary reading and writing. Ozbay (2000), on the other hand, classifies the writing
stages as "sentence-level", "paragraph-level", and "text-level". It is obvious that the realization of a
successful writing and production is subject to the education level of the student (Kiymaz and
Doyumgag), but at the same time, it can change according to the personality of the writer (student)
(Cigekli Kog, 2009). For this reason; many elements such as the sentence level, paragraph, transition
between paragraphs, etc. in writing education should be considered, and also features such as student

characteristics, students' attitude towards writing, writing need, etc. should be emphasized.
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In the writing skill, the aim is to form sentences that conform to the rules of the language by
combining words and letters. According to Karahan (2012), a sentence is a word or a series of words
describing an emotion, a situation, an event together with making a judgment. When considered in
terms of writing education, it is vitally important that a sentence has a specific coherence for its correct
arrangement. The fact that well-established sentences consist of properly used words, good
paragraphs consist of good sentences, and a well-crafted text consists of good paragraphs, reveals the
importance of sentence in narration (Tansel, 1985, p.68). Bahsi and Sis (2019a), who state that the
writing education, which begins with primary reading and writing process, continues with the studies
carried out to develop the basic language skills of the students in the following years, indicate that it is
targeted for individuals to express themselves in writing in the process of developing writing skills.
The first phase of writing skill at the sentence level should be completed in the 2nd and 3rd grades of
primary school. Unless this phase is completed in these grades, it constitutes a problem in further
levels. It is observed that students have difficulties even in making a simple sentence in the further
periods. (Akbaba & Yalgin, 2016). Coskun (2015) states the problems encountered by students at the
sentence level as follows:

“Most of the sentences are left unfinished or a new sentence is started in the middle of the

former sentence. There is an incomprehensibility in nearly all sentences. There are significant

mistakes in word choices. Since the students cannot express what they wish to say, they

continuously repeat the same things. There are also countless mistakes in terms of spelling
and punctuation” (s. 49-52).

The first problem faced by students at the sentence level is the written incomprehensibility.
Written incomprehensibility causes the sentences not to be made in logical coherence. Being unable to
learn the mother tongue well and not having the consciousness of the mother tongue cause
incomprehensibility. (Pilanci, 1998, p. 229). Written incomprehensibility makes it difficult to perceive
the messages that people want to convey and sets back learning. The mind struggles to correct the
incomprehensibilities instead of trying to understand what is written (Alpay, 2004, p.51). The
essential condition for preventing incomprehensibilities is to know and detect mistakes.
Incomprehensibilities can be corrected by conscious and continuous writing practices (Aktas and
Giindiiz, 2002, p. 115). Especially, since Turkish is an agglutinative language in terms of structure, the
suffixes to the word sometimes cause incomprehensibility. One of the reasons for adding the wrong
suffix to the word is that the person does not know the phrases that constitute the syntax. Another is

that the verb is not placed to the subject according to the active or passive voice.

Avoiding problems at the sentence level in written expression activities depends on the
implementation of the syntax in accordance with the rules. The words arranged next to each other
form word-groups either by expressing judgment or representing entities, concepts, and movements.

This arrangement is based on certain rules (Karahan, 2012, p.9). The syntax and sentence elements
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must have a strong structure within a sentence. One of the elements that form the basis of the sentence
is the subject and the other is the verb. Considering that the verb is the element that states a judgment,
it should be remembered that there cannot be a sentence without a verb. Suffixes received by other
elements between the subject and verb are shaped according to them. Word groups and clauses
formed by phrases in the Turkish syntax are effective in determining the verb that will come to the
sentence. The essential elements that determine the grammatical basis of a language are phrases.
Phrases are formed by noun and adjective phrases in the sentence. It may be easy to make sentences
with adjective and noun phrases at simple levels, but it is difficult to form sentences with adjective or
noun clauses in a sentence. For this reason, it is not expected from a person who does not know the
syntax well and does not understand the relationship among the sentence elements to make a good
sentence and to writing practice. In order to minimize syntax errors, students' writing skills should
begin to be developed at an early age, and practical exercises should be performed to teach the syntax

rules to students (Akman, 2004; Delice, 2012, 2007, 2003).

Two factors render sentences to be coherent and easier to understand: properly used
punctuation marks and orthographic rules. Ozbay (2015) states that, when considered within four
basic language skills, punctuation marks contribute to the development of both comprehension and
expression skills. Just as the punctuation marks improve language skills, they also render the writing
to be more meaningful and coherent. The texts that are composed by minding the spelling rules are
permanent since they are created both aesthetically and within the framework of certain standards.
According to Goglis (1978), in order to minimize orthographic errors in writing activities, students
should consider the principles such as learning by writing, learning with rules, concentrating on
words that are difficult to write, creating lists of difficult words, opening discussions on writing
problems, questioning their own difficulties, using a spelling guide and dictionary, etc. In this study,
considering that the writing achievements that should be acquired at the primary school level are not
obtained, it is aimed to determine the problems experienced by 8th-grade students in writing skill at

the sentence level. For this purpose, answers to the following questions are sought:
1) What are the problems that eighth-grade students face at the sentence level?

2) What are the reasons why eighth-grade students cannot create their sentences in semantic

coherence?
3) What are the syntax errors in eighth-grade students' writing?

4) What are the problems caused by the false use of conjunction elements in eighth-grade

students' sentences?

5) What are the common spelling and punctuation errors eighth-grade students make?
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Method
Research Model

In this study, one of the qualitative research methods, case study research was used. “Case
study research is a qualitative approach in which the researcher collects detailed and in-depth
information through the real life, a current limited system (a case) or multiple sources of information
(e.g., observations, interviews, audial-visual materials, documents, and reports) in a given period.”
(Creswell, 2013, p. 97). In this study, in order to determine the problems at the sentence level noticed
through previous observation in eighth-grade students' writings, it was tried to reach the result by

examining the documents obtained with the writing activity in a certain time.
Participants and Material of the Research

Convenience sampling, which is among the purposive sampling methods, was used to
determine the participants of the research (Yildirnrm and Simsek, 2013, p.141). By convenience
sampling, the data of the research were obtained upon the receipt of the necessary ethical committee
and institutional permits for 45 volunteer students attending the 8th grade of a secondary school
located in the central district of a province in Turkey's southeast during 2018-2019 Academic Year. 20

of the students are boys and 25 are boys.
Collection of Data

For the collection data, the statement “Write a letter to yourselves ten years from now” was
directed to eighth-grade students volunteering for the research. No time and page limitations were
dictated. 45 students wrote down their emotions and thoughts and the data of the research were
acquired. During the analysis process, students' mistakes were coded (e.g., O1: Student 1). Thus, the
identities of the participants were concealed. The mistakes made by the students at sentence level
were grouped under certain titles by creating upper categories. Research data were presented with

the support of direct quotations from students' expressions.
Analysis of the Data

Content analysis technique was used to obtain the data. The basic process in content analysis
is to gather similar data within the framework of certain concepts and themes and to organize and
interpret them in a way that the readers can understand (Yildirim and Simsek, 2013, p. 259). In the
analysis of this study, initially, the data were given by coding in titles and their subtitles, one
containing the other. After assessing the students' worksheets, their mistakes, specific titles, and
subtitles were grouped by two researchers. The principles of consistency and verifiability were used to
ensure the reliability of the study. Sonmez and Alacapmnar define Consistency and verifiability as

follows (2016):
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“Consistency can be embraced as determining whether a qualitative research is conducted in
accordance with the rules and whether the method is used conveniently. Verifiability means,
"yes the collected data and achieved results can be within this framework", "it can be accepted
as such", "it means that these facts, results, and interpretations can be obtained from the data
collected by the researcher” (p. 75).

After the titles and subtitles were determined, the same fifteen data randomly retrieved from
the total 45, were analyzed by considering the titles determined by two researchers. Then the two
researchers came together and compared their analyses. In this way, a consensus was achieved, and

rater consistency and verifiability were tried to be ensured.

To increase the validity of the research data, direct quotations were made from the

expressions of the students.
Ethical Permissions of the Study

In this study, all rules defined to be abided by as per the scope of "Higher Education
Institutions Scientific Research and Publication Ethics Directive" were followed. None of the actions
defined under the title "Actions Against Scientific Research and Publication Ethics", which is the

second part of the directive, have been committed.

Ethical committee permission information: Name of the committee conducting the ethical
evaluation: Inénii University Scientific Research and Ethics Committee Social Sciences and

Humanities Scientific Research Ethics Committee
Date of ethical evaluation decision: 11/02/2021
Ethics evaluation certificate issue number: 2021/ 4-14
Findings and Interpretation

Findings Regarding the Problems that Eighth Grade Students Encounter at the Sentence

Level

The mistakes made by sampled eighth-grade students at the sentence level are serious in 40
out of 45 of them. Most of the mistakes made are that students cannot constitute a logical coherence in
their sentences. Besides, subject-verb disagreement, affixes to phrases, incorrect use of words or
phrases, errors due to punctuation marks and orthographic rules, and errors stemming from the
incorrect use of conjunctions in linking sentences are also common. It is observed that the students
make a lot of sentence faults in their articles. The percentage distribution of the problems faced by the

eighth-grade students at the sentence level in their writing practices is given in Figure 1.
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M Noktalama ve imla kurallarina
bagh olusan sorunlar

M SOz diziminden kaynaklanan
sorunlar

M Climlelerin mantiksal
bltlnlik tagimamasindan
kaynaklanan sorunlar

1 Baglama 6gelerinin yanhs
kullanilmasindan kaynaklanan
sorunlar

Figure 1. The percentage distribution of the problems faced by the eighth-grade students at the
sentence level

A total of 411 errors were detected in the analyzed writing practices of 45 participants. When
Figure 1 is examined, it is seen that 45% of these errors are due to punctuation and orthographic rules
(f: 185); It is seen that the errors caused by the sentences not being composed in a logical coherence are
26% (f: 106), the errors related to the syntax are 17% (f: 70), and the errors caused by the incorrect use
of the conjunction elements are 12% (f: 50). The fact that the sentence-making skill, which should be

acquired at the primary school level, is at this level for 8th grade highlights the necessity of this study.
Findings Related to Logic Errors in Sentences of Eighth Grade Students

The first problem encountered by eighth-grade students at the sentence level is that they
cannot construct sentences in logical coherence. Examples of errors stemming from the length and
semantically disconnectedness of sentences written by students, false use of words and idioms,

subject-verb disagreement, and usage of unnecessary words are given in Table 1.

Table 1. Students’ problems regarding their inability to compose sentences in a logical coherence

Error Types f

Sentences being long and semantically disconnected 43
Errors stemming from the subject-verb disagreement 21
Errors stemming from unnecessary word usage 19
False use of words 16
False use of idioms 7

Total 106

When Table 1 is examined, the distribution of errors is detected as follows; the sentences being
long and semantically disconnected (43); errors stemming from subject-verb disagreement (21); errors
stemming from unnecessary word usage (19); false use of words (16); false use of idioms (7). When the

data is analyzed, it is seen that semantic disconnection occurs due to the students making long
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sentences and unnecessary repetition takes place. False use of words causes ambiguity. Some

statements of the students showing their corresponding mistakes are as follows:

“Insallah caliskan ve hayatinda dahada giizel seylerin olmasini istiyorsan is yerinde cana yakin

arkadaslarin var.”(O1)
“Insanlar 6nemli olan her bir bagarisizlik yilmamak, azim ve gayretli olmaktir.”(02)

“Simdi 23 yasindayim ve ¢ok mutluyum insamn hayatinda doniim noktas: verdigi bazi zamanlar

gercekten bir 6miir boyu hayatint degistiriyor” (O3)

“Yanls yolu secerse koca bir iizgiinliikle sonuclarina katlamr.”(O4)
“Gelecege dair tek istedigi sey okuluma dénmek arkadaglarimi 6zledim.”(06)
“Ingallah corona belast kalkar 2020"ye kadar yarabbim kendine”(O8)

“Kendi hevesimi tuttum.”(14)

“Insanlar insanlarla yardimsever olmast lazim Insanlarla hosgoriilii olmast lazim. Eger insanlarla
yardimlagirsak insanlarla aramizda diismanlik, cimri vb. seyler icimizden gider eger icimizden giderse

insanlarla hosgériilii ve cémert olup insanlarla yardimlagiriz.”(017)
“10 yil sonra kendimi bir ana sinifi hocast olmam isterdim..”(027)
“Aileme bakmay: ve kendi maastmi almisimdir”(O42)

“Viriisle beraber gelen kiiresel 1sinmaya devam eden zorlu hayat sartlar: gelecegimize daha hassas ve

daha az zararla kurtarabilece§imiz ¢oziimler iiretmek zorundayiz.” (044)

It is observed that, while making sentences, students make mistakes as a result of not paying
attention to the subject-verb agreement and using the words that have the same meaning together due
to the usage of unnecessary words. Some statements of the students indicating their mistakes are as

follows:
“Ama bircok insanlar bildikleri halde birbirlerine yardim etmiyorlar.”(O3)
“Baz1 insanlarin bu ozellikleri kendilerini dostsuz birakirlar”(06)
“Sen karsisindaki kisiyi anlamali ve ona karsi davranmalyyiz.”( 06)
“Yardimlagalim paylagalim hepimiz faydalanirim”(O8)
“Ashinda radyo boliimii soyle insanlara yardim ediyorlar” (O9)
“Bu haksizliklara kadinlariniz boyun egiyorlardi.”(09)
“Toplum bir konuda farkl gériigmelere agik olmahdirlar.”(021)

“Kimse bizi sevmez bize yardim etmezler.”(028)
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“...ve diinya eski giizel hayatina geri donmiislerdi ve bundan dolay: doktorlugu secmislerdi.”(029)
“Insanlar ne ekerlerse onu bicerler”(0O34)
“Vakit gecirdigimiz bu zorlu yasam kosullarinda gelece§imiz icin iyi adimlar atmamiz gerekir” (044)
Findings Regarding Syntax Errors in Eighth Grade Students' Writings

The second one of the problems encountered by eighth-grade students at the sentence level is
syntax errors. Examples of errors caused by students' mistakes in sentences due to the lack of objects,
verbs, and complements, and incorrect arrangement of elements; and errors caused by suffixes to

phrases are given in Table 2.

Table 2 Errors stemming from syntax in sentences

Error Types f
Errors due to misarrangement of elements 23
Errors stemming from lack of verb 18
Errors stemming from lack of object 12
Errors stemming from suffixes to the phrases 9
Errors stemming from lack of complements 8
Total 70

When Table 2 is examined, errors arising from the false arrangement of elements (23); errors
due to lack of verb (18); errors due to lack of object (12); errors resulting from suffixes to phrases (9);
errors arising from the absence of complement (8) were identified. The elements of the sentence are
the building blocks of the sentence. Since sentences made without verbs do not inform judgment, they
become meaningless. In direct quotations taken from students, it is seen that sentences are composed
without verbs. As a result of the lack of object, complement, and incorrect suffixes to phrases,
defective sentences were made. Some statements of the students indicating their mistakes are as

follows:
“ve arkadaghgin devam etmez”(01)
“Gegmiste centilmence oynamilan futbol simdilerle alakas: yok.”(O2)
“Yaptigimiz emegin karsiligini almaliyiz. Ve bosa ¢ikarmamali”(04)

“Insanlara faydali olabilmek ve mutlu, huzurlu olacagin mesle§i yapmann (en onemlisi de bu)

mutlulugu.”(06)

“Giiniimiizde insanlarin bir degerini kaybetme asamasina geldikleri ortadadir.”(0O7)
“Ulkemizde cogu insanlar okul okumamis.”(O7)

“Cocuklar hepsi okula gidiyordu.”(O11)

“Okuma bilmeyen bir toplum her zaman sanki bir yarisi eksikmis gibidir.”(017)

“Biitiin hocalarima tesekkiirler onlarin ¢abalaryla.” ( 020)



Célgecen Kaya, R. & Dogan Kahtaly, B.
“Baglantimin koptugu varsa ve ozliiyorsan ara ” (020)
“umarim gelecekteki ben bu yolda kendini kaybetmeden saglam bir sekilde ilerlersin.”(020)
“O toplum birlikte her sey iistesinden gelebilir.”(O28)
“Hep insanlara dzendim giymine sevgisine kandim yasayamadim”(O39)

Findings Regarding the Problems of Conjunctive Elements Arising from Misuse of

Sentences of Eighth-Grade Students

The third problem faced by eighth-grade students at the sentence level is the incorrect use of
conjunctive elements in a sentence. Examples of errors arising from the unnecessary use of the
conjunction “ve(and)", the incorrect use of the conjunction “de(also)’, and the incorrect use of
expressions that provide transition and connection in the sentences written by the students are given

in Table 3.

Table 3. Students’ problems regarding not using conjunctive elements in sentences correctly

Errors f

Unnecessary use of the conjunction "(ve) and" for linking sentences. 21
false use of the junction "de (also)" 18
Misuse of phrases that provide transitions and links 11
Total 50

When Table 3 is examined, the unnecessary use of the conjunction "ve (and)" in linking
sentences (21); false use of the conjunction "de (also)" (18); false use of expressions that provide
transition and connection (11) are detected. When we have a look at the direct quotations of the
students, the unnecessary use of the conjunction "ve (and)" leads to the formation of complex
sentences. It is observed that the suffix “-de, -da (in, at)” and the conjunction “de, da (also)” are
frequently confused. Besides, it is observed that the expressions that enable transition and connection
between sentences are used incorrectly. Some statements of the students indicating their mistakes are

as follows:

“...hayatinda dahada giizel seylerin olmasini istiyorsan is yerinde cana yakin arkadagslarin

var.”(01)
“Tahminimce liseyi ve iiniversiteyi kazanmis ve basariyla bitirmissindir.”(O11)

“Simdi okul hayatimdan bahsedeyim; derslere calistyorum wve ortaokulda son yilim derslerimi wve

hocalarimi seviyorum” (025)
“Insan kendi kendine verdigi kararlar 6niinde ne hayaller nede gercekleri birakiyor.” (025)

“Bundan 10 il once covid adinda bir hastalik ¢ikmustt milyonlarca insanimizi kaybetmistik ve cok
yakinlarimizi da kaybetmistik ve cok doktorlarimizi da kaybettik ve anladik ki doktor bir insan igin

cammnt hice sayip o riski goze aliyormus ve en sonuda asi iiretilmisti ve herkes bu hastaliktan
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kurtulmustu wve diinya eski giizel hayatina geri donmiislerdi ve bundan dolayr doktorlugu

secmislerdi.”(029)
“Belkide kiyamet kopmustur.”(032)

“Twp béliimiinii 6 yil okuyup Cocuk doktoru olmak sonra da hasta ¢ocuklar: iyilestirmek maagin

biriktirip annem ve babama ev almak ve o evde kardesimle yasamak.”(O33)
“tabikide okula zorla gelmiyorduk”(O36)
“Arkadaslarimida ok seviyorum”(045)

“Ama calisa ¢alisa deniye deniye ve nenem geker hastast oldugu icin bizat ben ineyi

uyguluyordum ve béylece dogent oldum yani profesérliigiin bir alt seviyesi.”(045)

Findings Regarding the Orthographic and Punctuation Errors Frequently Made by Eighth-
Grade Students

The fourth of the problems faced by eighth-grade students at the sentence level is the
problems related to punctuation and orthographic rules. Examples of errors caused by the false use of

punctuation and orthographic rules in the sentences written by the students are given in Table 4.

Table 4. Problems depending on punctuation and orthographic errors

Error Types f

Errors due to punctuation 103
Errors due to ortographic rules 82
Total 185

When Table 4 is examined, the errors due to punctuation (103) and orthographic errors (82)
are determined. It is observed that most of the students make mistakes in writing the salutation
sentence since the selected text type is a letter. It is determined that they especially confuse proper
nouns and common nouns. Besides, it is observed that the students confuse the spoken language with
the written language in the spelling of the words. Direct quotations from students' mistakes are as

follows:
“Hersey anlamakla baglyor galiba.”(O6)
“Sevgili ben” (012)
“Merhaba on ilki halim” (O19)

“Kendime olan giivencim, inancimi bitirdiler beni kimse desteklemiyor zaten hocalar hep basarili

dgrenciler pesinde bizi diisiinen inanan ilgilenen kimse yok hersey onlari yapiyolar” (019)
“Merhaba on yil sonraki Songiil” (021)

“taki hayatimi deistiren Ortaokul 63retmenim matematik hocam”
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“Biiyiiyiince cok biiyiik bir Miihendis olacagim” (023)
“Sevgili gelecek” (O38)
“Gegmise donersek Ben hep profesér Dr. Dogan ile anilmak isterdim.”(045)

“Ama calisa ¢calisa deniye deniye ve nenem seker hastast oldugu icin bizat ben ineyi uyguluyordum”

(045)
Discussion, Conclusion, and Recommendations

When the writing practices of eighth-grade students are examined, it reveals that the writing
skill at the sentence level that should be acquired in primary school is not acquired by the eighth-
grade students who participated in the study. It is observed that the problems encountered by the
students at the sentence level vary. The fact that there is a similar result in the study of Bahsi and Sis

(2019b) calls up that there may be a serious problem with secondary school students' writing skills.

The mistakes made by sampled eighth-grade students at the sentence level are serious in 40
out of 45 of them. Most of the mistakes made are that students cannot constitute a logical coherence in
their sentences. Besides, subject-verb disagreement, affixes to phrases, incorrect use of words or
phrases, errors due to punctuation marks and orthographic rules, and errors stemming from the
incorrect use of conjunctions in linking sentences are also common. It is observed that the students

make a lot of sentence faults in their articles.

The most common problem that eighth-grade students encounter in their sentences due to
logical errors is that their sentences are too long and semantically disconnected. When the worksheets
of the students are examined, it is found that the words are used in the wrong sense, unnecessary
words were frequently used, and idioms were used in the wrong sense. In a study conducted by
Akbaba and Yalgin (2016) in sixth-graders, the number of errors stemming from the use of
unnecessary words was determined as 38. In this respect, it is similar to the result of this research. In
his study with the eighth-graders, Biiyiikikiz (2009) found that the errors caused by using the word in
the wrong sense have a high-frequency value. Considering that this research is also conducted with
eighth-grade students, the results of both studies are parallel. It is observed that the students
confused the written and spoken language and they wrote down the sentences in an inattentive
manner. In his study with the sixth-graders, Babayigit (2019) mentions that incomprehensibility is
reflected in the writing. Sismanoglu (2009) states that the problems in the writing activities of -grade
students are mostly in the form of "reflecting the spoken language in writing". The results of this study
are similar to the results of Babayigit (2019) and Sismanoglu's (2009) researches, too. According to the
results of {lanbey and Can's (2016) research, it is stated that the writing problems of the students are
mostly caused by the spoken language. Demir (2013) stated in his research that eighth-grade students'

level of Turkish acquisitions is low, and the realization level of these acquisitions corresponds to a low

1242



KEFAD Cilt 22, Say1 2, Agustos, 2021

percentage (number/ratio) of 39%. It is seen that the results achieved in this study are also in this

direction.

In this study, among the problems faced by the students at the sentence level, errors stemming
from the syntax are predominant. Among the problems that eighth-grade students face regarding
syntax, the type of error with the highest frequency is the incorrect arrangement of the elements. The
main reason for this is that the syntax changes according to many factors such as subject-verb
agreement, object-verb agreement, false use of conjunctions in a sentence, and transitive- intransitive
state of the verb. Other syntax problems stem from a lack of conjunctions, objects, and verbs in a
sentence. Another problem is naming these elements. For example, Kerimoglu's (2007) naming of
indirect object, which is frequently encountered in primary and secondary education, causes students
to have confusion of concepts because the object directly affected by the verb is not named as a direct
object in Turkish. One of the syntax-related problems is the errors that arise due to suffixes to the
phrases. Incomplete use of phrase suffixes causes sentence problems. Babayigit (2019), in his study
with sixth-graders, highlights the deficiencies of the students in suffixes to determining and
determined. Both studies have similarities in this aspect. Based on this research, it is obvious that
there are syntax deficiencies in Turkish grammar literature. Therefore, there is a need to write a
systematic, sufficient, and scientific grammar source in which the Turkish language will be considered

both by function and form aspects. (Eraslan, 2012).

The error frequency value related to the use of conjunction elements in the sentences of
eighth-grade students is 50. Students often over-extend the sentences with the conjunction "ve (and)”,
which causes the formation of illogical sentences. It is observed that they confuse the suffix "-de, -da

(in, at)" with the conjunction "de, da (also)". Also, the false use of expressions that provide transition

and connection within the sentence leads to the formation of semantically disconnected sentences.

In the writing practices of the students participating in the study, it is seen that most sentence
incomprehensibilities stem from not following the punctuation and orthographic rules. When the
writing practices of the students are examined, it is seen that they mostly did not follow the
orthographic rules and did not use punctuation marks. Ignoring to pay attention to this in the writing
practices and the higher quantity of errors made it difficult to analyze the practices of the students. It
is determined that students often do not use punctuation marks and when they do, they use them
wrong. As a result of the research conducted by Akbaba and Yalgin (2016), it is found that students
have a high error frequency in the title regarding the punctuation errors at the sentence level. As a
result of this research, it is detected that the eighth-grade students mostly have problems such as
orthographic and punctuation errors, too long sentences, and disconnectedness in terms of semantic
coherence, false arrangement of elements, etc. The result of this research is similar to the result of the

one conducted by Akbaba and Yal¢in (2016).
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The reason for eighth-grade students having problems in writing practices may be that
teachers do not allow enough in-class writing practices. The accuracy of this hypothesis can be
questioned by experimental studies or interviews with teachers about how much the correction step is

included in writing skill practices.

Based on the results of the research, it can be recommended that students should perform at
least two hours of applied writing practices in Turkish classes to make appropriate sentences and
learn to use the language effectively and correctly. To ensure that students use the punctuation marks
correctly and appropriately, writing practices can be performed in the classroom and immediate
feedback can be given to students to minimize errors. Students can be encouraged to use the
conjunctions used to link sentences appropriately while making sentences and it can be provided that
they shall initially write short and simple sentences in order to prevent semantically disconnectedness.
In the writing practices of the students, activities that will enable them to distinguish between written
and spoken language can be included. In the evaluation of writing practices, peer evaluations can be

made to increase the interaction among students in the classroom.
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