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Ogretmen Adaylarimin Sorulara iliskin Nitelik Algilar1 ve Olusturduklar
Sorularin Degerlendirilmesi

Teacher Candidates’ Perceptions Of The Qualifications Of Questions And
Evaluation Of Their Questions

Ozgen KORKMAZ!
Riistii YESIL?

Ozet

Bu arasgtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin sorularin niteliklerine iliskin algilarin1 ve degerlendirmelerde
kullandiklar1 gerekgeleri ortaya koymaktir. Arastirma betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 47
erkek, 33 kiz olmak iizere toplam 80 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu aragtirmanin verileri, verilen bir metne
dayali olarak sorulan alt1 agik uglu soruya, 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin icerik analizi yoluyla
analiz edilmistir. Arastirma sonunda ulasilan sonuglar asagida tartisilmistir: Hem kiz, hem de erkek gretmen
adaylarina gore bir sorunun en zor soru olarak nitelendirilmesinin en 6nemli gerekgesi sorunun iist diizey
diisiinme gerektirmesidir. Ogretmen adaylar1 igin bir sorunun giizel olarak nitelendirilmesinin en &nemli
gerekgesi, sorunun taksonomiye gore uygulama veya daha iist diizeyde olmasidir. Hem kiz hem de erkek
Ogretmen adaylarna gore bir sorunun en {iist diizeyde diisiinmeyi gerektirmesine iliskin en 6nemli gerekge,
sorunun analiz, sentez ya da degerlendirme basamaginda olmasi; en alt diizeyde diislinmeyi gerektirmesine
iliskin en 6nemli gerekce ise sorunun bilgi basamaginda olmasidir.

Anahtar Kelimeler: soru sorma, soru niteligi, algt.

Abstract

The purpose of this study determine to; teacher candidates’ ability of asking questions according to different
criteria on a subject and evaluating with the rationales the questions they write. This research is a descriptive
study. The study group of the research composes of 80 students (teacher candidates) of whom 47 are male and
33 are female. The data of this research was evaluated collecting the answers given by the teacher candidates to
the six open-ended questions asked to them on the basis of a given text and using the content analysis method.
As a result According to both male and female teacher candidates, the most important reason to describe a
question as the most difficult question is that it requires high level of thinking. The most important reason to
describe a question as a good question is that it is a practice according to taxonomy or that it is on a higher level.
The most important reason for a question to require the highest-level thinking is that it is on the level of analysis,
synthesis or evaluation; and the most important reason for a question to require the lowest-level thinking is that it
is on the level of knowledge.

Key Words: question-asking, question qualification, perception.

Giris
Smif ici iletisim ve etkilesimin 6nemli kismi, sorular ve cevaplara gore
bicimlenmektedir. Arastirmalar, sinif i¢i 6gretim siirecinde 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
tercih edilen temel egitsel araclardan birinin sorular oldugunu ortaya koymaktadir (A¢ikgoz,

2004; Berci ve Griffith 2005; Kicukahmet, 1997; Miller, 2007; Thacker, 2007). Bu durum,
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diisiinen bir varlik olmasi nedeniyle insanin soru sormaya ve cevaplar lizerinde diistinmeye
egilimli olmasi; merak ve 6grenme arzusu gibi dogal giidiilere sahip olmasi; 6grenmenin
diistinme kabiliyeti ile ¢ok siki bir iliski igerisinde olmasi ve tarih boyunca kullanilan
geleneksel bir yontem olmasi gibi nedenlere bagli olarak agiklanabilir. Nitekim “okul ve
ogretmene iligkin evrensel ve toplumsal imaj, onlarin soru sormalar1 gerektigi yoniindedir.”
(Rousmaniere, 2001: 110). Soru sorma etkinligi, 6gretmenlerin degismeyen bir davranis
bi¢imi seklinde degerlendirilmektedir (Berci ve Griffith, 2005).

Soru sormak, dogustan gelmeyip 6grenme ile kazanilan entelektiiel bir beceridir. Okul
oncesinde aile ve arkadas ortamlarinda 6grenilen bu becerinin gelistirilip giiclendirilmesinde,
saglikli bir alt yapirya kavusturulmasinda okullarin da 6nemli bir rolii bulunmaktadir.
Okullarda verilen egitimin amaglarindan birinin de etkin diigiinebilen, elestirebilen, nitelikli
sorular sormak yoluyla sorgulayabilen bireyler yetistirmek oldugu, alanyazinda siklikla dile
getirilmektedir (A¢ikgdz, 2004; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998; Mucher,
2007; Rousmaniere, 2001).

Soru sormak genel bir insan davranisi olmakla birlikte nitelikli sorular sorabilmek,
diisiincenin ve diisiinme bi¢iminin 6zel olarak egitilmesini gerektirmektedir (A¢ikgoz, 2004,
Chowen, 2005; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994; Mucher, 2007). Bu nedenle, okullarda
yiiriitiilen planli egitim uygulamalar1 ile bu konuda arzulananin, 6zellikle nitelikli sorular
sorabilen bireyler yetistirmek oldugu belirtilmelidir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; MEB, 2006).
Bu surecte en 6nemli gorev ise 6gretmenlere diismektedir.

Bir beceri olmas1 nedeniyle soru sormay1 dgrenebilmek, oncelikle model almayr ve
uygulamay1 gerektirmektedir (Drake ve Brown, 2003; Musselman, 2004; Mucher, 2007;
Ragland, 2007). Ogrencilere nitelikli soru sorma konusunda model olacak ve uygulama firsat:
verecek kisiler 6gretmenlerdir. Ancak Ogretmenlerin, bu islevini yerine getirebilmesinin
onemli 6nkosullarindan biri, kendilerinin nitelikli soru sorma becerilerine sahip olmalaridir.

Alanyazin incelendiginde nitelikli bir soru i¢in bir takim Ozelliklerin 6neminin
vurgulandig: dikkati cekmektedir. Nitelikli bir soruda; (1) agiklik, (2) amachlik, (3) faydalilik,
(4) seviyeye uyarlanmislik, (5) ardisiklik, (6) diistinmeye yonelticilik, (7) esneklik ve (8)
dogru kurgulanmislik 6zellikleri bulunmalidir (Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen,
1998). Cunnigham (1971) da nitelikli soruda kurgulanis ifadesinin agik ve anlagilir olmasina,
soru diizeyini yansitacak ifadelere sahip olmasina 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Akt. Akbulut, 1999).

Alanyazinda bu ozellikler siralanmis olmakla birlikte, bundan daha 6nemli olan,

sayllan Ozelliklerin gereklerini dogru anlamak ve uygun sorular sorabilmektir. Bu nedenle
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Ogretmenlerin, nitelikli sorular sormak yoluyla 6grencilerine hem iyi model olmalar1 hem de
ogrencilerine soru sorma firsatlar1 vererek ogrencilerde de nitelikli soru sorabilmenin bir
beceri haline gelmesine katki saglamalari gerekmektedir (Chowen, 2005; Ding, 2005;
Kauchak ve Eggen, 1998; Mucher, 2007; Morgan ve Saxton, 1994).

Ogretmenlerin nitelikli sorulara ve bu sorularin islevlerine iliskin hem dogru hem de
olumlu bir tavir i¢inde bulunmalart 6nemlidir (Drake ve Brown, 2003; Humprey ve digerleri,
2005; Hover, Hicks ve Irwin, 2007). Onemli olan bir baska durum ise Ogretmenlerin sorularin
niteliklerine iliskin dogru degerlendirmeler yapabilmeleridir. Sorulara iliskin verecekleri
tepkiler ya da soru olustururken sergileyecekleri tavirlar 6nemli 6l¢iide bu degerlendirmeleri
ile ilgilidir. Genel anlamda insanlarin, 6zelde ise 6grencilerin sorular1 yogun bigimde; zorluk-
kolaylik, iyilik-kotiiliik, distinmeye gerektirici ya da ezbere doniikliikk bakis agilar
cercevesinde degerlendirdiklerine siklikla rastlanmaktadir. Bu degerlendirmelerin arka
planinda ise, sorulara iliskin algilara gore bigimlenen olgiitler yatmaktadir. Bir kavram olarak
algt, “duyu organlar tarafindan kaydedilen uyaricilarin, beyin tarafindan oOrgiitlenip
yorumlanarak anlamli hale getirilmesi” (AOF, 2004, 215) olarak tanimlanmaktadir. Buna gore
alginin nesnel dinyanin duyular araciligiyla 6znellestirilmesi oldugu sdylenebilir. Alginin
oznel nitelik gostermesi ise, sorularmn nitelikleri ile ilgili olarak dne siiriilen kolay-zor, guzel-
kotd, Ust-alt diizey diistinme kavramlart ile ilgili farkli algilara sahip olmalarini beraberinde
getirebilecektir. Ogretmen adaylarinin zihinlerinde bu &zelliklerle ilgili bir takim yanls
algilarin bulunmasi ise, soru sorma becerilerini dogru bi¢cimde 6grenmelerini ve ilerleyen
donemlerde de ogrencilerine bu yanlis 6grenmeleri aktarmalarini dogurabilir. Bu nedenle
ogretmen adaylarinda, sorularin niteliklerine iliskin dogru algilarin olusturulmasi; varsa yanlis
algilamalar bunlarin tespit edilerek giderilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu cercevede Ogrencilerine nitelikli sorular sorabilme becerisini kazandirmak ve
gelistirmek isteyen Ogretmenlerin sirastyla; (1) nitelikli soru sormanin dnemini bilmesi, (2)
nitelikli soru Ozelliklerini bilmesi, (3) nitelikli sorular sorabilmesi (soru ctmleleri
olusturabilmesi), (4) 6grencilerine soru sorma firsatlari vermesi ve (5) 6grencilerin sorularina,
niteliklerine gore geribildirim ve diizeltmelerde bulunmasi gerekmektedir (Kotzin, 2001,
Martin, 2005; Thacker, 2007; Yesil, 2010).

Soru nitelikleri ya da nitelikli soru sorabilme c¢ercevesinde Ogretmenlerin sahip
olmalarin1 gerektiren yoOnlerden birinin de, diisiinme basamaklarini; bu basamaklarda
diisinme gerektirecek soru tiirlerini ve yapilarint bilmelerinin oldugu sdylenebilir. Bu
cergevede alanyazin incelendiginde biligsel alan basamaklari bashigi altinda Bloom’un

taksonomisinin kullanildig:r dikkat ¢ekmektedir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve
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Sakton, 1994; Senemoglu, 2009; Yesil, 2008). Buna gore, 6gretmenlerin, Bloom’un biligsel
alan basamaklar1 c¢ergevesinde sorular sorabilmeleri ve sorular1 bu taksonomiye gore analiz
edebilmelerinin gerektigi sodylenebilir. Boylelikle 6gretmenler, hem kendilerini hem de
ogrencilerini sorulardan yararlanarak diisiinme becerilerini basamak basamak (st duzeylere
tasimalar1; sahip olduklar1 bilgi ve diisinme diizeyleri konusunda daha dogru
degerlendirmeler yapmalari kolaylasabilecektir.

Ogretmenlere, Ogretim siirecinde sorulardan etkin yararlanabilmeleri konusunda
gerekli olan (Chowen, 2005; Drake ve Brown, 2003; Yesil, 2008) bu bilgi ve becerilerin
profesyonel olarak kazandirilmasi gereken egitim kurumlari, egitim fakdilteleridir. Egitim
fakiiltesini tamamlamis 0gretmen adaylarinin nitelikli soru 6zelliklerini bilip bu 6zelliklere
uygun sorular yazabilmeleri, bu niteliklere iliskin gerekgeleri ile birlikte degerlendirmeler
yapabilmeleri gerekmektedir. Bununla birlikte gerek arastirmacilarin ders siireglerindeki
gozlemleri, gerekse yapilan arastirmalarin 6nemli bir kismi, 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmin, ozellikle {ist diizey diisiinmeyi gerektirecek soru sorma becerileri konusunda
onemli yetersizlikler i¢erisinde olduklarint géstermektedir (Akbulut, 1999; Ding, 2005; Filiz,
2002; Yesil, 2008). Bu arastirmada temel olarak bu konu ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin,
bir konu ile ilgili farkli dlgiitlere gore sorular yazabilmeleri ve gerekgeleri ile yazdiklar

soruya iligkin degerlendirmeler yapabilme durumlar1 incelenmistir.

Problem Cumlesi: Ogretmen adaylarmin sorularmn niteliklerine iliskin algilar1 ve sorulari

degerlendirmelerinde kullandiklari gerekgeler nasildir?

Alt Problemler:
Ogretmen adaylari,
1. Sorulara iliskin  zorluk-kolaylik, guzellik-kotilik ve  disiindUriculik
degerlendirmelerini hangi gerekgelere dayandirmaktadirlar?
2. Urettikleri sorulara iliskin degerlendirmeleri ile gerekgeleri arasindaki uygunluk
duzeyi nedir?

3. Kiz ve erkeklere gore gerekgeler nasil bir benzerlik ya da farklilik gostermektedir?

Yontem
Bu arastirma betimsel bir ¢alismadir. Kendilerine verilen metne gore O6gretmen
adaylarinin, sorulara iliskin nitelik algilar1 ve bu algilar1 gercevesinde olusturduklart sorular

ile gerekgeleri, icerik analizi yoluyla incelenmistir. Bu yoniiyle arastirma, nitel bir 6zellik
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tasimaktadir. Bilindigi gibi nitel arastirmalarda, hazirlanan 6dev ya da Urtnler, belirli dlcutler
cercevesinde incelenerek nitelik degerlendirmeleri yapmayi icermektedir (Geray, 2006;
Yildinnm ve Simsek, 2000). Bu cercevede Oncelikli olarak 6gretmen adaylarina bir metin
verilmis ve onlardan, metinden hareket ederek; zor-kolay, guzel-koétd, Gst-alt diizey disiinme
gerektiren sorular yazip gerekcelerini de ifade etmeleri istenilmistir. Ogretmen adaylari
tarafindan olusturulan sorular ve Ogretmen adaylarinin yazdiklari gerekceler incelenmis;
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve asagida agiklanan Olgiitler c¢ercevesinde analizler

yapilmustir.

Calisma Grubu
Arastirmanin c¢alisma grubunu; Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Béliimii 3. smifinda dgrenim gérmekte olan 47 erkek, 33 kiz olmak

Uzere toplam 80 6grenci (6gretmen aday1) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, verilen bir metne dayali olarak Ogretmen adaylarina
yoneltilen alt1 acik uclu soruya 6grencilerin verdigi cevaplar degerlendirilerek toplanmustir.
Giivenirlik ve gecerlik ¢aligmasi ¢ercevesinde veri toplama araci; bir grup 6gretmen adayi (15
kisi) ile dilbilim, program gelistirme, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda ¢alisan ii¢ uzmana
inceletilmis; icerik, anlasilirlik, arastirmanin amaci ve amaca hizmet edebilirlik yoniiyle
elestirileri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan 6lgme

arac1 Ek-1’de sunulmustur.

Verilerin Analizi
Ogretmen adaylarinin 6lgme aracindaki sorulara verdikleri cevaplar belirli olgitler
cercevesinde dokiman incelemesi yoluyla analiz edilmek suretiyle degerlendirilmistir. Analiz
etmede kullanilan zor-kolay, gizel-kotu ve Ust-alt diizey diistinmeyi gerektirmesi olgiitleri ile
asagida yazilan ve degerlendirmede kullanilan 6lgiitler, alanyazin incelemesi (Akbulut, 1999;
Barth ve Demirtas, 1997; Filiz, 2002; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998;
Morgan ve Saxton, 1994; Yesil, 2010) sonunda yapilan harmanlama ile olusturulmustur. Bu
cercevede, Ogretmen adaylarmin olusturduklari soru Ornekleri ile yazdiklart gerekgelerin
uygunluk degerlendirilmesinde kullanilan 6lgiitlerin igerikleri su sekilde 6zetlenebilir:
1. Sorunun Basamag: Ogretmen adaylarmin yazdigi sorular; bilissel bellek,

birlestirme, genisletme ve degerlendirme soru diizeylerine gore siniflanmis ve analiz
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edilmistir. Bunlardan bilissel bellek sorulari, tamamiyla ezberden hatirlamay1 gerektiren,
cevabi kesin ve belirgin olan sorulari; birlestirme sorulari, 6grencinin kendi ifadesiyle bir
kavrami ifade edebilmesini veya bir bilgiyi kullanabilmesini gerektiren sorular; genisletme
sorulari, 6grencinin kavramlar arasindaki iligkileri tespit edebilmesi veya 6zgiin bir {iriin
ortaya koyabilmesini gerektiren sorular; degerlendirme sorulari ise &grencinin mevcut bir
yapty1 dogru kriterler kullanarak degerlendirebilmesini gerektiren sorulardir.

2. Soru Turd: Ogretmen adaylarinin yazdigi sorular; sorunun ya da cevabim islevine
gore incelenebilir. Bunlar da; bireyin hatirlamasi (hatirlama), bir bilgi ile ilgili ve onu
hatirlamasini kolaylastiracak ek bilgileri hatirlamasi (desme), mevcut bilgilerinden yeni
bilgiler Gretmesi (lretme) ve mevcut bilgilerini bir amacla bicimlendirmesi (yonlendirme)
islevlerine hizmet etmesine gore siniflanip analiz edilebilir.

3. ifadenin Giizelligi: Ogretmen adaylarmin yazdigi sorular; kelime sayisinin
uygunlugu, vurgunun yeri, cimlenin kuralli ya da devrik olusu ve anlam yoniiyle uygun
kelimelerin se¢ilmisligine gore analiz edilmistir.

4. Hedefin Acikh@i: Ogretmen adaylarnin yazdigi sorular; Bloom’un biligsel alan
taksonomisinde yer verilen diisiinme basamaklarinin netligine gore “iyi, orta ve kotii”
basliklar1 altinda siniflanmis ve analiz edilmistir.

5. Kapsam ve Smrhihgi: Ogretmen adaylarinin yazdigi sorular; hem ifade hem de
cevabi yoniiyle bir konuyla iliskilendirilmisligi, farkli sorular1 bir arada i¢cermesi ve cevabinin
bir kelime ile sinirli ya da ucu agik bigimde kapsamli olmasina gore siniflanmis ve analiz
edilmistir.

6. Faydahlik/Onemlilik: Ogretmen adaylarmin yazdig: sorular; alan icin énemli bir
icerige sahip olmasi acisindan faydali olmasi ve cevabin islevselligi yonleriyle karsilastirmali
olarak analiz edilmistir.

Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan sorular analiz edilip yorumlanirken,
kullandiklar1 ciimle yapilarina herhangi bir sekilde miidahale edilmemis; asagida yapilan

orneklemelerde, yazim yanlisi ve eksikleri de dahil olmak tizere oldugu sekliyle sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
Ogretmen adaylarinin cinsiyetine gore; sorulara iliskin yaptiklar1 zorluk-kolaylik,
guzellik-kétiiliik ve diisinme diizeyi degerlendirmelerinin gerekceleri sunulmustur. Ogretmen

adaylarina gore sorunun “en zor” olmasindaki gerekgeler tablo 1’de 6zetlenmektedir.
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Tablo 1

Sorunun “en zor” Olarak Nitelenmesindeki Gerekgeler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler ) ) )
Sorunun iist diizey diisiinme gerektirmesi. 18 19 37
Sorunun bilgi diizeyinde olmas:. 3 5 8
Soru kapsaminda, ifadesinde veya yapisinda problem olmasi. 3 1 4
Cevabi herkese gore degisebiliyor olmasi. 2 2 4
Sorunun igerisinde agiklanmasi gereken farkli maddelerin olmas. 2 0 2
Ogrencinin yogun sekilde diigiinmesini gerektirmesi. 2 0 2
Cok ayrint bilgilerin sorulmasi. 1 2 3
Ogrencinin kendi diisiincelerini kendi ciimleleriyle ortaya koyarak 1 0 1
kanitlamak zorunda olmasi.
Sorunun cevabinin kesin olmamasi. 0 7 7
Sorunun cevabunin bilinmemesi. 0 2 2
Gerekce belirtmemis. 1 9 10
Toplam 33 47 80

Tablo 1’de, hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarina gore bir sorunun zor olarak
nitelendirilmesinin en énemli gerekgesinin, sorunun st diizey diisiinme gerektirmesi seklinde
gerekgelendirildigi goriilmektedir (Kizlar f=18; Erkekler f=19; Toplam f=37). Buna karsilik
bazi 6gretmen adaylari, ezber gerektirmesi nedeniyle bilgi basamagindaki sorulari en zor
sorular olarak niteledigi dikkat ¢ekmektedir (Kizlar f=3; Erkekler f=5; Toplam f=8). Buna ek
olarak daha ¢ok erkek Ogretmen adaylart olmak {izere 6nemli bir kismi da sorularin en zor
olarak nitelenmesine iliskin bir gerek¢e sunamamistir (Kizlar f=1; Erkekler f=9; Toplam
f=10). Buna gbre, sorunun en zor olarak nitelenmesine sunulan gerekgeler cercevesinde
ogretmen adaylarinin Onemli Olclide st diizey diislinmeyi gerektirmesi gerekcesini
belirttikleri; kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin genel olarak paralel diistindiikleri sdylenebilir.
Alanyazin incelendiginde sorularin zorluk derecesi ile iist diizey diisiinmeyi gerektirmesi
nedeni arasinda bir baglantinin kurulamadigi; bununla birlikte nitelikli sorularda iist diizey
diistinmeyi gerektirmesinin siklikla vurgulandigir goriilmektedir (Good ve Brophy, 2000;
Kauchak ve Eggen, 1998; Morgan ve Saxton, 1994). Buna gore 6gretmen adaylari agisindan
zor sorunun, Ust dizey disiinmeyi gerektiren nitelikli soru kavramlarinin benzer g¢agrisimlar
yaptig1r soylenebilir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin iist diizeyde diisiinmeyi gerektiren
sorularla ¢ok sik karsilagmamalart nedeniyle iist diizeyde diisiinme konusunda
zorlanmalarindan kaynaklanabilir. Nitekim 6gretmenlerin soru sorma uygulamalar1 {izerine
yapilan c¢ok sayida arastirmada, genellikle alt diizey diisiinmeyi gerektiren sorulari
kullandiklari; tist diizey diisiinmeyi gerektiren sorulara pek yer vermedikleri belirlenmistir

(Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994; Yesil, 20083, Yesil ve Ozbek, 2008).
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Sorularin zorlugu ag¢isindan 6gretmen adaylarinin verdikleri 6rneklerin, en ¢ok ifade
ettikleri zorluk gerekcesine uygunluk diizeyleri incelenmistir. Ornek verilen sorularin
Bloom’un taksonomisine gore iist diizeyde olmasi, sorularinda zorluguna isaret etmektedir.
Ogrencilerin zor olarak nitelendirdikleri sorulardan uygun olarak degerlendirilenlere su
ornekler verilebilir: Sizce soru sormak gergekten bir becerimidir? Tartisiniz: Nitelikli soru
sorabilmek ve sorulardan etkin bir sekilde yararlanabilmek icin sinifta neler yapilabilir?
Tartisiniz; Soru sormak onemli bir etkinliktir. Fakat sordugumuz sorularda nitelik sorunu
yvasayabiliriz. Bu tiir nitelik sorunlarint agsmak icin neler yapilabilir? Tartisiniz; diistinmek ile
soru sormak arasindaki iliskiyi tartisiniz. Uygun olmadig1 seklinde degerlendirilenlere ise su
ornekler verilebilir:  Nitelikli bir soru nasi sorulabilir?; Nitelikli soru sorma neden
onemlidir? A¢iklaymiz, Karsiniza ilk defa ¢ikan birini tamimak igin ilk olarak ne sorarsiniz?;
Insamin diisiinme yetenegini etkileyen en énemli iletisim araclarindan birini yaziniz; Nitelikli
ve niteliksiz soru nedir? Maddeler halinde yaziniz.

Bu cercevede erkek ogretmen adaylarinin 18’inin, kiz Ogretmen adaylarinin ise
14’linlin yazdiklart 6rnek sorularin uygun oldugu, buna karsilik erkeklerin 29°unun, kizlarin
ise 19°unun 6rnek sorularinin uygun olmadigi belirlenmistir. Buna gore hem kiz, hem de
erkek Ogretmen adaylarmin 6nemli bir bolumimim zorluk agisindan uygun Ornekler
veremedikleri; bir bagka ifadeyle iist diizeyde soru yazamadiklari sdylenebilir.

Ogretmen adaylarma gore sorunun “en kolay” olmasindaki gerekceler Tablo 2’de

Ozetlenmektedir.

Tablo 2

Sorunun “en kolay ” Olarak Nitelenmesindeki Gerekgeler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler ) ® )
Sorunun bilgi diizeyinde olmasu. 12 15 27
Cevabin bulunabilmesi igin ¢ok diisiinme gerektirmemesi. 9 4 13
Sorunun cevabuin bilinmesi. 4 8 12
Soru icerisinde cevaba iliskin ipucu igermesi. 2 2 4
Cevabin ¢ok kisa olmasi. 2 6 6
Yorum sorusu oldugundan. Ciinkii dogrudan bilgi gerektirmez. 1 4 5
Belirtmeyen. 3 8 11
Toplam 33 47 80

Tablo 2°de hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarma gdre bir sorunun kolay olarak
nitelendirilmesindeki en 6nemli gerekgenin, sorunun bilgi diizeyinde olmasi seklinde ifade
edildigi goriilmektedir (Kizlar f=12; Erkekler f=15; Toplam f=27). Buna ek olarak ¢ok

diistince gerektirmemesi (Kizlar f=9; Erkekler f=4); cevabin bilinmesi (Kizlar f=4; Erkekler
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f=8) ve cevabin ¢ok kisa olmasi (Kizlar f=2; Erkekler f=6) gibi gerekg¢elerin 6n plana ¢iktigi
gorilmektedir. Alanyazinda sorulara cevap verilebilmesi igin gerekli diisinme diizeyi
diistiikge sorularinda kolaylastig1 ifade edilmektedir (Filiz, 2002; Akbulut, 1999; Morgan ve
Saxton, 1994). Buna gore 6gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin, sorularin kolayligi igin
dogru kriteri kullandiklari; 6zellikle en sik tercih edilen gerekgede kiz ve erkek 6gretmen
adaylarinin birbirine benzer diislindiigii de sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmin sorularin kolayligi acisindan verdikleri drneklerin, kolaylik
gerekgesine uygunluk diizeyleri incelenmistir. En sik ileri siiriilen gerekge ¢ergevesinde 6rnek
verilen sorularin Bloom’un taksonomisine gére alt diizeyde olmasi1 gerekmektedir. Ogretmen
adaylarmin kolay olarak nitelendirdikleri sorulardan uygun olarak degerlendirilenlere su
ornekler verilebilir: Insanlar nicin soru sorarlar?; Ogrenme nedir?; Soru nedir?; Yapilan
arastirmalara gore bir derste bir dgretmen ortalama kag¢ soru sormaktadwr?; Nitelikli bir
sorunun Ozelliklerini yaziniz. Uygun olmadigi seklinde degerlendirilenlere ise su ornekler
verilebilir: Soru sorma becerileri nasil gelistirilebilir?; Sorularin sinifta sagladigr yararlar
tartisiniz; Soru sormamin giinliik yasamdaki onemini yaziniz, Egitim-6gretim ortamlarinda
sorularin islevieri neler olabilir?; Egitim siireci agisinda sorunun onemini tartisiniz; Soru
sormak sizce neden ¢ok onemlidir? Tartisiniz;, Soru sormanin giincel yasammizdaki yeri ve
onemi nedir?

Bu c¢ergevede erkek 6gretmen adaylarmin 39’unun, kizlarin ise 27’sinin yazdiklari
ornek sorularin uygun oldugu; buna karsilik erkeklerin 8’inin, kizlarin ise 6’smin 6rnek
sorularinin ise uygun olmadigi belirlenmistir. Buna gére hem kiz, hem de erkek 6grencilerin
onemli bir bolumiinin kolaylik agisindan uygun ornekler verebildikleri; bir bagka ifadeyle alt
dizeyde soru yazabildikleri sylenebilir. Diger taraftan 6gretmen adaylarinin, alt diizeyde
diistinmeyi gerektiren soru yazma konusunda, iist diizey diislinmeyi gerektiren soru yazabilme
dizeylerine gore daha iyi durumda olduklart; bunun ise alt diizeyde diisiinmeyi gerektiren
sorularla gegmis 08renme yasantilarinda daha sik karsilasmis olmalarindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Diger taraftan, Tablo 1’deki bulgular ve arastirma sonuglarinin, bu yargiyi
destekledigi soylenebilir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994; Yesil, 2008,
Yesil ve Ozbek, 2008).

Ogretmen adaylarma gore sorunun “en giizel” olmasindaki gerekceler Tablo 3’te

O0zetlenmektedir.
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Tablo 3

Sorunun “en giizel” Olarak Nitelenmesindeki Gerekgceler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler ) ) 5
Sorunun uygulama veya daha iist diizeyde olmasu. 10 13 23
Diistindiiriicii olmast. 5 2 7
Cevabin yoruma agik olmasi. 3 4 7
Osrenciye kendi 6zgiin diisiincelerini ifade etme firsati vermesi. 3 3 6
Sorunun yerindeligi, yararliligi, nitelikliligi. 3 2 5
Sorunun cevabinin net olup oznel olmamast. 3 0 3
Kisa cevapli ve ezberden cevaplanabilecek bir soru olmasi. 1 2 3
Soru kapsaminin uygun olmasi. 1 1 2
Belirtmeyen. 4 20 24
Toplam 33 47 80

Tablo 3’te, hem kiz, hem de erkek 6gretmen adaylari igin bir sorunun en giizel olarak
nitelendirilmesinin en énemli gerekgesi, sorunun taksonomiye goére uygulama veya daha (st
diizeyde olmasidir (Kizlar f=10; Erkekler f=13; Toplam f=23). Buna ek olarak diisiindiiriicii
olmasi (Kizlar f=5; Erkekler f=2; Toplam f=7) cevabin yoruma ag¢ik olmasi (Kizlar f=3;
Erkekler f=4; Toplam f=7) ve sorunun 6grenciye kendi 6zgiin diisiincelerini ifade etme firsatt
vermesi (Kizlar f=3; Erkekler f=3; Toplam f=6) gibi bagka gerekceler de ©On plana
cikmaktadir. Alanyazin incelendiginde bir sorunun iyi veya giizel olarak degerlendirilebilmesi
icin aciklik, faydalilik, disiinmeye yonelticilik, esneklik ve dogru kurgulanmiglik gibi
ozelliklerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir (Akbulut, 1999; Good ve Brophy, 2000; Kauchak
ve Eggen, 1998). Buna gore Ogrencilerin bir soruyu degerlendirirken farkli boyutlara gore
degerlendirmek yerine yalnizca bir iki boyutu {izerinde durduklar1 sdylenebilir. Buna gore,
ogretmen adaylarinin gerekgeleri ile alanyazinda yer alan nitelikli soru o6zellikleri arasinda
tutarliligin bulundugu soylenebilir. Diger taraftan erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin genel
olarak birbirine benzer diistindiikleri de sOylenebilir.

Sorularin giizelligi agisindan &gretmen adaylarmin gerekgeleri ile verdikleri 6rnek
sorularin uygunlugu incelenmistir. Buna gore uygun olarak degerlendirilenlere su Grnekler
verilebilir: Soru sormamin insan yasamina ne gibi katkilar: olabilir? Tartisiniz; Egitim-
dgretim siirecinde soru sormanin onemini aciklayiniz; Iyi soru sormak insanlarla iletigiminizi
nasil etkiler? Tartisimiz; Diistinme ile soru sorma arasindaki iliskiyi yasamimiz ag¢isindan
degerlendiriniz; Etkili soru sormanin egitim hayatimizdaki 6nemi biiyiiktiir. Buna gore sizce
etkili soru sokra konusunda kisiler kendilerini nasil gelistirebilirler?; Uygun olmadigi
seklinde degerlendirilenlere ise su ornekler verilebilir: fyi bir soru sormak hayatimiza ne
katar; insan sorgulamadan gercek dogrulara ulasabilir mi?; Diisiinmek ve soru sormak

lizerine ne diigiiniiyorsunuz?; Soru sormak giinliik hayatimizda énemli midir?; Soru sorma
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yetenegine ne kadar sahipsiniz?; Nitelikli bir soru icin ne yapmalisiniz?; Yukaridaki metinden
ne ogrendiniz?; Yukaridaki par¢anin ana fikri nedir?.

Bu cercevede erkeklerin 15’inin, kizlarin ise 11’inin yazdiklar1 6rnek sorularin uygun
oldugu; buna karsilik erkeklerin 32’sinin, kizlarin ise 22’sinin 6rnek sorularinin uygun
olmadigi belirlenmistir. Buna gore hem kiz, hem de erkek 6gretmen adaylarinin énemli bir
bolumumun, sorunun giizelligi agisindan uygun ornekler veremedikleri; bir baska ifadeyle
guzel soru yazma konusunda zorlandiklar1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarina gore sorunun “en kotii” olmasindaki gerekgeleri tablo 4’de

Ozetlenmektedir.

Tablo 4

Sorunun “en kotii” Olarak Nitelenmesindeki Gerekceler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler ® ) @
Sorunun sagma, yararsiz, anlamsiz veya ¢ok basit olmasi. 6 13 19
Bilgi basamaginda bir ezber sorusu olmast. 8 8 16
Diigiindiiriicii olmamasi. 5 6 11
Icinde cevaba iliskin ipucu olmasu. 3 1 4
Sorunun agik, anlasilir olmamasi veya ifade bozukluklar: olmasi. 2 2 4
Soru kapsaminin uygun olmamasi. 2 1 3
Cevabin oznel olmasa. 1 4 5
Celigkili ya da net cevabin olmamasu. 1 2 3
Cok iist diizey bir soru olmasi. 0 1 1
Belirtmeyen. 5 9 14
Toplam 33 47 80

Tablo 4’de goriildiigii tizere, bir sorunun en kot soru olarak nitelendirilmesinde
kizlara gore en dnemli gerekge bilgi basamaginda bir ezber sorusu olmasi (f=8) iken erkeklere
gbre ise sorunun sagma, yararsiz, anlamsiz veya ¢ok basit olmasidir (f=13). Ote yandan
diistindiiriicii olmamasi (Kizlar f=5; Erkekler f=6; Toplam f=11) gerckgesi de Ogretmen
adaylan tarafindan olduk¢a benimsenmektedir. Buna gore, kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
gerekeeleri kismen de olsa farklilasmakla birlikte, onemli Olclide alanyazindaki nitelikli ve
niteliksiz sorularin 6zelliklerine (Akbulut, 1999; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen,
1998) genel olarak uygun oldugu sdylenebilir.

Sorularin  kotiiligii  acisindan  dgretmen adaylarinin  verdikleri  drnekler ile
gerekgelerinin uygunlugu incelenmistir. Buna gore uygun olarak degerlendirilenlere su
ornekler verilebilir: Insanin egitim siirecinde sorular énemli midir?; Insan soru sormak icin
diistinmeli midir?; Sorular onemli bir isleve sahip midir?; Tiirk egitim sistemi hakkinda bilgi

veriniz; Diisiinmek nedir?; Bir ders saati icerisinde bir égretmen ortalama ka¢ soru sorar.
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Uygun olmadig1 seklinde degerlendirilenlere ise su drnekler verilebilir: Ogrenciler nicin soru
sorma ihtiyact duyarlar? Ac¢iklaymiz. Nitelikli soru sormanin pek ¢ok kuralt vardir. Sizce bu
kurallar neler olabilir? Sizce nitelikli bir sorunun ozellikleri neler olabilir? Diistinme
becerisinin onemli gostergeleri neler olabilir? Soru sorma tekniginin egitim-ogretim
acisindan énemini tartiginiz.

Bu ¢ercevede erkek 6grencilerin 38’sinin, kiz dgrencilerin ise 25’inin yazdiklart 6rnek
sorularin uygun oldugu, buna karsin erkek 6grencilerin 9’sinin, kiz 6grencilerin ise 8’inin
ornek sorularimin uygun olmadigr belirlenmistir. Buna gore hem kiz, hem de erkek
ogrencilerin 6nemli bir bolimiimiim sorunun kotiiliigli acisindan  uygun Ornekler
verebildikleri; bir baska ifadeyle kotii soru yazabildikleri sdylenebilir. Diger taraftan bu
dururumun, Tablo 1-4’deki bulgularla ortiistiigli; 6gretmen adaylarinin gegmis Ogrenme
yasantilarinda niteliksiz ve alt diizeyde diistinmeyi gerektiren sorularla daha sik
karsilasmalarinin bu sonug tlizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina gére sorunun “en iist diizeyde diisinmeyi gerektirir” olmasidaki

gerekceleri Tablo 5’de 6zetlenmektedir.

Tablo 5

Sorunun “En Ust Diizeyde Diisiinmeyi Gerektirmesine Iliskin Gerekgeler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler ) @ )
Analiz, sentez ya da degerlendirme basamaginda olmasi. 25 43 68
Ust diizey diisiinme gerektirmesi. 2 1 3
Cevabin yoruma agtk olmasi. 2 0 2
Belirtmeyen. 4 3 7
Toplam 33 47 80

Tablo 5’de, hem kiz hem de erkek Ogretmen adaylarina gore bir sorunun en (st
diizeyde olmasina iliskin en 6nemli gerekgenin, sorunun analiz, sentez ya da degerlendirme
basamaginda diisiinmeyi gerektirmesi (Kizlar f=25; Erkekler f=43; Toplam f=68) seklinde
ifade edildigi gorulmektedir. Alanyazinda da {ist diizey sorularin Bloom’un taksonomisindeki
st diizey diistinmeyi gerektiren analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda olan sorular
oldugu ifade edilmektedir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994). Buna gore
ogrencilerin 6nemli bir kisminin sorularin iist diizeyde olmasi i¢in dogru kriteri kullandiklari,
kiz ve erkek O6gretmen adaylarinin bu konuda genel olarak birbirine paralel diisiindigi

soylenebilir.
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Sorularin st diizeyde diisiinmeyi gerektirmesi agisindan Ogretmen adaylarinin
verdikleri &rneklerin, belirttikleri diizeye uygunlugu incelenmistir. Ogretmen adaylarinin en
ust diizeyde diisiinmeyi gerektirir seklinde niteleyerek yazdiklari sorularin arasindan uygun
olarak degerlendirilenlere su Ornekler verilebilir: Soru sormamin insanlarin egitim
yvasantilarindaki  etkilerini  degerlendiriniz;  Tiirkiye'deki ~mevcut egitim sisteminin
aksakliklarini tartisiniz; Diisiinme ve soru sorma becerileri arasindaki iligkiye yonelik bir
degerlendirme yapiniz.; Etkili soru sorabilmenin onemi egitim hayatinda oldukg¢a biiyiiktiir.
Etkili soru sorma konusunda sizce kisiler kendini nasil gelistirebilir?. Uygun olmadigi
seklinde degerlendirilenlere ise su 6rnekler verilebilir: Insanlar diisiinmeden yasayabilir mi?;
Insamin sosyal hayatta etkili iliskiler kurabilmesi igin iyi soru sormalar: énemlimidir; lyi ve
guzel bir soru sormanin yolu nedir; Tiirkiye 'nin sanayilesme siireci hakkinda bilgi veriniz;
Nitelikli bir sorunun ozelliklerini degerlendiriniz; Ogretmen ve dgrencilerin beyinlerini etken
ve islevsel hale getiren iletisim aract nedir?; Egitim-ogretim siirecinde olmazsa olmaz nitelik
tasiyan arag¢ hangisidir? .

Bu cercevede erkeklerin 30’unun, kizlarin ise 22’sinin yazdiklart 6rnek sorularin
uygun oldugu, buna karsilik erkeklerin 17’sinin, kizlarin ise 11’inin 6rnek sorularinin ise
uygun olmadig1 belirlenmistir. Buna goére hem kiz, hem de erkek Ogrencilerin 6nemli bir
bolumumum Gst dizeyde soru yazabildikleri; buna karsilik kayda deger bir kisminin ise
yazamadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina gére sorunun “en alt diizeyde diisiinmeyi gerektirmesi’ne iliskin

gerekceleri Tablo 6’da 6zetlenmistir:

Tablo 6

Sorunun “En Alt Diizeyde Diisiinmeyi Gerektirmesi”ne Iliskin Gerekgeler

Kiz Erkek Toplam

Gerekgeler @ @ )
Bilgi basamaginda olmas:. 27 42 69
Diisiinme gerektirmemesi. 3 5 8
Belirtmeyen. 3 0 3
Toplam 33 47 80

Tablo 6’da hem kiz, hem de erkek dgretmen adaylarinin, bir sorunun en alt diizeyde
diistinmeyi gerektirmesine iliskin en ©Onemli gerekgelerinin sorunun bilgi basamaginda
diistinmeyi gerektirmesi (Kizlar f=27; Erkekler f=42; Toplam f=69) seklinde ifade edildigi
gorilmektedir. Alanyazinda da alt diizey sorularin Bloom’un taksonomisindeki Ust dlizey

diistinme gerektirmeyen bilgi ve kavrama basamaklarinda olan sorular oldugu ifade
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edilmektedir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994). Buna goére 6gretmen
adaylarinin 6nemli bir kisminin sorularin alt diizeyde olmasi i¢in dogru kriteri kullandiklart;
kiz ve erkek 6gretmen adaylariin bu konuda birbirine benzer diisiindiikleri sdylenebilir.

Sorularin alt dizeyde diisiinmeyi gerektirmesi agisindan Ogretmen adaylarinin
verdikleri 6rneklerin, belirttikleri diizeye uygunlugu incelenmistir. Ogretmen adaylarinin alt
diizey olarak nitelendirdikleri sorulardan uygun olarak degerlendirilenlere su Ornekler
verilebilir: Soru nedir?,Diisiinme nedir?; Bir ogretmen bir derste ortalama kag¢ soru
somr?;Ogretmenler ogrencilerine neden soru sorarlar?; Nitelikli bir soruda bulunmasi
gereken temel ozellikleri yaziniz.; Uygun olmadig1 seklinde degerlendirilenlere ise su 6rnekler
verilebilir: Soru sormakla insan olmak arasinda nasil bir iliski vardwr?; Yukaridaki metni
ozetleyiniz.;, Bir insamin aklint kullanarak bilgiye erigmesinde en yararlt ve oneli arag ne
olabilir?

Bu cercevede erkeklerin 45’inin, kizlarmn ise 30’unun, gerekgeleri ile yazdiklar1 6rnek
sorular arasinda uygunluk bulundugu; buna karsilik erkeklerin 2’sinin, kizlarin ise 3’Unun
ornek sorularinin uygun olmadigi belirlenmistir. Buna gore hem kiz, hem de erkek 6gretmen
adaylarinin tamamina yakininin alt diizeyde soru yazabildikleri sdylenebilir. Bu durum, Tablo

1-5’deki bulgu ve yorumlarla tutarlilik géstermektedir.

Sonug ve Tartisma

Arastirma sonunda ulasilan sonuglar asagida tartisilmistir:

1. Hem kiz, hem de erkek 6gretmen adaylarina gore bir sorunun en zor soru olarak
nitelendirilmesinin en 6nemli gerekgesi sorunun iist diizey diisinme gerektirmesidir. Ote
yandan bazi 6gretmen adaylar1 bilgi duzeyindeki sorularin ezber gerektirdigi igin en zor
sorular oldugunu diistinmektedirler. Buna ek olarak erkek Ogretmen adaylarmnin bazilarina
gore cevabiin kesin olmadigr sorular en zor sorulardir. Hem kiz hem de erkek 6gretmen
adaylaria gore bir sorunun en kolay olarak nitelendirilmesindeki en 6nemli gerekce ise
sorunun bilgi dizeyinde diisiinmeyi gerektirmesidir. Buna ek olarak ¢ok diisiinmeyi
gerektirmemesi; cevabin bilinmesi ve cevabin ¢ok kisa olmasi gibi gerekceler de 6n plana
cikmaktadir. Buna gore, kiz ve erkek ogretmen adaylarinin, bir sorunun zor olarak
nitelenmesinde kullanilan 6l¢iitler konusunda birbirine paralel diistindiikleri sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde, sorularin zorluk derecesi ile ilgili 6nemli Olcitlerden
birinin, kompleks ve st diizeyde diisiinmeyi gerektiricilik oldugunun belirtildigi
gorulmektedir (Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998). Buna gore sorulara cevap

verilebilmesi ic¢in gerekli diisinme diizeyi ylikseldik¢e sorularin da zorlastigi sdylenebilir.
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Diger taraftan 6gretmen adaylari, sorular1 kolay olarak niteleme konusunda ise, alt diizeyde
diisiinmeyi gerektirmesi gerekcesini ileri siirmekte ve kiz ve erkek O0gretmen adaylarinin
gerekgeleri arasinda genel olarak bir paralellik gézlenmektedir. Buna gore 6grencilerin 6nemli
bir kismi1 sorularin zorlugu i¢in dogru kriteri kullanmaktadir. Ote yandan hem kiz, hem de
erkek 6grencilerin 6nemli bir boliimii zorluk agisindan uygun Ornekler verememekte; bir
baska ifadeyle iist diizeyde soru yazamamaktadirlar. Buna karsilik 6gretmen adaylari, kolay
soru yazma konusunda daha basarili bir performans sergilemislerdir.

Ogrencilerin iist diizeyde diisinmeyi gerektiren sorular1 zor olarak nitelemeleri ve
genel olarak sorulara Ornek yazamamalari, iist diizeyde diistinme konusunda yeterli
olmadiklar1 ya da ge¢mis yasantilarinda bu tir sorularla fazlaca karst karsiya
kalmamalarindan kaynaklanabilir. Gegmis 6grenme yasantilarinin, bireyin 6grenme 6zellikleri
ve d6grenme birikimi tizerinde etkili oldugu siklikla dile getirilmektedir. (Ag¢ikgdz, 2004; Good
ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998; Morgan ve Saxton, 1994; Senemoglu, 2009).
Nitekim, yapilan arastirmalarin 6nemli kisminda, 6gretmenlerin, gerek snif ici dgretim
uygulamalarinda gerekse 6lgme degerlendirme amagh yaptiklar simavlarda agirlikli olarak
bilgi, kavrama ve uygulama basamaginda sorular sorduklari; buna karsilik st diizey
diistinmeyi gerektiren analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda sorulara pek yer
vermedikleri belirlenmistir (Akbulut, 1999; Filiz, 2002; Morgan ve Saxton, 1994; Yesil,
2008; Yesil ve Ozbek, 2008). Buna gore, dgretmen adaylarma iist diizeyde soru sorma ve
sorulara cevaplar verme konusunda egzersizlerin yaptirilmasi 6nerilebilir. Nitekim becerilerin
ogrenilme yolunun model alma ve uygulama oldugu, farkli kaynaklarda dile getirilmektedir
(Drake ve Brown, 2003; Musselman, 2004; Mucher, 2007; Ragland, 2007). .

2. Hem kiz, hem de erkek Ogretmen adaylari igin bir sorunun gizel olarak
nitelendirilmesinin en énemli gerekgesi, sorunun taksonomiye goére uygulama veya daha (st
diizeyde olmasidir. Buna ek olarak diisiindiiriicii olmasi; cevabin yoruma agik olmasi ve
sorunun 6grenciye kendi 6zgilin diisiincelerini ifade etme firsat1 vermesi gibi baska gerekgeler
de 6gretmen adaylar1 agisindan benimsenen gerekgelerdir. Bir sorunun en kot soru olarak
nitelendirilmesinde kizlara gore en 6nemli gerekge bilgi basamaginda bir ezber sorusu olmasi
iken erkeklere gore ise sorunun sagma, yararsiz, anlamsiz veya ¢ok basit olmasidir. Ote
yandan disiindiiriicii olmamasi; icerisinde ipucu barindirmasi ve cevabin 6znel olmasit gibi
gerekgeler 6n plana ¢ikmaktadir. Sorularin Bloom’un taksonomisine gore alt diizeyde olmast,
sorularin da koétiiliigline ve islevini yeterince yerine getiremeyisine isaret olarak kabul
edilmektedir (Bloom, 1995; Good ve Brophy, 2000; Morgan ve Saxton, 1994; Kauchak ve

Egen, 1998; Yesil, 2008). Buna gore, O6gretmen adaylarinin 6nemli kisminin, sorularin
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giizelligi ile ilgili olarak dogru bir kriter kullandigi; ancak farkli kriterlerin de bulunmasi
gerektigini bilmedikleri sdylenebilir. Nitekim alanyazinda nitelikli sorunun 0Ozellikleri
cercevesinde acgiklik, amaglilik, faydalilik, seviyeye uyarlanmislik, ardisiklik, diisiinmeye
yonelticilik, esneklik ve dogru kurgulanmislik 6zelliklerinin sayildig1 gortiilmektedir (Akbulut,
1999; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998; Yesil, 2008).

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin, sorularin giizel ya da kotii olarak nitelenmesinde
kullandiklar1 gerekgelere uygun soru yazma konusunda da bir takim sorunlari bulunmaktadir.
Bu sorun, dzellikle giizel soru yazma konusunda daha belirgin bi¢imde yasanmaktadir. Bu
konuda kiz ve erkek Ogretmen adaylarimin yeterlikleri arasinda da bir farklilasma
bulunmamaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin gegmis 0grenme yasantilarinda siklikla
kotii soru olarak niteledikleri alt diizeyde diisiinmeyi gerektiren, yoruma agik olmayip ezber
bilgi gerektiren sorularla karsi karsiya kalmalarindan kaynaklanabilir. Yine bu durum,
yukarida da belirtildigi gibi arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Ogretmen
adaylarina, hem giizel sorunun tasimasi gereken 6zelliklerin kapsamli olarak ele alindigr hem
de giizel soru yazabilme becerisi konularini igerecek sekilde teorik ve uygulamali bir egitimin
verilmesi ile 6nemli 6l¢iide asilabilir. Bu ¢ercevede ilk ve ortadgretim kurumlarinda hem sinif
ici 6gretim uygulamalarinda hem de 6lgme ve degerlendirme amach sinavlarda 6grencilerin
giizel sorularla daha sik ylizlesmeleri i¢in 6gretmenlerin bu biling cercevesinde hareket
etmeleri Onerilebilir.

3. Hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarina gore bir sorunun en Ust dizeyde
diisiinmeyi gerektirmesine iliskin en Onemli gerekce, sorunun analiz, sentez ya da
degerlendirme basamaginda olmasi; en alt diizeyde diisiinmeyi gerektirmesine iligkin en
onemli gerekge ise sorunun bilgi basamaginda olmasidir. Bu durum, alanyazinla tutarlilik
gostermektedir (Bloom, 1995; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Egen, 1998; Morgan ve
Saxton, 1994; Yesil, 2008). Diger taraftan, hem kiz hem de erkek ogretmen adaylarinin
onemli bir boliimi iist diizeyde soru yazabilmekte, buna karsin kayda deger bir kismi ise
yazamamaktadir. Ote yandan hem kiz hem de erkek 6gretmen adaylarmnin tamamina yakini,
alt diizeyde soru yazabilmektedirler. Buna gore 6gretmen adaylarinin alt diizeyde diigiinmeyi
gerektiren soru yazmada daha basarili olduklart sdylenebilir. Bu durum, soru yazma, soru
sorma ya da 6gretmenlerinden soru dinleme konusunda gegmis 6grenme yasantilarinin niteligi
ile ilgili olarak aciklanabilir. Ilk, orta ve yiiksek dgretim kurumlarinda 6gretim dgretmenler
tarafindan alt diizeyde diisiinmeyi gerektiren sorularin daha sik kullanildigini ortaya koyan

birgok arastirma bulunmaktadir (Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Egen, 1998; Morgan ve
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Saxton, 1994; Yesil, 2008). Ogretmen adaylarinin dgretmenlerini taklit etmeleri ve yeterince
soru sorma uygulamasi yapmamalari boyle bir sonucu dogurmus olabilir.

4. Diger taraftan, yapilan analizlerde dikkati ¢eken ortak bir yoniin de, 6gretmen
adaylarmin sorular1 degerlendirmede kullanilan zor soru, giizel soru ve iist diizey diisiinmeyi
gerektiren soru algilarinin hepsinde belirgin ortak o6zelligin, st diizeyde diisiinmeyi
gerektirmesinin oldugu soylenebilir. Bir baska ifade ile 6gretmen adaylar1 acisindan iyi bir
soruda bulunmasi gereken en temel Ozellik, {ist diizeyde diisiinmeyi gerektirmesidir. Bir
yoniiyle bu algi dogru olmakla birlikte kapsamli bir bakis1 yansittig1 sdylenemez. Ciinkii {ist
diizey diisiinmeyi gerektirmesi, iyi ya da nitelikli bir sorunun tek 6zelligi ya da her zaman icin
gecerli olan bir 6zelligi olarak kabul edilemez. Nitelikli bir soru; ifade tarzindan amaca
uygunluguna; esneklikten seviyeye uygunluga kadar farkli ozelliklere de sahip olmalidir
(Akbulut, 1999; Fizliz, 2002; Good ve Brophy, 2000; Kauchak ve Eggen, 1998).

Ornegin motive etmek, dikkat gekmek, bir seyi hatirlamasini saglamak gibi amaglara
hizmet edilmek istenildiginde alt diizeyde diistinmeyi gerektiren sorular amaca hizmet etmesi
yoniiyle daha iyi soru olarak nitelenebilir. Ogretmen adaylar1 arasinda boyle bir algmnin
olugmasinin ardinda, egitim fakiiltesinde aldiklar1 kimi dersler ve 6gretim elemanlarinin tutum
ve davraniglar1 yatiyor olabilir. Alan yazin ve egitim fakiiltelerinde 6zellikle egitim bilimleri
ile ilgili okutulan ders kitaplarinda Bloom’un biligsel alan taksonomisinin ¢ok yer bulmus
olmasi; O6gretim elemanlarmin da derslerde en cok yararlandigi taksonominin yine bu
taksonomi olmasi; KPSS gibi smavlarda bu alana 6nem veriliyor olmasi, 0gretmen
adaylarinin da bu ¢ergevede diisiinmelerini beraberinde getirmis olabilir. Buna gore, 6gretmen
adaylarma doniik verilen derslerde, Bloom’un taksonomisinin disinda ortaya atilan diisiinme
basamaklarinin da iizerinde durulmasi; iyi soru algist olusturulurken {ist diizeyde diistinmeyi
gerektirmenin digindaki diger ozelliklerin de dneminin ve gerekliginin {izerinde durulmasi

Onerilebilir.
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Extended Abstract

Although asking questions is a common human behavior, asking qualified questions
requires that thought and ways of thinking are specially trained. It is crucial that teachers have
a true and positive attitude towards the qualified questions and these questions’ functions. In
this context, teachers who want their students to gain the ability to ask qualified questions and
to improve this ability need (1) to know the importance of asking qualified questions, (2) to
know the properties of qualified questions, (3) to be able to ask qualified questions (to be able
to form question sentences), (4) to give their students the opportunity to ask questions and (5)
to give feedback and to correct the students’ questions according to their qualifications. The
educational institutions which should provide these knowledge and skills professionally to the
teachers are faculties of education. Teachers who have completed their education in the
faculties of education should be able to know the properties of qualified questions and form
questions according to these properties; and should be able to evaluate on the ground of these
properties. In this research, basically this subject was taken into consideration. Teacher
candidates’ ability of asking questions according to different criteria on a subject and
evaluating with the rationales the questions they write were examined.

This research is a qualitative study. The questions prepared by the teacher candidates
on the basis of the text given to them were analyzed using the document review method which
is a method used for the data analysis in qualitative studies. The study group of the research
composes of 80 students (teacher candidates) of whom 47 are male and 33 are female, and all
of whom are third-grade students in Ahi Evran University, Faculty of Education, Department
of Social Sciences Teaching. The data of this research was evaluated collecting the answers
given by the teacher candidates to the six open-ended questions asked to them on the basis of
a given text and using the content analysis method.

The conclusions of the research are discussed below:

1. According to both male and female teacher candidates, the most important reason to
describe a question as the most difficult question is that it requires high level of thinking. On
the other hand, some teacher candidates think that the questions on the level of knowledge are
the most difficult questions since they require memorizing. In addition to this, according to
some male teacher candidates, the questions with no definite answers are the most difficult
ones. According to the both male and female teacher candidates, the most important reason to
describe a question the easiest question is that it requires thinking on the level of knowledge.
In addition, reasons such as that it does not requires much thinking, that the answer is known
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and that the answer is very short stand out as well. In this context, it may be said that female
and male teacher candidates think in a parallel way on the criteria for describing a question as
a difficult question.

2. For both female and male teacher candidates, the most important reason to describe
a question as a good question is that it is a practice according to taxonomy or that it is on a
higher level. In addition to this, the reasons such as that it is thought-provoking, that the
answer is open to interpretation and that the question gives to the student the opportunity to
express his own individual opinions are reasons adopted by the teacher candidates. While
according to the female teacher candidates the most important reason to describe a question
the worst question is that it is a question requiring memorizing in terms of knowledge,
according to the male teacher candidates the reason is that the question is senseless, useless,
meaningless or too simple. On the other hand, reasons such as that it is not thought-
provoking, that it includes cues and that the answer is subjective are the other reasons which
stand out.

On the other hand, teacher candidates have some problems with forming questions in
line with the reasons they use while describing questions as good or bad. This problem is
more prominent especially in forming good questions. In this subject, there is no difference
between the abilities of female and male teacher candidates. This situation may arise from that
teacher candidates have frequently faced questions which they describe as bad questions and
which require low-level thinking, memorizing knowledge and are not open to interpretations
in their past learning experiences.

3. According to both female and male teacher candidates, the most important reason
for a question to require the highest-level thinking is that it is on the level of analysis,
synthesis or evaluation; and the most important reason for a question to require the lowest-
level thinking is that it is on the level of knowledge. On the other hand, a considerable part of
both female and male teacher candidates can form high-level questions. Nonetheless, an
important part of them cannot. On the other hand, almost all of the teacher candidates can
form low-level questions. In this regard, it may be said that the teacher candidates are more

successful in forming questions requiring low-level thinking.
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Ek 1: Ol¢me Araci
DUSUNMEK VE SORU SORMAK UZERINE

Insanin diisiinme yeteneginin 6nemli gostergelerinden biri sorulardir. Bir baska ifade ile insan
olabilmekle soru sormak ya da sorabilmek arasinda siki bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Ozellikle demokratik
bireyin temel ozelliklerinden olan sorgulama becerisinin temel araci sorulardir. Soru sormadan sorgulamak
olmaz. Ayrica, insanlarin giinliik iletisim siirelerinin énemli bir kismi, soru sormak ve sorulara cevap vermekle
gegmektedir. Yeni bir kisi ya da durumla karsilasinca onu tanima girisimlerinde ilk basvurulan iletisim
araglarindan biri sorulardir.

Giinlik yagsamin Otesinde egitim siireci agisindan da sorular onemli bir isleve sahiptirler. Hatta
sorularin, simif igi 6grenme-dgretme yasantilariin merkezinde yer aldigi sdylenebilir. Ogretmen ve dgrencinin
toplumsal imaji ¢ogu zaman, soru sorma ve cevap arama ile bigimlenmektedir. Bagka bir ifade ile 6gretmen ya
da Ogrenci denilince ilk akla gelen seylerden biri sorulardir. Yapilan arastirmalarda bir dgretmenin bir ders
saatinde ortalama 20-25 soru sordugu belirlenmistir. Ogretmenler dgrencilerini tammak, dikkatlerini ¢ekmek,
merak uyandirmak, 6grenme diizeylerini belirlemek {izere sorulardan siklikla yararlanmaktadir. Benzer sekilde
ogrenciler de meraklarini gidermek, yeni bir sey 6grenmek, 6gretmenine konu ile ilgilendigini hissettirmek gibi
amaglarla sorulardan yararlanmaktadir. Ozellikle son dénemlerde yapilan arastirmalar, sorularm, dgrenilen
bilgileri organize edebilmek icin mutlaka kullanilmasi gereken bir Orgiitleme stratejisi oldugunu ortaya
koymustur. Kisaca sorularin, egitim ve dgretim siireci agisindan olmazsa olmaz nitelik tagiyan araglar oldugu
sOylenebilir.

Bununla birlikte hem 6gretmen hem de 6grencilerin, 6grenme-6gretme amacli olarak sorulardan yeterli
diizeyde yararlanabildigi s6ylenemez. Gergekte soru sormuyor degiliz. Ancak sordugumuz sorularda 6nemli bir
nitelik sorunu bulunmaktadir. Nitelikli bir sorunun ne oldugu konusunda ise 6nemli bilgi ve anlayis yanliglarimiz
da bulunmaktadir. Ciinkii soru sormak, basli bagina 6nemli bir beceridir ve bu konuda yeterli hazirlik ve egzersiz
yapilmadan iyi sorular sorabilmek ¢ogu zaman miimkiin olmaz. Soru sorabilmenin ya da 6gretim siirecinde hem
o0gretmen hem de 6grenci agisindan sorulardan etkin yararlanabilmenin 6niinde bir ¢ok engel bulunmaktadir. Bu
engelleri dogru tanimlayip asmak icin gerekli tedbirler alinmadigi siirece sorulardan etkin yararlanabilmek
mimkun olmaz.

Sonug olarak hem 6gretmen hem de 6grenciler; yeni okuduklart bir metin ya da duyduklart s6z ve
diisiinceler iizerinde diisiinmeleri; bu diisiinmelerini sorularla orgiitleyerek diisiinme siireglerine hakim olmalart;
beyinlerini edilgen degil, islevsel hale getirmeleri igin 6gretim siirecinde sorulardan mutlaka yararlanmalidirlar.
Nitelikli soru sorabilmek, nitelikli insan olabilmenin 6nemli bir gostergesi olarak kabul edilmelidir. Ayrica, iyi
ve giizel soru sormanin, ancak soru sormak yoluyla 6grenilebilecegi de unutulmamalidir.

Yukaridaki bilgi ve diigiincelerden yola ¢cikarak,

1. Size gore cevaplanmasi “en zor” olan bir soru yaziniz. Bu soruyu “en zor” olarak nitelemenizin gerekcesini
bir ciimle ile yaziniz.

2. Size gore cevabi “en kolay” olan soruyu yaziniz. Bu soruyu “en kolay” olarak nitelemenizin gerekg¢esini -bir
climle ile yaziniz.

3. Size gore “en giizel” olan bir soru yaziniz. Bu soruyu “en giizel” olarak nitelemenizin gerekgesini- bir cimle
ile yaziniz.

4. Size gore “en kotil” bir soru yaziniz. Bu soruyu “en kotii” olarak nitelemenizin gerekgesini -bir cimle ile
yaziniz.

5. Size gore “en iist diizeyde” diisiinmeyi gerektirecek bir soru yaziniz ve Bloom’un taksonomisine gore hangi
basamakta diislinmeyi gerektirmektedir?

6. Size gore “en alt diizeyde” diisiinmeyi gerektirecek bir soru yaziniz ve Bloom’un taksonomisine gore hangi
basamakta diislinmeyi gerektirmektedir?



