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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Problemi C6zmeye

Giris

Iliskin Inanclarinmin incelenmesi

Dilek Sezgin Memnun!

Bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin problem ¢ézmenin onemi ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin bilgi ve becerileri hakkindaki inanglar: ortaya koyulmaya calisilnugtir. Bu amagla,
2012-2013 egitim-dSretim yili Bahar doneminde Bursa ilinde bulunan 5 farkli ortaokulun besinci,
altinct ve yedinci stniflarinda 6§renim gormekte olan toplam 443 d3renciye 3 farklr agik u¢lu soru
yazil olarak yoneltilmistir. Ogrencilere bu sorulari cevaplamalart yaklagik 20 dakika siirmiis ve
elde edilen veriler betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri ile ¢oziimlenmistir. Calismanin
sonunda, arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin birco§unun problem ¢dzmenin matematik
derslerinde neden énemli oldugu konusunda fikir sahibi olmadiklar: anlasilmistir. Bu 6grencilerin
problemin anlasilmasi, problemin ¢éziimii icin plan yapma, problemin ¢éziimii, problem
tiirleri/konu bilgisi ve ¢oziimiin degerlendirilmesine iliskin yeterlilik ya da zorluklarimi ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ortaokul dgrencilerinin bircogunun problem ¢6zme asamalar: ile problem
¢ozme stratejileri konusundaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine ihtiyag oldugu anlasilmistir.

Anuhtar Kelimeler: Matematik, Matematige Yonelik Inang, Problem Cézme, Problem Cozme
Inanci, Ortaokul Ogrencisi.

Matematik hakkindaki inanglarin matematik 6grenmede ¢nemli bir yeri bulunmaktadir (McLeod,
Bireylerin matematikle ilgili gecmisteki deneyimlerinin sonucunda olusan bu inanglar,
matematik 6grenmeyi desteklemektedir ve 6grenmenin gelismesine katkida bulunmaktadir (McLeod
ve Mcleod, 2002; Raymond, 1997). Onemli bir kismi okul hayati boyunca olusan bu inanglar,
matematikle ilgili inanglar ile matematik problemi ¢ozme konusundaki inanglar matematik basarisin
da etkilemektedir (Byron, 1995; Kayaaslan, 2006; Schonfeld, 1989 ve 1992: 74).

1992).

Matematik alaninda 6grencilerin inanglarini analiz etmek ve tamimlamak icin inanglar matematik
ogrenme ve problem ¢6zme hakkindaki inanglar, bireyin matematik hakkindaki inanglar1 ve yasanilan
sosyal ¢evrenin matematik 6grenme hakkindaki inanglar1 olmak tizere ii¢ farkli grupta incelenebilir

i Uludag Universitesi, dilekmemnun@gmail.com



76 | D. S. Memnun

(De Corte, Op’t Eynde ve Verschaffel, 2002). Bu arastirmada, bu inanglardan bireylerin problem
¢6zme hakkindaki inancglar1 incelenecektir.

Matematiksel bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iliskileri olusturma problem ¢6zme stirecinde
meydana gelmektedir (DeBellis ve Goldin, 1997). Problem ¢6zme siirecinde, kavrama ve anlama
oldukca 6nemlidir. Bireyler problem durumlarinda calisarak yeni stratejiler olusturmayi ve eski
stratejileri diizenleyerek yeni tiir problemleri ¢c6zmeyi 6grenirler (Olkun ve Toluk, 2003: 44; Soylu ve
Soylu, 2006). Matematik problemlerinin kullanimi da, say1 ve islemlerin kavratilmasi stirecinde énemli
bir isleve sahiptir (Isik ve Kar, 2011). Bu nedenle, problem ¢6zme matematigin en énemli parcasidir
(Baki, 2008: 194).

Problem ¢ozme siireci, dort asamali bir siireg olup bu asamalar problemin anlasilmasi, ¢oziim icin plan
yapma, plant uygulama / problemin ¢oziimii ve ¢oziimiin tartisilmas: / degerlendirilmesi asamalaridir (Altun,
2005: 86-89). Ogrencilerin matematik problemlerini ¢cézmedeki becerileri, hem alana 6zgii stratejilerin
hem de genel bilissel stratejilerin edinimine, se¢imine ve kullanilmasina baglidir (Cai, 2003). Bununla
birlikte, matematiksel problemler literatiirde farkli bicimlerde smiflanmislardir. Bu smiflamalardan
biri gerektirdikleri cabaya gore rutin ve rutin olmayan problemler seklindeki yapilmis olan
smiflamadir (Van de Walle, 1993). Rutin problemler, giinliik hayatta karsilasilan ve ¢oziilmesinde dort
islem becerilerinin gerekli oldugu problemlerdir. Genelde o¢nceden ¢o6ziilmiis bir problemin
benzeridirler veya dgrenilmis bir formiiltin yeni bir duruma uygulamasini gerektirirler (Polya, 1990).
Bu tiir problemler 6grencilerin giinliik hayatta gerekli islem becerilerini gelistirmeleri ve problemde
gecen bilgileri matematiksel olarak ifade etmeyi 6grenmeleri bakimindan énemlidirler (Aydogdu ve
Olkun, 2004: 27-38). Rutin olmayan problemler ise, rutin problemlere gore daha fazla diisiinme ve
muhakeme becerisine, verileri siniflandirma ve iliskilendirme gibi becerilere sahip olmay1 gerektiren
problemlerdir. Bu problemlerde ¢6ziim yontemi agik bir bigimde goziikmemektedir (Reys, Suydam,
Lindquist ve Smith, 1998: 69-71).

Ogrencilerin problem ¢dzme becerisine sahip olmalari matematik 6grenimi igin bir gerekliliktir. Bu
nedenle, problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi, matematik egitiminin temel hedeflerinden biridir
(Karatas ve Giiven, 2004; Milli Egitim Bakanlig1, 2008; National Council of Teachers of Mathematics,
2000). Problem ¢dzme becerisi kazanmalari, bireylerin giinliik yasamda tanidik olmadiklar1 olaylarla
karsilastiklarinda  kendilerine gtiven duymalarimi saglamakta ve ¢ozim {retmelerini de
kolaylastirmaktadir (NCTM, 2000). Bu durum da, bireylerin is yasamlarinda iyi problem c¢oziicii
olmalar1 gerektirmektedir. Bununla birlikte, ortaokul ©grencilerinin matematik derslerinde
kazandirilmaya calisilan bu problem c¢ozme bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu tlkemizde
gerceklestirilen farkli arastirmalarda (Arslan ve Altun, 2007, Artut ve Tarim, 2006; Giir ve Korkmaz,
2003; Isik ve Kar, 2011; Karatas ve Giiven, 2004; Ozsoy, 2005; Yazgan, 2007) ortaya koyulmustur.

Bu arastirmalardan Arslan ve Altun (2007) tarafindan yedinci ve sekizinci sif 6grencilerinin rutin
olmayan problem ¢ozme becerilerinin incelenmesi amaciyla gercgeklestirilen arastirmanin sonunda,
ortaokul ogrencilerinin gercek hayatta karsilasilan problemleri ¢ozmenin gerektirdigi matematik
yaklasimlar: etkili ve basarili bir bicimde ortaya koymada yetersiz olduklari1 agiklanmustir. Bu
ogrencilerin énemli 6lctide problemin ¢6ziim stirecine hakim olma, problemi analiz etme ve ¢oziimii
degerlendirmede eksiklikleri bulundugu da bu arastirmada ifade edilmistir. Artut ve Tarim (2006)
tarafindan ilkogretim 6grencilerinin rutin olmayan problemleri ¢ozerken yaptiklar: hatalar: belirlemek
amaciyla gerceklestirilen arastirmanin sonucunda, genel olarak ¢grencilerin ¢ok az sayida informal
cozuimler trettikleri goriilmiistiir. Giir ve Korkmaz (2003)'1n yedinci sinif 6grencilerinin problem
kurma becerilerinin gelisimini inceledikleri arastirmalarinin sonucunda, 6grencilerin problem kurma
konusunda zorlandiklar: anlasilmistir. Isik ve Kar (2011) tarafindan rutin olmayan problem ¢tzme
becerilerinin incelendigi arastirmanin sonucunda, ortaokul 8grencilerinin rutin olmayan problemleri
¢ozerken problemdeki sayilara rastgele islemler uyguladiklar: ve rutin olmayan problemleri ¢c6zmede
yeterli olmadiklar: anlasilmistir. Karatas ve Giiven (2004) tarafindan sekizinci siif 6grencilerinin
problem c¢ozme asamalarindaki yeterliliklerini ve zayifliklarini ortaya koymay:r amaglayan

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2015, 34(1), 75-98



Matematik Problemi Cozmeye Tliskin Inanclar | 77

arastirmanin sonunda ise, 6grencilerin ¢ogunlukla problemi kendi ifadeleri ile acikladiklari ve
problemi sekille veya degisken kullanarak tanmimladiklari, daha onceden c¢ozmiis olduklar
problemlerden yararlanarak problemi ifade eden matematiksel denklemler olusturduklar
goriilmistiir. Ayrica, problem ¢6zme siirecinde karsilastiklart zorluklarin ¢oziim stirecindeki
hatalardan daha ¢ok problemin yetersiz tanimlanmasindan kaynaklandig1 aciklanmistir. Ozsoy (2005)
tarafindan ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin problem ¢ozme becerileri ile matematik basarilar:
arasindaki iliskilerin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen calismanin sonucunda, problem ¢6zme
becerisinin matematik basarisi tizerinde etkili oldugu anlagilmistir. Ayrica, bu aragtirmada yiiksek
basarili 6grencilerin problemin ¢oziimii ve ¢oziimiin degerlendirilmesi asamalarna iliskin
problemlerde basarili olamadiklari, diisiik basarili 6grencilerin de problemi anlama asamasinda
basarili olmakla birlikte problemin ¢6ztim yollarini bulup uygulayamadiklart ve islem yiiriitme
davraniglarim1 gosteremedikleri belirtilmistir. Yazgan (2007) tarafindan doérdiincti ve besinci sinif
ogrencileri ile gergeklestirilen problem ¢ozme egitiminin rutin olmayan problem c¢oziimlerine
etkisinin arastirildig1 calismanin sonucunda, 6grencilerin kendilerine verilen egitime ragmen baginti
arama ve problemi basitlestirme stratejilerinin kullamiminda zorluklar yasadiklar1 anlasilmustir.
Bununla birlikte, bu 6grencilerin kendilerine verilen problem ¢6zme egitiminde yer alan rutin
olmayan problemleri zor bulduklar1 ve bu problemlerin mantik gerektirdiklerini ifade ettikleri
gorulmiistir.

Bireylerin matematiksel problemleri ¢c6zme beceri ve yetenekleri 6zellikle de onlarin problem ¢ozmedeki
dz-yeterlilik inanglar: ile anlasilabilir (Kloosterman ve Stage, 1992; Mason, 2003). Ciinkii 6grencilerin 0z-
yeterlilikleri ne kadar kuvvetli ise, 6grenciler 6grenmeye de bir o kadar inangli ve isteklidirler
(Bandura, 1986; Schunk, 1989; Akt. Alct ve Altun, 2007). Bununla birlikte, yapilan incelemelerde
ortaokul 6grencilerinin inang ve tutumlari ile problem ¢6zme yetenekleri arasindaki iliskileri arastiran
¢ok az sayida arastirmaya (Fitzpatrick, 1994; Higgins, 1997; Mason ve Scrivani, 2004) ulasilmistir. Bu
arastirmalardan Higgins (1997) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme
ile ilgili inan¢ ve tutumlarmin problem ¢ozme yetenekleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, problem ¢6zme tabanli egitim alan 6grencilerin matematigin pratik problem
cozmeyi icerdigini dustindiikleri, dgrencilerin problem ¢dzme derslerini beyinlerini kullanmak ve
diisinmek igin bir firsat olarak gordiikleri, matematigin yararliligmna inandiklari, problem ¢dzme
konusunda olumlu tutuma sahip olduklar1 anlasilmistir. Mason ve Scrivani (2004)'nin ilkogretim
ogrencilerinin matematik 6grenme ve problem ¢6zme inanglarmi inceledikleri arastirmalarinin
sonucunda, 6grencilerin matematik hakkindaki inanglar1 ve matematiksel problem ¢6zme hakkindaki
inanglar1 ile matematik konusundaki cabalar1 ve anlamalari arasinda anlamli derecede bir iligki
oldugu gorilmiistiir. Bu nedenlerle, bu arastirmada ortaokul besinci, altinci ve yedinci smuf
ogrencilerinin problem ¢ozme hakkindaki inanglarmin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla,
arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin problem ¢6zmenin 6nemi ile matematiksel problem
¢ozmeye iliskin bilgi ve becerileri hakkindaki inanglar1 ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu amaclarla
asagida yer verilen arastirma problemlerine cevap aranmuistir:

1. Besinci, altinci ve yedinci smif 6grencilerinin problem ¢6zmenin matematik derslerindeki
o6nemi hakkindaki inanglar1 nelerdir?

2. Besinci, altinc1 ve yedinci smif 6grencilerinin problem ¢6zmeye iliskin kendilerini yetersiz ve
eksik bulduklar: bilgi ve becerileri nelerdir?

3. Besinci, altinci ve yedinci smif 6grencilerinin problem ¢ozmeye iliskin kendilerini yeterli
bulduklar: bilgi ve becerileri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde; arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerine, bu 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme
bilgi ve becerileri hakkindaki yeterlilik ve yetersizliklerine iliskin inanglar1 ile problem ¢dzmenin
onemi konusundaki diistincelerinin incelenmesi amacryla gerceklestirilen veri toplamaya iliskin
bilgilere ve istatistiksel analizlere yer verilmistir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir arastirma olup, ortaokul grencilerinin matematiksel problem ¢6zmenin nemi
ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin bilgi ve becerileri hakkindaki inanglarini ortaya ¢ikarmak
icin betimsel tiirde gergeklestirilmis 6zel bir durum galismasidir.

Nitel arastirma, belli bir olgu veya olaym kendi dogal ortamu igerisinde ¢ok yonlii ve uzun siireli
olarak incelenmesidir (Istkoglu, 2005). Durum calismasinda ise, bir olay ya da durum birey ve gruplar
tizerinde odaklanilip derinlemesine arastirilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005: 77). Durum
calismasinda amag, belirli bir duruma iliskin sonuglarin biitiinciil bir yaklasimla incelenerek ortaya
koyulmasidir (Ekiz, 2003). Bu yontem bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve
aragtirma bulgularina ulasma gibi basamaklar1 icermektedir (Vural ve Cenkseven, 2005). Bu yontem
ile elde edilen bulgular dogrudan yorumlamaya ve kullanima hazirdir (Cohen ve Manion, 1994: 123).

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar doneminde Bursa ilinde bulunan ortaokullar
arasindan olasilik temelli Grnekleme yéntemlerinden biri olan seckisiz drnekleme yéntemi ile belirlenen 5
farkli ortaokulun besinci, altinci ve yedinci simiflarinda 6grenim gormekte olan, arastirmaya katilma
konusunda istekli 443 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Seckisiz 6rnekleme yonteminde, tamamen
rastgele yontemle 6rneklem segilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2005: 104). Arastirmanin 6rneklemini
olusturan bu 6grencilerin 151’1 besinci, 15311 altinct ve 139'u yedinci smif 6grencisidir. Arastirmanin
bahar doneminde gerceklestirilmis olmasi ve sekizinci sif 6grencilerinin bu dénemde ortaokulu
tamamlayacak olmalar1 ve lise girise hazirlanmalar1 nedeniyle okul konsantrasyon ve ilgilerinin
yeterli diizeyde olmayabilecegi distintilerek sekizinci smif Ogrencileri arastirma kapsamina
alinmamustr.

Verilerin Toplanmas1

Arastirma kapsaminda 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde arastirma kapsamina alinan
ortaokullarin besinci ve altinc1 siniflarinda 6grenim gormekte olan istekli 6grencilere asagida verilen
acik uglu sorular yazih olarak yoneltilmistir:

1. Problem ¢ozmenin matematik derslerindeki énemi konusundaki diistinceleriniz nelerdir?

2. Matematiksel problem ¢ozme konusunda yetersiz ve eksik oldugunuz bilgi ve beceriler
nelerdir?

3. Matematiksel problem ¢6zme konusunda yeterli oldugunuz bilgi ve beceriler ile size kolay
gelen kisimlar nelerdir?

Bu arastirma problemlerinin hazirlanmasinda, farkl alanlarda yapilmis olan betimsel ve igerik analizi
calismalarinda yer alan soru tiplerinden yararlanilmistir. Hazirlanan sorulara son halinin verilmesi
asamasinda ise, nitel analiz ve matematiksel inan¢ konusunda uzman olan iki arastirmacinin
goriislerine de basvurulmustur.

Arastirmaya katilan 443 ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 8grencisi kendilerine yoneltilen bu tig
farkli agik uglu soruya verdikleri cevaplarda ozgiir birakilmiglardir. Ornegin, bazi 6grenciler
matematiksel problem ¢6zme konusunda kendisini yetersiz ya da eksik bulmus ve bununla alakal
olarak kendisine yoneltilen ikinci agik uglu soruya da bu nedenle cevap vermemislerdir. Buna karsin,
baz1 6grenciler de matematiksel problem ¢6zme konusunda kendilerini birden ¢ok alanda yetersiz ya
da eksik bulmus ve bu durumu kendilerine yoneltilen ikinci acgik uglu soruda detayli bir bigimde
agiklamislardir. Kisacasi, bazi 6grenciler kendilerine yoneltilen sorularin tamamini cevaplarken, bazi
ogrenciler bazi sorular1 cevaplamamis ya da aym soru igin bircok fazla alt tema altinda
smiflandirilabilecek cevaplar yazmislardir.

Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2015, 34(1), 75-98



Matematik Problemi Cozmeye [liskin Inanglar | 79

Arastirmaya katilan ogrencilerin bu sorular1 cevaplamalari yaklasitk 20 dakika stirmiistiir.
Arastirmaya katilan tim o6grencilerin kendilerine verilen calisma kagitlarina gercek diistincelerini
yazdiklar1 varsayilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine yoneltilen ti¢ arastirma problemine verdikleri cevaplar
nitel analiz yontemleri kullanilarak ¢oztimlenmistir.

Bu arastirma problemleri igerisinde, birinci aragtirma problemi kapsaminda ortaokul 6grencilerinin
matematiksel problem c¢ozmenin ©6nemi hakkindaki inanglari ulasilan nitel verilerin analiz
edilebilmesine firsat veren betimsel analiz yontemi araciligtyla analiz edilmistir.

Betimsel analizde amacg, elde edilen bulgularin diizenlenmesi ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya
sunulmasidir. Bu analiz yonteminde veriler sistematik ve agik bir bicimde betimlenir, bu betimlemeler
agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ulasilan
sonuglar temalar acisindan iliskilendirilebilir, anlamlandirilabilir ve gelecege yonelik tahminlerde
bulunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 224). Arastirma kapsaminda ilk arastirma problemine verilen
cevaplardan elde edilen arastirma verileri bir cerceve olusturma, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tammlanmas: ve yorumlanmas: asamalar1 gerceklestirilerek analiz edilmistir.

Betimsel analiz i¢in bir cerceve olusturma asamasinda, birinci arastirma problemi veri analizi i¢in en
genel diizeydeki cerceveyi olusturmustur. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi asamasinda,
belirlenen bu cerceveye gore birinci arastirma problemi igin veriler matematigin ayrilmaz pargasi,
matematik drenmeye / basariya katkisi, matematikte onemli olusu, geleceSe / gercek yasama faydas,
dgrenilenleri / islemleri pekistirme ve muhakeme becerisi gelistirme olmak tizere 6 farkli tema altinda
diizenlenmis ve sunulmustur. Bulgularin tanimlanmas: ve yorumlanmas: asamasinda ise, belirlenen
temalara gore elde edilen veriler okunmus ve diizenlenmistir. Ardindan, ditizenlenen veriler
tanimlanmis ve ulasilan bulgular bu temalar {izerinden yorumlanmustir. Son olarak, arastirma
bulgular1 gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Boylelikle, arastirmaya katilan
ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢6zmenin matematik dersindeki 6nemi
hakkindaki inanglar1 ortaya koyulmaya ¢alisilmustir.

Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur
ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu
nedenle; ikinci ve tiglincii aragtirma problemleri kapsaminda, ortaokul dgrencilerinin matematiksel
problem ¢ozmeye iliskin bilgi ve becerileri hakkindaki inanglar1 icerik analizi yontemi araciligiyla
analiz edilmistir.

Icerik analizinde, elde edilen veriler 6nce kavramsallastirilir, sonra bu kavramlara gore mantikli bir
bicimde diizenlenir ve bu diizenlemeden yola ¢ikarak veriyi aciklayan temalar belirlenir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 227). Bu arastirma verileri verilerin kodlanmasi, temalarin kodlanmasi, verilerin kodlara ve
temalara gore diizenlenmesi ve tamimlanmas: asamalar gerceklestirilerek analiz edilmistir.

Verilerin kodlanmas: asamasinda, oncelikle 6grencilerin c¢alisma kéagitlarinda yer alan sorulara
verdikleri cevaplar defalarca okunmus ve arastirma icin ¢nemli olan boyutlar belirlenmeye
calisilmistir. Ardindan, yapilan incelemeler sonucunda elde edilen ifadeler incelenerek anlaml
boliimlere ayrilmis ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi anlasiimaya c¢alisilmistir.
Temalarin kodlanmas: asamasinda, kendi igerisinde anlaml bir biitiin olusturan ve arastirma ile ilgili
olan cevaplar1 iceren bu bolimler kodlanmistir. Ardindan, ulasilan bu kodlar icerisinde birbiri ile
benzer olan kodlar bir araya getirilmistir. Bu esnada arastirmanin amacina uygun olmayan bazi
kodlar ¢ikarilip, gerekli durumlarda amaca uygun olan bazi kodlar ise eklenmistir. Boylelikle, en
genel diizeydeki temalar ve bu temalar altinda alt temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bu alt temalar altinda
da kodlar organize edilerek tanimlanmustir. Daha sonra, veriler ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gére
diizenlenmis ve betimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005: 228-239). Bu arastirmada, arastirma
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verilerinin 6énemli bir bolimiiniin elde edilmesini saglayan ikinci ve tiglincii arastirma problemi en
genel diizeydeki iki temay1 olusturmustur. Arastirma verilerinden elde edilen bu iki tema icin
problem ¢6zme asamalarini olusturan problemin anlasilmasi, ¢oziim igin plan yapma, problemin ¢éziimii,
¢oziimii degerlendirme asamalar1 ile problem tirleri/konu bilgisi olmak {izere bes farkli alt tema
belirlenmistir. Ardindan, bu alt temalar kullanilarak kodlar belirlenmis ve elde edilen bu kod ve
temalarin olusturdugu bulgular yorumlanmistir. Bulgularin yorumlanmasi ile arastirmaya katilan
ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme bilgi ve becerileri konusundaki
inanglar1 ortaya koyulmaya ¢alisilmstir.

Arastirma verileri, Excel aracilig1 ile gerceklestirilen kategorisel analiz ve frekans analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu analizlerde, arastirma kapsaminda elde edilen yazili bigimdeki nitel veriler icerik
analizinin gerektirdigi ve yukarida agiklanan siireclerden gecirilerek sayilara indirgenmistir.
Boylelikle, arastirmanin giivenilirligi saglanmaya ve yanlhilig1 azaltilmaya ¢alisitlmistir. Ayrica, tema ve
alt temalar arasinda karsilastirma yapilabilmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirma bulgularina iliskin
rapor yaziminda da, arastirma verilerinin akla yatkinlik, bireylerin deneyimlerine uygunluk, inandiricilik,
onem ve okunurluk 6zelliklerini tasimasina dikkat edilmistir.

Arastirmanmin Gegerlik ve Giivenilirligi

Bu nitel arastirmanin gegerlik ve gtivenirligi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhilik ve teyit edilebilirlik
stratejileri goz ontinde bulunularak saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005: 264-272).

Bu arastirmada, inandiricihigin ve tutarliligin saglanmasi uzman incelemesi ile gerceklestirilmistir. Uzman
incelemesinde, elde edilen veriler tarafsiz bir arastirmaci ile tartisilmistir. Bu kapsamda, yazili
metinlerin belirlenen temalar altinda toplanmas: tizerinde c¢alismus, farkl:i ifadelerin farkli temalar
altinda yerlestirildigi durumlarda gerceklestirilen tartismalar sonucunda hangi ifadenin hangi tema
altinda olacagr konusunda tartisilmis ve ulasilan sonuca gore yeniden diizenlemeler yapilmustir.
Ornegin, "Problemi ¢ozerken, problemin ¢6ziim yollarim bilmedigimi diistiniiriim." ifadesi problemin
anlasilmas: temas1 ya da ¢éziim igin plan yapma temasi altinda olabilir. Bu tiir durumlarda,
arastirmacilar birlikte ifadenin hangi tema altinda yer alacagina karar verirler. Boylelikle, arastirmanin
niteligi arttirnlmaya calisilmistir. Aktarilabilirlik, arastirmanin tipik olarak karsimiza g¢ikan ya da
degiskenlik gosteren ozelliklerinin ayrintili bir bicimde betimlenmesi ve yorumlanmasi ile saglanmaya
calisilmistir. Bu kapsamda, arastirma kapsamina alinan okullarin ve 6grencilerin belirlenmesinde
kullanilan drnekleme yontemi detayli bir bicimde agiklanmustir. Ayrica, arastirma verilerinin betimsel
analiz ve icerik analizine uygun olacak bicimde gerceklestirilen siniflandirilmasi, belirlenen temalara
gore yeniden diizenlenmesi, yorumlanmasi ve dogrudan alintilara da yer verilerek aktarilmasina da
Ozen gosterilmistir. Bu arastirmada teyit edilebilirlik ise, elde edilen verilerden miimkiin oldugunca ve
yeterli sayilabilecek miktarda alint1 yapilarak gerceklestirilmeye calisilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problem
¢ozmenin Onemine iliskin inanclari ile matematiksel problem ¢6zmeye iliskin bilgi ve becerileri
hakkindaki inanglarinin arastirilmasi amaciyla gerceklestirilen istatistiksel analizler sonucunda
ulasilan detayli arastirma bulgularina ve bu bulgulara iliskin olarak yapilan yorumlamalara yer
verilmistir.

Arastirmaya katilan 443 besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencisinin problem ¢dzmeye iliskin bilgi ve
becerileri hakkindaki inanglarmin arastirildigl bu ¢alismada, dgrencilerin kullandiklar: ifadelerin {ig
genel temaya gore dagilimlarina Tablo1l’de yer verilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Ifadelerinin Arastirma Problemlerine Dagilimi

Frekans(f)  Yiizde(%)

Ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zmenin matematik derslerindeki 6nemine iligskin 183 16.58
ifadeleri
Ogrencilerin problem ¢6zmede kendilerini yetersiz ve eksik bulduklari bilgi ve 377 34.15

becerilerine iligkin ifadeleri

Ortaokul 8grencilerinin problem ¢6zmede kendilerini yeterli bulduklar: bilgi ve 544 49.27
becerilerine iligkin ifadeleri

Toplam 1104 100.00

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan 6grencilerin matematiksel problem ¢ozme konusunda
kendilerini yetersiz bulduklar1 bilgi ve becerilerine iliskin inanclarimi toplam 377 (%34.15) ifade ile
agikladiklar1 gortilmistiir. Ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 8grencilerinin problem ¢6zme bilgi
ve becerilerine iliskin olarak kullandiklar1 ifadelerin yaklasik yarisi (%49.27) problem c¢6zme
konusunda kendilerini yeterli bulduklar1 bilgi ve becerilerine iliskin ifadelerdir. Bununla birlikte,
ortaokul 6grencileri problem ¢6zmenin matematik derslerindeki 6nemine iliskin inanglarini da toplam
183 (%16.58) ctimle ya da kelime ile ifade etmislerdir.

Ortaokul Besinci, Altinct ve Yedinci Simif Ogrencilerinin Problem Cozmenin Matematik Derslerindeki
Onemine Yonelik Inanclar

Arastirma kapsaminda yer alan “Besinci, altinct ve yedinci smif 6grencilerinin problem ¢6zmenin
matematik derslerindeki 6nemi hakkindaki inanglar1 nelerdir?” seklindeki birinci arastirma problemi
icin gerceklestirilen betimsel analiz sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin bu
arastirma problemine iliskin inanglarimi agikladiklar1 gortilmiistiir. Baska bir ifadeyle, bu ¢grenciler
problem ¢6zmenin 6nemine iliskin toplam 183 ifade kullanmislardir. Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencileri problem ¢6zmenin onemli olmasina iliskin 175 ifade kullanirken, 6nemsiz olmasina iliskin
sadece 8 ifade kullanmislardir. Bu durum, arastirmaya katilan bu ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla
problem ¢6zmeyi matematikte cnemli gordiiklerine isaret etmektedir.

Bu kisimda, arastirmaya katilan ogrencilerin birinci arastirma problemi yani problem ¢ézmenin
matematikteki onemine iliskin olarak kullandiklar1 olumlu 175 ifadeye iliskin detayli bilgiler
sunulmustur. Ogrencilerin birinci aragtirma problemine verdikleri cevaplarn analizi sonucunda elde
edilen ifadeler matematigin ayrilmaz parcasi, matematik dSrenmeye / basariya katkisi, matematikte énemli
olusu, gelecege / gercek yasama faydasi, d3renilenleri / islemleri pekistirme ve muhakeme becerisi gelistirme
temalar1 altinda toplanarak incelenmistir. Ortaokul dgrencilerinin bu arastirma problemine iliskin
olarak verdikleri cevaplarin bu farkli 6 tema altinda toplanmasi sonucunda ulasilan ytizde ve frekans
degerleri Tablo 2’'de goriilmektedir.
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Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cozmenin Onemine iliskin Inanglarim Agikladiklar:

Ifadelerin Temalara Dagilim1

Temalar

Ogrenci
sayist (f)

Yiizde (%)

Ornek Diisiinceler

Matematigin ayrilmaz parcasi

46

26.29

“Problem matematigin kalbidir. insan
nasil kalpsiz yasayamazsa matematikte
problemsiz yapilmaz”

“Matematigin temeli problem ¢ozmedir”

Matematik 6grenmeye / basariya katkisi

34

19.43

“Ne kadar problem ¢6zersek o kadar
basarili oluruz”

“Matematik dersini daha iyi anlamamizi
saglar”

Matematikte 6nemli olusu

28

16.00

“Matematikte problem ¢6zme ¢ok
onemlidir”

Gelecege/ gercek yasama faydasi

26

14.86

“Matematik dersinde problem ¢6zme
hayattaki sorunlarimizi ¢ozmeye benzer
yani bizi hayata hazirlar”

“Matematik hayatimizin her yerinde
gereklidir”

“Gelecek yasamamizda yararli olur”

Ogrenilenleri/ islemleri pekistirme

22

12.57

“Problem ¢ozerek islemleri
kolaylastirabiliriz”

“Pekistirmede faydali olur”

Muhakeme becerisi gelistirme

19

10.85

“Diistinme yetenegimizi arttirir”
“Hizli diistinmemize yardimci olur”
“Zihni gelistirir”

Ogrencilerin 6nemli bir bolimii (26.29) problem ¢ézmeyi matematigin ayrilmaz bir pargasi olarak
gormekte, bir boliimii (%19.43) problem ¢6zmenin matematik 6grenmeye ve matematik derslerindeki
basartya onemli katki sagladigini diistinmektedir. Benzer sekilde, 6grencilerin bir boliimii (%14.86)
problem c¢6zmenin gelecek yasantimizi etkileyecegini ve giinlik yasamimizda da faydasi
bulunduguna isaret etmektedir. Bu 6grencilerin bir kismi1 (%16) ise, problem ¢dzmenin matematikte
¢ok onemli oldugunu ifade etmekle birlikte neden o6nemli olduguna iliskin bir aciklama
yapmamuslardir. Ayrica, arastirma verilerinden elde edilen ifadeler arastirmaya katilan bazi
ogrencilerin problem ¢6zmenin 6grenilenleri ve matematiksel islemleri pekistirme konusunda faydal
olduguna (%12.57) ya da muhakeme becerisi gelistirmede ve diistinme yetenegini arttirmada olumlu
etkisi bulunduguna (%10.85) inandiklarim gostermektedir. Ogrencilerin birinci arastirma problemi
icin yazdiklari ifadelerden 6rneklere de Sekil 1'de yer verilmistir.
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Sekil 1: Birinci Arastirma Problemine iliskin Verilen Ifadelerden Ornekler

Ortaokul Besinci, Altinct ve Yedinci Sumif Ogrencilerinin Problem Cdzmeye iligkin Bilgi ve Becerilerine Yonelik
Inanclar

Arastirma kapsaminda yer alan “Ogrencilerin problem ¢6zmeye iliskin kendilerini yetersiz ve eksik
bulduklar1 bilgi ve becerileri nelerdir?” ve “Ogrencilerin problem ¢ozmeye iligkin kendilerini yeterli
bulduklar: bilgi ve becerileri nelerdir?” bicimindeki ikinci ve tiglincii arastirma problemleri igin elde
edilen verilerin icerik analizi sonucunda ulasilan bulgular bu boliimde agiklanmistir.

Bu kapsamda, bu arastirmada yer alan bu iki arastirma problemi i¢in belirlenen iki farkli tema
problemin ¢éziimii, problem tiirleri/konu bilgisi, problemin anlasilmasi, ¢oziim icin plan yapma ve ¢oziimii
degerlendirme alt temalar1 altinda toplanarak incelenmistir. Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci
ve yedinci sinuf 6grencilerinin arastirma sorularina iliskin olarak verdikleri cevaplarin bu bes farkl alt
tema altinda toplanmasi sonucunda ulasilan ytizde ve frekans degerleri Tablo 3'te gortilmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Problem Cézmedeki Bilgi ve Becerilerine iligkin Inanclarimi Ortaya Koyan
Ifadelerin Alt Temalara Dagilimi

Frekans (f)  Yiizde (%)

Problemin ¢oziimii 448 48.64
Problem tiirleri / Konu bilgisi 262 28.45
Problemin anlasilmasi 131 14.22
Coztim i¢in plan yapma 61 6.62
Cozumii degerlendirme 19 2.07
Toplam 921 100.00

Buna gore, ortaokul 6grencileri ilk iki arastirma problemine verdikleri cevaplarda agirlikhi olarak
problemin ¢Oziimii ve problem tiirleri/konu bilgisi alt temalarina iliskin ifadeler (sirasiyla %48.64 ve
%28.45) kullanmislardir. Bununla birlikte, 6grencilerin problemin anlasilmasi, ¢dziim igin plan yapma ve
coziimii degerlendirme alt temalarma iliskin ytizde oranlarmun (sirasiyla %14.22, %6.62 ve %2.07) diger
ti¢ alt temaya iliskin ytizde oranlarina kiyasla diisiik oldugu gortilmiistiir. Asagida bu arastirmada yer
alan her bir alt tema i¢in elde edilen bulgular detayl bir bigimde aciklanmustir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cozmedeki Yetersizlikleri

Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci sinif 6grencileri matematiksel problem ¢6zme
hakkinda kendilerini yetersiz ya da eksik bulduklar1 bilgi ve becerilerine iliskin inanglarini toplam 377
ifade ile agiklamislardir. Asagida yer alan Tablo 4’te, bu 6grencilerin problem ¢ozmede yetersiz
olduklar1 bilgi ve becerilerine iliskin ifadelerinin arastirmanin alt temalar1 igin dagilimina yer
verilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézmedeki Yetersizliklerine {liskin
[fadelerinin Alt Temalara Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Problemin ¢oziimii 134 35.54
Problem tiirleri / Konu bilgisi 127 33.69
Problemin anlasilmasi 78 20.69
Cozlim icin plan yapma 33 8.75
Cozumii degerlendirme 5 1.33
Toplam 377 100.00

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencileri problem ¢6zmede kendilerini eksik ya da yetersiz bulduklar
bilgi ve becerilerine iliskin inanglarmi aciklarken en cok ifadeyi problemin ¢éziimii ve konu
bilgisi/problem tiirleri alt temalarma iliskin ifadelerde (sirasiyla %35.54 ve %33.69) kullanmislardir.
Bununla birlikte; problemin anlasiimas: iliskin ifadeleri (%33.69) de, bu ortaokul 6grencilerinin bunlar
hakkinda yetersizlikleri bulunduguna inandiklarim gosterir niteliktedir. Ayrica, bu 6grenciler
problem ¢6zme asamalarindan olan ¢dzim icin plan yapma (%8.75) ve ¢oziimii deerlendirme (%1.33)
konusundaki yetersizliklerine iliskin ifadeler kullanmuislardir. Elde edilen frekans ve ytizde degerleri
incelendiginde, 6grencilerin kendilerini yetersiz bulduklar: ifadelerin énemli bir bslimiintin (%66.31)
problemin ¢ozme asamalar1 konusunda yetersizliklerine iliskin oldugu anlasilmistir. Bu durum,
arastirmaya katilan bu 6grencilerin 6nemli bir bolimiiniin problem ¢6zmenin asamalar1 konusunda
zorluklar1 olduguna isaret etmektedir. Konu bilgisi/problem tiirleri alt temalarina iliskin ifadelerinin
coklugu (%33.69) ise, Ogrencilerin farkli bilmedikleri ya da anlamadiklar1 konulara iliskin
problemlerle karsilastiklarinda ¢oziime ulasmakta zorlandiklarina isaret etmektedir.

Ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢ozmedeki yetersizlikleri hakkindaki
inanglarina iliskin olarak alt temalar kapsaminda belirlenmis olan kodlar asagida yer alan tablolarda
detayli bir bicimde agiklanmistir. Tablo 5'te, 6grencilerin problemin ¢oziimii ve problemin ¢oziimiinii
degerlendirme alt temalarina iliskin yaptiklar1 yorumlara iliskin frekans ve ytizde degerlerine yer
verilmistir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Problemin Coziimii ve Coziimii Degerlendirme Hakkindaki Yetersizliklerine
iliskin Ytizde ve Frekans Degerleri

Problemin ¢oziimii Frekans (f) Yiizde (%)
Cozum icin gerekli islem bilgisi 62 46.27
Bolme 28 20.90
Carpma 19 14.18
Cikarma 7 5.22
Toplama 6 447
Sadelestirme 1 0.75
Ortalama hesaplama 1 0.75
Problemi ¢ozme 43 32.09
Problemin sonucuna ulasma 14 1045
Problemi dikkatli bir bicimde ¢zme 8 5.97
Problem ¢6zme hizi 7 5.22
Toplam 134 100.00
Problemin ¢6ztimiinii degerlendirme Frekans (f) Yiizde (%)
Farkli ¢6ztim yollar1 bulma 3 60.00
Problem kurma 2 40.00
Toplam 5 100.00

Arastirmaya katilan besinci, altinci ve yedinci simif ogrencileri problemin ¢éziimii ve ¢Oziimiin
degerlendirilmesi konusunda yetersiz olmalarina iliskin toplam 139 ifade kullanmislardir. Yapilan
incelemelerde, 6grencilerin bu konudaki yetersizliklerine iliskin ifadelerinin énemli bir bolimintin
problemin ¢ozimii (%30.94) ve ¢oziim igin gerekli islemlere (%44.59) iliskin olarak kullandiklar
ifadeler olduklar1 goriilmustiir. Bununla birlikte, 6grencilerin problemin ¢oziimii i¢in gerekli islemler
icerisinde en ¢ok bolme (%20.14) ve carpma (%13.67) islemlerinde giicliikleri bulundugu anlasilmistir.
Ayrica, ortaokul 6grencileri problemin sonucuna ulasma (%10.07), problemi dikkatli bir bi¢imde
c¢ozme (%5.76), problem c6zme hizi (%5.04) konusundaki zorluklarmmi da dile getirmislerdir.
Ogrencilerin ¢iziimii degerlendirme alt temast igin kullandiklar1 ifadelerin azlig1 da dikkat gekicidir.

Arastirmaya katilan bu 6grencilerin problemin ¢6ziimii ve problemin ¢éziimiinii degerlendirme alt
temalarina iliskin yetersizlik belirten ifadelerinden drneklere Sekil 2'de yer verilmistir.
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Sekil 2: Ortaokul Ogrencilerinin Problemin Céziimii ve Céziimii Degerlendirme Hakkindaki
Yetersizliklerine iliskin ifadelerinden Ornekler

Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin problem ¢ozmede yetersiz
olduklarina inandiklar: bilgi ve becerileri icerisinde problemin anlasilmas: ve ¢éziim icin plan yapma alt
temalarina iliskin olarak kullandiklar: ifadelere, yaptiklar: ayrintili yorumlara ve bu yorumlara iliskin
frekans ve ytizde degerlerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Problemin Anlagilmas1 ve Céziim i¢in Plan Yapmadaki
Yetersizliklerine iliskin Ytizde ve Frekans Degerleri

Problemin anlasilmasi Frekans (f) Yiizde (%)
Problem ifadesinin anlagilmast 59 75.64
Problemi dikkatli ve eksiksiz olarak okuma 16 20.52
Sema ¢izme 2 2.56
Problemde verilenleri anlama 1 1.28

Toplam 78 100.00

Cozuim icin plan yapma Frekans (f) Yiizde (%)
Coziim yolu bulma/ islemlere karar verme 27 81.82
Formiil ve kurallar1 probleme uyarlama 6 18.18

Toplam 33 100.00

Ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci smif 6grencileri problemin anlasiimas: konusundaki yetersizliklerine
iliskin toplam 78 ifade kullanmislardir. Yapilan incelemelerde, 6grencilerin bu konudaki
yetersizliklerine iliskin ifadelerinin biiytik bir bolimiintin problem ifadesinin anlasilmasina (%75.64)
iliskin olarak kullandiklar ifadeler olduklar1 gortilmustiir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencileri, problem ¢6zme basamaklarindan problemin ¢oziimii igin plan
yapma alt temasma iliskin yetersizliklerini ise toplam 33 ifade ile agiklamislardir. Bu 6grencilerin bu
basamaga iliskin zorluklar1 problemin ¢6ztim yolunu bulma (%81.82) ve formiil ve kurallar1 probleme
uyarlamaya (%18.18) iliskin zorluklaridir. Bu durum, arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
ozellikle de problemin ¢6ztim yoluna ve ¢ozim icin gerekli islemlere karar vermede yetersiz
olduklarina inandiklarini diistindtirmektedir.

Ogrencilerin problemin anlagilmas: ve ¢dziim icin plan yapma alt temalarma iligkin yetersizlik belirten
ifadelerinden orneklere Sekil 2’de yer verilmistir.
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Sekil 2: Ortaokul Ogrencilerinin Problemin Anlasilmasi ve Céziim igin Plan Yapma Hakkindaki
Yetersizliklerine iliskin Ifadelerinden Ornekler

Ogrencilerin problem ¢ozmede yetersiz olduklarina inandiklar1 bilgi ve becerileri igerisinde problem
tiirleri / konu bilgisi alt temasina iliskin olarak kullandiklar: ifadelere, yaptiklar: ayrintili yorumlara ve
bu yorumlara iliskin frekans ve ytizde degerlerine ise Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerin Problem Tiirleri / Konu Bilgisi Hakkindaki Yetersizliklerine iligkin

Yiizde ve Frekans Degerleri

Problem tiirleri/Konu bilgisi Frekans (f) Yiizde (%)
Problemin ¢6ziimii igin gerekli 6n bilgiler 41 32.28
Zor / anlasilmayan / farkl tarzdaki probl. 40 31.50
Kesir problemleri 14 11.01
Uzun islem gerektiren problemler 9 7.09
Geometrik sekil ve cisimlerle ilgili olan probl. 7 5.51
Ondalik islem gerektiren problemler 4 3.15
Oran-orant1 problemleri 4 3.15
Cebirsel ifadeler ve denklem bilgisi 3 2.36
Alan-hacim hesaplama gerektiren probl. 2 1.58
Yas problemleri 1 0.79
Isci-havuz problemleri 1 0.79
Olasilik problemleri 1 0.79
Toplam 127 100.00

Ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci simf ogrencileri problem tiirleri/konu bilgisi hakkindaki
yetersizliklerini toplam 127 ifade ile agiklamislardir. Yapilan incelemelerde, 6grencilerin kendilerini
bu konuda yetersiz bulduklar ifadelerin biiytik ¢ogunlugunun (%63.78) problemin ¢oziimii igin
gerekli on bilgiler (%32.28) ve zor/anlasilmayan problem (%31.5) tiirlerine iliskin olarak kullandiklar:
ifadeler oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ayn1 zamanda kesir problemleri, uzun islem gerektiren
problemler, geometrik sekil ve cisimlerle ilgili problemler, ondalik islem gerektiren problemler, oran-
orant1 problemleri, denklem, alan-hacim hesaplama gerektiren problemler, yas problemleri, is¢i-havuz
problemleri ve olasilik problemleri hakkindaki yetersizlik inanglarin1 da bu arastirmada ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci sinuf 8grencilerinin problem tiirleri /
konu bilgisi hakkinda yetersiz olduklarina inandiklar1 bilgi ve becerilerine iliskin ifadelerinden

orneklere Sekil 3’de yer verilmistir.
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Sekil 3: Besinci, Altinc ve Yedinci Snif Ogrencilerinin Problem Tiirleri/Konu Bilgisi Alt Temasina
iliskin Yetersizlik ifadelerinden Ornekler

Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézmedeki Yeterlilikleri

Arastirmaya katilan 6grenciler kendilerini yeterli bulduklar1 matematiksel problem ¢6zme hakkindaki
bilgi ve becerilerine iliskin inanglarinmi toplam 544 ifade ile agiklamislardir. Bu ortaokul 6grencilerinin
problem ¢6zmede yeterli olduklaria inandiklar: bilgi ve becerilerine iliskin ifadelerinin arastirmanin
alt temalarina dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Besinci ve Altinct Sinif Ogrencilerinin Problem Cozmede Yeterli Olduklar Bilgi ve
Becerilerine iliskin Ifadelerinin Alt Temalara Dagilim1

Frekans (f) Yiizde (%)

Problemin ¢6ziimii 314 57.72
Problem tiirleri / Konu bilgisi 135 24.82
Problemin anlasilmasi 53 9.74
Cozlim icin plan yapma 28 5.15
Cozumii degerlendirme 14 2.57
Toplam 544 100.00

Arastirmaya katilan ortaokul oOgrencileri matematiksel problem ¢6zmede yeterli olduklarina
inandiklar1 bilgi ve becerileri aciklarken en ¢ok ifadeyi problemin ¢éziimii ve konu bilgisi/problem tiirleri
alt temalarina iliskin ifadelerde (sirasiyla %57.72 ve %24.82) kullanmuglardir. Ayrica, bu ortaokul
ogrencileri problem ¢dzme asamalarindan olan problemin anlasiimas: (%9.74), ¢oziim icin plan yapma
(%5.15) ve c¢oziimii degerlendirme (%2.57) konusundaki yeterlilikleri konusunda ifadeler de
kullanmislardir. Bu ifadeleri, 6grencilerin bu alt temalar hakkinda yeterlilikleri bulunduguna
inandiklarin1 gostermektedir. Elde edilen frekans ve ytizde degerleri incelendiginde, dgrencilerin
kendilerini yeterli bulduklar1 ifadelerin buyiik bolumunin (%75.18) problemin ¢dzme asamalar:
konusunda yeterliliklerine iliskin oldugu anlasilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci ve yedinci simnif 6grencilerinin problem ¢ozmede yeterli
olduklarina inandiklari bilgi ve becerilerine iliskin alt temalar altinda belirlenmis olan kodlar asagida
yer alan tablolarda detayli bir bicimde aciklanmistir. Bu kapsamda, asagida yer alan Tablo 9'da
ogrencilerin problemin ¢Oziimii ve problemin ¢oziimiinii degerlendirme alt temalarma iliskin olarak
yaptiklar1 ayrintili yorumlara ve bu yorumlara iliskin frekans ve ytizde degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin Problemin Céziimii ve Coziimii Degerlendirme Hakkindaki Yeterliliklerine
iliskin Ytizde ve Frekans Degerleri

Problemin ¢oziimii Frekans (f) Yiizde (%)
Cozum icin gerekli islem bilgisi 223 71.02
Toplama 62 19.75
Carpma 59 18.79
Cikarma 58 18.47
Bolme 44 14.01
Problemin ¢6z{imii/islem yapma 70 22.30
Problem ¢6zme hizi 17 5.41
Problemin sonucuna ulasma 4 1.27
Toplam 314 100.00
Problemin ¢6ztimiinii degerlendirme Frekans (f) Yiizde (%)
Farkl1 ¢oztim yollar1 bulma 6 42.86
Saglama yapma 4 28.57
Problem kurma 4 28.57
Toplam 14 100.00

Arastirmaya katilan 6grenciler, problemin ¢éziimii konusundaki yeterliliklerine iliskin toplam 314
ifade kullanmislardir. Yapilan incelemelerde, 6grencilerin bu konudaki yeterliliklerine iliskin
ifadelerinin 6nemli bir bolumiiniin problemin ¢dztmi icin gerekli islem bilgisine (%71.02) iliskin
olarak kullandiklar1 ifadeler olduklari anlasilmustir. Bu durum, arastirmaya katilan ogrencilerin
problemin ¢oztimii hakkinda cogunlukla ¢oztim igin gerekli islem bilgisi konusunda kolayliklar
bulunduguna inandiklarimi gostermektedir. Bu islemler icerisinde an az sayida bélme islemine iligskin
ifade kullanmalar1 da, dgrencilerin bu islem konusundaki kolayliklarini desteklemektedir. Ayrica,
ogrenciler problemin ¢ozimii (%22.3), problem ¢dzme hizi (%5.41), problemin sonucuna ulasma
(%1.27) konusundaki kolayliklarmi da dile getirmislerdir.

Bu ortaokul dgrencileri ¢oztimii degerlendirme konusundaki yeterliliklerine iliskin toplam 14 ifade
kullanmislardir. Yapilan incelemelerde, 6grencilerin bu konudaki yeterliliklerine iliskin ifadelerinin
farkli ¢oztim yollar1 bulma (%42.86), saglama yapma (%28.57) ve problem kurma (%28.57) hakkinda
ifadeler olduklar: gortlmustiir.

Ogrencilerin problemin ¢dziimii ve problemin ¢oziimiinii degerlendirme alt temalarma iliskin yeterlilik
belirten ifadelerinden 6rneklere Sekil 4'te yer verilmistir.
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Sekil 4: Ortaokul Ogrencilerinin Problemin Céziimii ve Céziimii Degerlendirme Hakkindaki
Yeterliliklerine iliskin ifadelerinden Ornekler

Arastirmaya katilan 6grencilerin problem ¢6zmede yeterli olduklarina inandiklar: bilgi ve becerileri
icerisinde problemin anlasilmas: ve ¢éziim igin plan yapma alt temalarina iliskin olarak kullandiklar:
ifadelere, yaptiklari ayrintili yorumlara ve bu yorumlara iliskin frekans ve yiizde degerlerine
asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin Problemin Anlagilmasi ve Céziim i¢in Plan Yapma Hakkindaki
Yeterliliklerine iliskin Ytizde ve Frekans Degerleri

Problemin anlasilmasi Frekans (f) Yiizde (%)
Problem anlagilmast 42 79.25
Sema ¢izme 6 11.32
Problemi dikkatli ve eksiksiz olarak okuma 5 9.43
Toplam 53 100.00
Coziim i¢in plan yapma Frekans (f) Yiizde (%)
Muhakeme ve tahmin becerisi 10 35.71
Problem i¢in matematiksel ifade yazma 7 25.00
Problemin ¢6ztim yolunu bulma 6 21.43
Formtil ve kurallar1 probleme uyarlama 5 17.86
Toplam 28 100.00

Ortaokul besinci, altinct ve yedinci smif Ogrencileri problemin anlasimas:t konusundaki
yeterliliklerine iliskin toplam 53 ifade kullanmiglardir. Yapilan incelemelerde, ogrencilerin bu
konudaki yeterliliklerine iligkin ifadelerinin cogunlugunun problemin anlasiimas: alt temasina (%79.25)
iligkin olarak kullandiklar: ifadeler olduklar1 anlagilmistir.

Arastirmaya katillan 6grenciler, problem ¢6zme basamaklarindan problemin ¢oziimii icin plan yapma
basamagina iliskin yeterliliklerini ise toplam 28 ifade ile agiklamislardir. Bu 6grencilerin bu basamaga
iliskin kolayliklar1 muhakeme ve tahmin becerisi (%35.71), problem i¢in matematiksel ifade yazma
(%25), problemin ¢6ztim yolunu bulma (%21.43) ve formiilleri/ kurallar1 probleme uyarlamaya
(%17.86) iliskindir. Bu durum, 6grencilerin ¢6zlim icin plan yapma konusunda en ¢cok muhakeme ve
tahmin becerisi konusunda kendilerini yeterli bulduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin problemin anlasilmas: ve ¢dziim icin plan yapma alt temalarma iliskin yeterlilik belirten
ifadelerinden 6rneklere Sekil 5'te yer verilmistir.
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Sekil 5: Ortaokul Ogrencilerinin Problemin Anlagilmasi ve Céziim i¢in Plan Yapma Hakkindaki
Yeterliliklerine iliskin Ifadelerinden Ornekler

Arastirmaya katilan 6grencilerin problem tiirleri/konu bilgisi alt temasina iliskin olarak kullandiklar

ifadelere, yaptiklar1 yorumlara ve bu yorumlara iliskin frekans ve ytizde degerlerine de Tablo 11'de
yer verilmistir.
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Tablo 11: Ortaokul Ogrencilerinin Problem Tiirleri / Konu Bilgisine iliskin Yeterliliklerine iliskin
Ytiizde ve Frekans Degerleri

Problem tiirleri/Konu bilgisi Frekans(f) Yiizde(%)
Kesir problemleri 29 21.48
Bilinen ve derslerde dgrenilen tarzdaki probl. 28 20.74
Geometrik sekil ve cisimlerle ilgili olan probl. 13 9.63
Cevre hesaplama gerektiren problemler 10 741
Say1 bilgisi 10 7.41
Yiizde ve faiz problemleri 9 6.67
Problemin ¢6ziimii igin gerekli 6n bilgiler 7 519
Cebirsel ifadeler ve denklem bilgisi 6 4.45
Istatistik problemleri 6 445
Ondalik islem gerektiren problemler 5 3.69
Dort islem problemleri 4 2.96
Kisa islem gerektiren problemler 4 2.96
Oran-orant: problemleri 2 1.48
Permiitasyon ve olasilik problemleri 2 1.48
Toplam 135 100.00

Yapilan incelemelerde, arastirmaya katilan bu 6grencilerin problem tiirleri/konu bilgisi hakkindaki
yeterlilik inanglarini toplam 135 ifade ile agikladiklar1 goriilmuistiir.

Ogrenciler bu kisimda kesir problemleri, bilinen ve derslerde ogrenilen tarzdaki problemler,
geometrik sekil ve cisimlerle ilgili problemler, cevre hesaplama gerektiren problemler, say1 bilgisi,
ylizde ve faiz problemleri, problemin ¢6ziimii icin gerekli on bilgiler, cebirsel ifadeler ve denklem
bilgisi, istatistik problemleri, ondalik islem gerektiren problemler, dort islem problemleri, kisa islem
gerektiren problemler, oran-orant1 problemleri ve permiitasyon / olasilik problemleri hakkindaki
yeterliliklerine iliskin inancglarini ifade etmislerdir. Ayrica, bu 6grencilerin bildikleri ve derslerde
ogrendikleri yani alisik olduklar: tarzdaki problemleri kolaylikla cevaplayabildikleri konusundaki
inanclarina iliskin ifadelerinin ¢ok olusu (%20.74) dikkat cekicidir. Yapilan incelemeler, bu boliimde
yer alan ve ogrencilerin kolayliklar1 olduguna inandiklar1 problemlerin gogunlukla rutin tarzda
problemler olduklar1 anlasilmaktadir.

Sonuclar ve Oneriler

Bu arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin arastirma problemlerine
verdikleri cevaplar incelendiginde, bu 6grencilerin en az sayida ifadeyi problem ¢6zmenin matematik
derslerindeki dnemine iliskin olarak kullandiklar1 gértilmiistiir. Bu durum, bir¢ok 6grencinin problem
¢ozmenin énemi konusunda fikir sahibi olmadigina isaret etmektedir. Bununla birlikte; 6grencilerin
arastirma kapsaminda yer alan birinci arastirma problemine verdikleri cevaplardan elde edilen bazi
ifadeler, problem ¢ozmenin 6nemine iliskin olumsuz ifadelerdir. Aym1 zamanda, bu 6grenciler
problem ¢6zmenin 6nemine iliskin olarak yazdiklari ifadelerinin &nemli bir kisminda problem
¢ozmeyi matematik derslerinde 6nemli gordiiklerine iliskin inanglarini ifade etmis fakat neden énemli
gordiiklerine iliskin bir agiklama yapmamuislardir. Bu durum da, ortaokul dgrencilerinin bir¢ogunun
problem ¢dzmenin matematik derslerinde neden 6nemli oldugu konusunda fikir sahibi olmadiklarin
destekler niteliktedir. Problem ¢6zmenin matematik derslerinde ¢nemli oldugu konusundaki
inanglarin agiklayan 6grencilerin ifadeleri, bu 6grencilerin problem ¢6zmeyi matematigin ayrilmaz
bir parcasi olduguna, problem ¢dzmenin matematik 6grenmeye ve basariya, gelecege ve gercek
yasama, muhakeme becerisi gelistirmeye ve Ogrenilenleri / islemleri pekistirmeye katkisina
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inandiklarin1 diistindiirmektedir. Problem c¢6zmenin gelecege ve gercek yasama katkisi olmasina
iliskin olarak ulasilan sonug, Hakansson (1990) tarafindan agiklanan problem ¢tzmenin giinliik yasam
becerileri icin gerekli becerilerden biri oldugu ve bu nedenle de 6grencilerin matematiksel problem
¢ozme becerileri kazanmalar1 gerektigi sonucu ile ortiismektedir. Yine; problem ¢6zmenin matematik
derslerinde matematik 6grenmeye ve basariya, derslerde 6grenilenleri ve matematiksel islemleri
pekistirmeye katkisi oldugu sonucu, Lester (1994)mn problem c¢ozmenin bir seyi 6grenmeyi,
ogrenilenin zihinde olusturulmasini sagladig: i¢in etkili 6grenmeye yol agmasina iliskin olarak yaptig:
acgiklamalar1 destekler niteliktedir. Ayni zamanda; Baki (2008: 194-195) ile Yaman ve Dede (2005)
tarafindan yapilan arastirmalarda aciklanan bireylerin matematigi daha iyi anlamalar1 ve matematik
egitimi icin gerekli becerileri kazanmalarinin problem ¢ézme ile miimkiin olabilecegi sonucu ile de
benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya katilan besinci, altinc1 ve yedinci smif 6grencileri ikinci ve tiglincii arastirma problemi
icin problemin anlasilmasi, problemin ¢oziimi igin plan yapma, problemin ¢6ziimii, problem
turleri/konu bilgisi ve ¢oztimiin degerlendirilmesine iliskin cevaplar vermislerdir. Bu ortaokul
ogrencilerinin matematik problemi c¢6zme hakkinda kendilerini yetersiz bulduklar1 bilgi ve
becerilerine iliskin inanglarimi aciklarken kullandiklar: ifadeler incelendiginde, ogrencilerin
cogunlukla problemin ¢6ziimii, problem tiirleri/konu bilgisi ve problemin anlasilmasina iliskin
zorluklar1 oldugu goriilmiistiir.Ogrencilerin bu inanglarindan problem ¢ézme asamalarindan olan
problemin ¢6ziimii ve problemin anlasilmasina iliskin yetersizlik inanglarinin ¢ok olusu da,
arastirmaya katilan 6grencilerin 6nemli bir bolumiiniin problem ¢6zmenin asamalar:i hakkinda
zorluklar1 oldugunu gostermektedir. Bu durumun matematik derslerinde problem ¢6zme asamalarina
yeterince yer verilmiyor olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica, dgrencilerin
problemi anlama konusundaki zorluklarinin da biiyiik oranda okuduklarini anlama konusunda
sikinti yasamalarindan kaynaklanmaktadir. Ctinkti yapilan farkhi arastirmalarda (Cavusuglu, 2010)
ogrencilerin okudugunu anlama ve problem ¢ozme basarilar: arasinda iliski bulundugu agiklanmustir.
Ogrencilerin problemin anlagilmasina iligkin yetersizlikleri konusundaki bu bulgulari, Karatas ve
Guiven (2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Oysaki 6grencilerin matematikte iyi birer problem ¢6zticti olmalar1 oldukca énemlidir
(Schoenfeld, 1985). Ortaokul 6grencilerinin iyi problem c¢oziictileri olabilmeleri icin de, matematik
problemi ¢ozme asamalarimi etkili bir bi¢cimde kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu konuda yetersiz
olan dgrencilerin bu zorluklari, matematik derslerinde problem ¢ozme asamalarini iceren 6gretime ve
problemin ¢6ziimii icin gerekli islem bilgisine daha fazla yer verilerek asilabilir. Bu tiir 6gretimlerin
bireylerin matematiksel uygulama problemlerini ¢6zmelerinde etkili oldugu bilinmektedir
(Schoenfeld, 1992; Van De Walle, 1993).

Arastirma kapsaminda problemin anlasilmasina iliskin olarak kullanilan yeterlilik ifadelerinin sayisinin
yetersizlik ifadelerinin sayisina kiyasla az olusu, arastirmaya katilan ¢grencilerin problem ifadesini
anlama konusunda c¢ogunlukla zorlandiklarini kanitlar niteliktedir. Bununla birlikte, ortaokul
ogrencilerinin problemin ¢oziimiine iliskin inanglarimi agiklamada kullandiklar1 yeterlilik ifadeleri,
problemin ¢oziimii konusundaki yetersizliklere iliskin ifadelerine kiyasla oldukga fazladir. Bu durum,
problemin ¢oziimii konusunda zorluk yasayan ogrenciler bulunmakla birlikte bir¢ogunun problem
¢oziimiinde basarili olduklarmi diistindtirmektedir. Bu durumun 2005 y1l1 sonrasinda gerceklestirilen
program degisiklikleri ile birlikte tilkemizde matematik dersi kitaplarinda problemlere ve problem
¢ozmeye daha fazla yer verilmesinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Besinci, altinc1 ve yedinci simnif dgrencileri problem ¢6zmede kendilerini yetersiz bulduklar: bilgi ve
becerilerine iliskin inanglar1 hakkinda verdikleri cevaplarda problem tiirlerine ve konu bilgisine iliskin
cok sayida ifade kullanmislardir. Bu durum, ogrencilerin problem c¢ozmelerindeki basarilarinda
kendilerine yoneltilen problemin tiirtintin ve sahip olduklari konu bilgisinin 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler gogunlukla problemin ¢oziimii i¢in gerekli 6n bilgiler ile zor ve
farkli tarzdaki problemlerde zorlandiklarina iliskin inanglarimi dile getirmislerdir. Rutin olmayan
problemler de, Ogrenciler tarafindan zor ve farkli olarak bilinen problem tiirleri arasinda
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goriilmektedir. Bununla birlikte, ©grencilerin bildikleri ve derslerde 6grendikleri tarzdaki
problemlerde kolayliklari bulunduguna inanglar1 hakkindaki ifadeleri de, 6grencilerin bu konudaki
glicliiklerini destekler niteliktedir. Ayrica, problemin ¢dztimii i¢in gerekli onbilgilerin yeterliligine
iliskin az sayida ifade kullanmalar1 da, 6grencilerin bu konuda yetersiz olduklarini diistindiiklerine
isaret etmektedir. Bu durum, 6grencilere farkl: tiirden problem ¢dzmeye yer vermenin gerekliligini
gostermektedir. Ulasilan bu sonug, farkli arastirmacilar (Brahier, 1995; Polya, 1990: 168-169) tarafindan
aciklanan matematik ogretiminde oOgrencilerin rutin olmayan problemleri ¢6zmelerinin oldukca
onemli oldugu distincesini destekler niteliktedir. Bu arastirmada, ogrencilerin bu konudaki
zorluklarina iliskin olarak elde edilen sonuclar; Artut ve Tarim (2006), Isik ve Kar (2011) ve Yazgan
(2007) tarafindan ulasilan arastirma sonuglarini da desteklemektedir.

Arastirmaya katilan bazi 6grenciler ¢oziim icin plan yapma veya problemin ¢oziimiinii degerlendirme
konusunda zorlandiklarina iliskin inanglarim1 ifade ederken, bazilar1 ise kolayliklarmni dile
getirmislerdir. Céziim i¢in plan yapmaya iliskin olarak zorluklar1 hakkindaki inanglarini ifade eden
ogrenciler, bu ifadelerinde problemin ¢6ziim yolunu bulma ve formiilleri probleme uyarlama
konusundaki zorluklarimi aciklamislardir. Bununla birlikte, bu konudaki kolayliklarini ifade eden
dgrenciler de ¢6ziim yolunu bulma ve formdilleri probleme uyarlamaya ilaveten muhakeme ve tahmin
becerisi ile matematiksel ifade yazma konusundaki kolayliklari hakkindaki inanglarmi ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin muhakeme becerisi yani soyut diistinme konusunda yetersizliklerine iligkin
inanclarini aciklamamakla birlikte kolayliklar1 bulundugunu ifade etmeleri, 6grencilerin problemin
¢dztimil icin muhakeme yapma konusunda sorun yasamadiklarim1 diistindiirmektedir. Problemin
¢oziimiinii degerlendirme konusundaki inanglarimi agiklayan 6grenciler de, farkli ¢oziim yollar1 bulma
ve problem kurmaya iliskin ifadeler kullanmislardir. Bununla birlikte, baz1 6grenciler saglama yapma
konusundaki kolayliklarina inanglarini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
bazilarimin bu iki problem ¢6zme asamasina iliskin az da olsa yetersizlik ifadeleri yazmalari, bu
ogrencilerin problemin ¢6ziimii igin plan yapma ve problemin c¢oziimiinii degerlendirme
konusundaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin
problemin ¢oziimiinii degerlendirmeleri konusundaki inanglarindaki eksiklikleri problem ¢6zme
stratejilerinin 6gretimi ile miimkiin olabilir. Ctinkti farkli problem ¢6zme stratejilerinin dgrenilmesi,
bireylere karsilasacaklar1 degisik problemler i¢in bir aliskanlik ve yatkinlik saglamaktadir (Schoenfeld,
1992; Van De Walle, 1993). Ustelik strateji 6gretimi, 6grencilerin ¢ziim icin plan yapma kapsaminda
agikladiklar: ifadelerden olan muhakeme ve tahmin becerilerinin gelisimine de katki saglayabilir. Bu
tirde oOgretim almalari, bireylerin diistinme becerilerini gelistirmekte ve problemlerin nasil
coziilduiglintin farkinda olmalarimi saglamaktadir (Follmer, 2000).

Ortaokul o6grencileri ile gerceklestirilen bu arastirmada elde edilen sonuglar 1s1inda asagidaki
Oneriler sunulmustur:

1. Matematik derslerinde problem ¢6zme becerisi gerektiren kapsamli etkinliklere yer verilerek,
dgrencilerin problem ¢6zmenin matematik derslerindeki 6nemini kavramalari saglanabilir.

2. Ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme bilgi ve becerilerinin gelisimi icin matematik derslerinde
problem ¢6zme asamalarini ve problem ¢6zme stratejilerini igeren kapsamli 6gretimlere yer verilebilir.

3. Matematik derslerinde diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik uygulamalara yer verilmesi,
dgrencilerin problem ¢6zme bilgi ve becerilerini gelistirebilir.

4. Ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme hakkindaki inanglarim1 ve problem ¢dzme basarilarinm
karsilastiran arastirmalar yapilabilir.
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Examining of Secondary Students’ Beliefs about Mathematical Problem Solving
Dilek Sezgin Memnun'

Introduction: Understanding of the mathematical knowledge and forming of the relationship
amongst different types of mathematical knowledge take place during the problem solving process
(DeBellis & Goldin, 1997). Individuals are able to present their thoughts using alternative strategies
during problem solving. They begin to solve different types of problems by using strategies that they
have learned earlier (Olkun & Toluk, 2003: 44). Because of that, problem solving is one of the essential
components of the mathematics education (Baki, 2008: 194). Besides, individuals’ problem solving
knowledge and skills are related to their problem solving self-efficacy beliefs (Kloosterman & Stage,
1992; Mason, 2003). Some different research (Fitzpatrick, 1994; Higgins, 1997; Mason & Scrivani, 2004)
explored the relation between the problem solving skills and beliefs of secondary students.

Purpose: The aim of this research is to explore the secondary students” opinions about the importance
of mathematical problem solving in mathematics education and examine these students” beliefs about
problem solving knowledge and skills.

Methodology:

Participants: The research has been carried out with total of 443 fifth, sixth and seventh grade
students, who were studying at different 5 secondary schools in Bursa in the spring semester of 2012.

Data Collection: Secondary students were asked to respond to three open-ended written questions
below:

1. What are your opinions about the importance of problem solving?
2. What are the areas in problem solving that you find yourself insufficient?
3. What are the areas in problem solving that you find yourself qualified?

Data Analysis: Data gathered for this research have been analyzed using descriptive and content
analysis methods. Categorical and frequency analysis were performed through Excel for the sentences
placed in related categories after they had coded.

Results, Conclusion and Discussion: Results of the study revealed that many of the secondary
students do not have idea about the importance of mathematical problem solving. Secondary students
declared their ideas about understanding the problem, planning for problem solving, solving of
problem, problem types and evaluation of problem.

Keywords: Mathematics, Beliefs about Mathematics, Problem Solving, Problem Solving Beliefs,
Middle School Students.
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