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Oz: Dilin doért temel becerisinden biri olan yazma, 6grenmenin araclarindan bir tanesidir. Bu bakimdan
o6grenirken yazmanin kullaniimasi gibi yazarken de 6grenmek mimkindir. Yazma becerisinin gelisimi icin de
o6grenme slirecine ihtiyag duyulmaktadir. Yazili bir metin olusturmanin 6gretilmesi, zihinsel siiregte kavratilmasi ile
ozglin yazih metinler olugturmak miimkiindiir. Yazmada bir¢ok yontem ve model kullanilmaktadir. Bunlardan bir
tanesi de “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli”dir. Bu model yazmanin zihinsel boyutu ve yazma slrecinin
zihinde tasarlanmasi tzerinde durmaktadir. Bu galismada “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli”nin kullanildig
yazma Ogretim sureglerinde yazmanin gelisimi lzerindeki etkisi ele alinmigtir. “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma
Modeli”nin agamalari sirasinda 6grencilerin metin yazma durumlarini incelemek tizere planlanan galismada “Zihinsel
Tasarima Dayali Yazma Modellerinin 6grencilerin metin yazma becerilerini nasil gelistirmistir?” sorusuna cevap
aranmistir. Bu amag dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismasi kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ortaokulda okuyan 5. sinif 6grencilerinden olusan 20 kisilik bir grup olusturmustur.
Bu grupla modele uygun egitim Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6lgme vyapilarak bu etkinlik kagitlar
degerlendirilmistir. “Metnin konusu, metnin tirt, metnin okuyucusu, metinde ana fikri veren kelime ve kelime
gruplari, metnin girisi ve sonucunu belirleme, metnin gelisme bolimiinde kullanilacak ayrintilari tespit etme, taslak
yazma, baslik secimi, metni diizenleme ve gozden gegirme ve paylasma” asamalarinda gelistirdikleri gelisim betimsel
analiz ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bu asamalarda gelisim gostererek
0zgilin metinler olusturduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: yazma becerisi, yazmanin 6gretilmesi, Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli, metin
olusturma.

Skill of Using Writing Model Based on Mental Design in Forming
Text Process

Abstract: Writing which is one of four main skills of language is a tool for learning. In this respect, learning
can be through writing while writing can be through learning. Learning process is necessitated for the development
of writing skill. Learning to form written texts and forming original written texts by understanding mental process is
possible. Various strategies and models is used in writing. One of them is “Writing Model based on Mental Design”.
This model focuses on mental dimension of writing and design of writing process in mind. In the present study, it
was paid attention on the effects of teaching writing process by “Writing Model based on Mental Design” on
development of writing. In the study designed to examine students’ writings through steps of “Writing Model based
on Mental Design”, it was aimed to answer the question of “How did Writing Model based on Mental Design
develop students’ writing skills?” Based on this purpose, case study as one of qualitative research methods design
was used. The study group was composed of 20 students who were 5t grade students in a middle school. Activity
papers collected before, during and after the education based on the model were evaluated. Their development on
the steps of “topic of text, type of text, audience of text, word and word groups referring the main idea in the text,
determining entry and end of text, identifying the details used in body of text, writing draft, selecting title, editing
text and revision and sharing” was analyzed by descriptive and content analysis techniques. In light of the findings
of the study, it was identified that students developed their skills on these steps and formed original texts.

Key Words: writing skill, teaching writing, Writing Model Based on Mental Design, forming text.
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1. GIRIS

Temel dil becerilerinin gelisimi birbirini destekler nitelikte ve butlnleyici olarak
ilerlemektedir. Dil gelisimi, dinleme ile baslayan, konusma ile devam eden; 6rglin egitimde de
okuma ve yazmanin 6gretilmesi ile 6mir boyu gelisen bir sire¢ olmaktadir. Becerilerdeki
yetkinlik bltin dil becerilerinin 6grenilmis olmasiyla yakindan ilgilidir. Ancak Karatay (2011),
arastirmalarda yazma becerisinin diger dil becerilerine goére daha yavas gelistigini ve bu
durumu bilissel acidan dislinme sireclerinin yeteri kadar gelismemis olmasina baglamaktadir.
Zihinsel gelisim ve dil becerisi gelisimi arasinda 6nemli bir bag oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu bakimdan yazmanin gelisimi, zihinsel gelisim ve diger becerilerin gelisimi ile yakindan
iliskilidir. Ozellikle yazmanin gelisiminde diger becerilerin gelismis olmasina ihtiyac
duyulmaktadir. Clinkii yazmada s6z konusu olan aktarma icin zihinde bir birikimin olusmasi
gerekmektedir.

Yazma, zihinsel birikimi saglayarak 6grenme sirecinde etkin rol olmaktadir. Bu acidan yazmayi
ogrenirken ashinda 6grenme de gerceklesmektedir. Ogrenme; yetenek, inanis, tutumun
degistirdigi sonuclarla gézlemlenemeyen siregte gelisen icsel bir durumdur (Scardamalia ve
Beretier, 2006). Ogrenmenin bu 6zelligi onu bireysellestirmektedir. Ogrenen birey icin bilgi
Uretme sirecinde bilgiye ulasma, alt becerilere odaklanma ve bilgiyi yapilandirma adimlarina
ihtiyac duyulmaktadir (Scardamalia ve Beretier, 2006)). Bireyin bilgi edinme siirecinde bilginin
kaynagini arastirarak kaynaga ulasmali ve edindigi bilgiyi isler hale getirme vyolunu
ogrenmelidir. Bilgiye ulasma yollarini kesfetme ve zihinde yapilandirma icin bilgi edinme
yollarini fark etmelidir. Bu agidan bakildiginda bilgiyi isleme slreci i¢in edinilmis bilginin
kullanimi icin yazmadan faydalaniimaktadir. Yazmada bir Giretim s6z konusudur. Ancak tretim
asamasi icin bireyi yonlendirmek 6zellikle yetenegin de 6nem kazandig1 beceri alanlari icin bir
yol bulmak kolay olmamaktadir. Gines (2014), zihinsel islemlerin zihin yapisini diizenleyen
islemler oldugunu vurgulamaktadir. Bu konuda yazmanin énemli oldugu bilinmektedir. Beretier
ve Scardamalia (1989) bilgiyi Ureten insanin bilgiyi zihinde yapilandirmasina yénelik net bir
egitim anlayisinin bulunmamasinibilgi islemede eksiklik olarak gérmektedirler. Yazmada asil
olan yazili bir Griin yani metin olusturma bilgisinin zihinde olusturulmasi ve yapilandirilmasidir.
Bu da yazma becerisinin gelistirilmesi siirecidir. Bu durum ise 6grenme siirecinde yazmanin
kullanilmasini agiklamayi gerektirmektedir. Ogrenmede yazma aligkanhgi ile yazili bir Griin
olustururken yazma becerisinin kullanilmasinin arasinda bag kurulmaktadir.

Yazmada bilgiyi kullanma sirecine iliskin modeller bulunmaktadir. Beretier ve
Scardamalia (1989) yazma sirecinin zihinsel boyutuyla ilgilenerek iki yazma modeli
gelistirmislerdir. Bu iki modelden birincisi “Dogrudan Aktararak Yazma Modeli”nin acemi
yazarlar icin, “Donistlirerek Yazma Modeli”nin ise uzmanlasmis yazarlar icin yapilan ¢alismalari
kapsadigi ifade edilmektedir. Yazma geleneksel anlayista bazi insanlara 6zel olarak bahsedilmis
yetenek gibi algilanmis ve herkesin yazamayacagi disinilmistiir. Oysa insan sadece okuma
yazma bilerek sozli dil yeteneklerini kullanarak metin Gretebilir (Beretier ve Scradamalia,
1989). Bir yazih Griin olusturmada yetenegin sart olmadigl, egitim ile yazma becerisinin
gelistirilebilir oldugu gbéz ardi edilmistir. Bu alginin degismesi, yazmanin 6gretilebilecek bir
beceri oldugunun anlasiimasini saglamistir. Bu sayede ise yazmaya yonelik bakis acisi
degismistir. Boylece iyi yazan bireyler aramak yerine yazmanin herkes tarafindan yapilabilecek
bir dil beceri olmasi ile egitimine énem verilmistir. Yazarlarin bu konuda yaptig calismalar
dikkate alinarak yazmada yazma sireci, yazmanin planlanmasi ve (riin ortaya koyma siirecinin
zamana yayllmasi dikkati ceken en 6nemli boyutlarini olusturmaktadir. Yazi ¢alismalari zamana
yayllmali, 6gretmen rehber olarak 6grenciye donitler vermelidir. Bu konuda yapilan ¢alismalar
siirecin ve dénitiin dnemini ortaya koymaktadir (Ulper, 2012; Karatay, 2011; Erdogan, 2008).
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Yazma konusundaki bilgi edinmenin yazmayi etkileyecegi disliniilerek yazma 6gretimine agirlik
verilmistir.

Beretier ve Scardamalia (1989), ortaya koyduklari yazma modellerindeki temel bakis
acisi, zihinde var olan bilgileri ve dil yapilarini cocuklar ya da acemi yazarlar dogrudan kagida
aktarirlar ve planlama sirecini zihinlerinde tamamlayamazlar seklindedir. Uzman yazarlar ise
zihinsel slirecte tamamlayarak planini kendiliginden uygularlar. Acemi yazarlarin uzmanlagsmasi
icin bu slirecin 6gretilmesi gereklidir. Yazma becerisinin karmasik olmadigini ifade eden
Scardamalia ve Beretier (2006), yazmanin fiziksel slirecinden ziyade zihinsel sliireci
ilgilenmiglerdir. Yazmanin zihinsel strecte iki boyutuna dikkat ¢ceken Beretier ve Scardamalia
(1989), “kolay” ve “zor” olan arasindaki bilissel iliskiyi kurarken yazarlarin egiliminin zihninde
var olan bilgileri arastirma yapmadan siraladigi distncesiyle zihindeki bilgiyi depolarken
kullanimini bilingli hale getirmeyi hedefleyerek bu iki yazma modeli Gzerinde ¢alismislardir.
Yazmada dogrudan yazma siirecinin dogal siireci aciklamak iken donistirerek yazmada siirecin
problemi ¢ozmek seklinde gelistigi ifade edilmektedir. Bu iki modeli glinlik okuma ile elestirel
okuma, konusma ile oratoryo, mirildanma ile profesyonel eser yorumlama karsilastirmasina
benzetmektedirler. Ancak basari karsilastirmasi yaptiklarinda iyi bir konusmacinin koéta bir
hatipten daha tercih edilir olabilecegini de ifade etmektedirler (Beretier ve Scardamalia, 1989).
Yazmaya olan ihtiyag ise bu becerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu ihtiya¢ sayesinde
yazil bir metin olusturmaki duygu ve disinceleri dogru aktarmak icin yazma bilgisinin
ogrenilmesi gerekmektedir.

Zihinsel slrecte sembollere yiklenen anlam ile kavramin eslestirilmesi siireci olan
yazma becerisinde asil olan ifade bicimidir. Hangi tlirde ve maksadi ne olursa olsun yazmaya
gunlik hayatta tim bireyler ihtiyag duymaktadirlar. Aciklayici/bilgilendirici (deneme, rapor,
acitklama, arastirma raporlari vb.) yazi yazma ile okulda veya is hayatinda karsilasmaktadirlar
(Hayes vd. 1989). Okulda yazma becerisi gelistirilirken bu durum goéz 6ninde bulundurmalidir.
Ancak 6zglin bir metin olusturma surecinde Tirkge derslerinde bilgiyi kullanma stratejisiyle
birlikte bilgiyi donilstiirerek kurgusal metinler olusturma beklenmektedir. Bu siire¢ yazma
gorevi/isi igin ikinci boyutu kazandirmaktadir. Yazma, yetiskinler igin, bilgiyi donistirme streci
ve stratejisidir (Hayes vd., 1987). Bilgi edinen birey yazma sirasinda bu bilgiyi kullanarak
uygulama sirecinde yazmayi kullanmaktadir. Yazmada birey, ayni zamanda bir uygulama
bilgisine ihtiya¢ duyar. 1981’de Flower ve Hayes Bilissel Yazma Modeli ile yazma becerisinin
Ogretilebilecegi Uzerinde durmuglardir. Bu arastirmalar yazmada silirecin énemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Ancak yazarlarin yazma stirecini nasil planladiklari bilinmemektedir (Hayes
vd., 1989). Yazma ayni zamanda eleyici bir disliinme sirecini de kapsamaktadir (Flower ve
Hayes, 1997). Var olan bilgilerin diizenlemesini de icermektedir (Glines, 2013).

Bereiter ve Scardamalia dogrudan aktarma yaklasimini kendiliginden uygulama temelli
olarak tanimlamaktadir. Fakat bilgi dontstirilirken analiz yapma, soylem gelistirme, konu ve
durumlari belirleme, uzun sireli hafizadaki bilgileri irdeleme gibi siireclere tabi tutar. (Deane,
vd. 2008, s. 6). Bu iki modelin birlikte kullaniimasi zihinsel boyutta planlama siirecine dayanan
bir model olarak tasarlanmistir. Yazmadan 6nce zihinsel tasarim ve var olan bilgilerin metin
Uretme sirecine aktarilmasi icin 6grenme zorunludur. Yazmada ise ilk asama zihinsel
tasarimdir. Bu asamada yazarin amaci ve bakis agisina gore bilgileri zihninde gézden gecirmesi,
secmesi ve kelimeleri buna gore siralamasi gerekmektedir. Gozden gegirilen bilgiler zihinsel
slre¢ icerisinde dizenlenmekte, secilmekte, secilen bilgiler kelimeler araciligiyla yaziya
aktarilmaktadir. Basarili bir yazma Urlini ortaya ¢ikarmak icin yazma eylemini planlama, belli
araliklarla bunu diizenleme, gézden gecgirme, degerlendirme, diizeltme ve tekrar yazma gibi
bazen ileriye bazen geriye dogru adimlar gerekir (Karatay, 2011, s. 26).
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Zihinsel tasarim, bir metni yazmaya baslamadan 6nce zihinde yapilan bitin planlama
islemlerini kapsayan genis bir slirectir. Bu siire¢ metin basligi ile baslamakta ve taslagi yazmaya
kadar sirmektedir. Yazma siirecinin asamalari sdyle siralanmaktadir;

1. Zihinsel hazirlik streci
e Baslik
e Konuyu belirleme
e Tiri belirleme
e Amaci belirleme
o Hedef kitleyi belirleme
e Anahtar kelime se¢me ve kullanma
e  Giris cimlesi yazma,
e Sonug cimlesi yazma
e Metinde yer alan unsurlari belirleme
e GoOvdeyi olusturma
2. Taslak yazma
3. Diizenleme ve gdzden gegirme
4. Paylasim

Yazmada en 6nemli asama zihinsel hazirligin yapildigi ilk asama olmaktadir. Glines
(2013), tasarim boyutunu su sekilde agiklamaktadir: Yapilandirici yaklasima gbre yazmaya
baslamadan once zihinsel hazirlik yapmak ¢ok 6nemlidir. Bu hazirhg gerceklestirmek igin
zihinde yapilan islemler iki grupta toplanmaktadir. Bunlar zihindeki bilgileri gozden gecirme ve
zihinsel tasarim olmaktadir. Yazmanin ikinci boyutu olan islem boyutunda ise; bu asamada
zihinsel tasarim siirecinde belirlenen islemler ve bilgiler siraya konulmaktadir. Yazma isleminde
iki temel gorev yapilmaktadir. Bunlar birlestirme (kompozisyon) ve aktarma gorevleri
olmaktadir. Yazma sirecinin tglincl boyutu ise paylasmadir. Yazma isleminin ardindan yazilan
metnin paylasiimasidir.  Yazma Oncesi slirecin yazmanin en 6nemli kismi oldugu ifade
edilmektedir (Akyol, 2006; Flower ve Hayes 1997). Ogrencinin hazrladigi plan, yazma
odevlerini rastgeleliklerden, bocalamalardan kurtaracag icin, iyi sonuclar verecek, kendisine
bltin hayati boyunca yararlanacagi iyi bir aliskanlk saglayacaktir (Temizylirek ve Balci, 2006, s.
327). Ogrencilerin yazma konusunda bilissel farkindalik edinmeleri kendi kendilerine yazma
surecini dizenlemelerini, planli disinmelerini ve tasarilarini uygulamaya koyma cesareti ve
cabasi gostermelerini, yazma girisimine istekli olmalarini saglar (Karatay, 2011, s. 1044). Bu
asamada yaplilan zihinsel islemlerin 6grencilere 6gretilmesi yazma becerilerinin gelismesi igin
gereklidir. Bir yazinin olusturulmasindaki bes asamada zihinsel tasarim islemleri soyle
aciklanmaktadir:

Baslik, bir metnin basina yazilarak metin hakkinda fikir sahibi olunmasi saglayan
icerigini Ozetleyen vyapiya denilmektedir. Yaziya uygun baslik segimi zihinsel tasarim
asamalarindan birini olusturmaktadir.

Konu, yazida anlatilmak istenen duygu ya da diisiincedir. Bu amagla metnin yazilmadan
once konusunun belirlenmesi calismalari yapilmaktadir. Kurudayioglu ve Karadag (2010),
ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatimlarinda sectikleri konulari tespit ettikleri ¢alismalarinda
ogrenciler konu secimlerinin bliyik bir cogunlugunu kendilerine verilen konu seceneklerinden
bizzat yasadiklari olaylari, Gzerlerinde etki birakan yerleri, kendileri icin 6nemli olan insanlarin
anlatimini iceren konulardan sectiklerini tespit etmisler konu secimlerinde buna dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamislardir.
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Tir, bir metnin genel o6zelliklerine ve yazilis amacina gore siniflandirilmasidir. Giris
cimlesi, genel bir ifade ile konunun 6zetlendigi amaci ortaya koyan ilk cimledir. Metin tiriini
secen yazar, bu bilgileri diizenleme bigimine de karar verecek tek kisidir (Glinay, 2007, s. 22).

Bir metnin basliktan sonra en ¢ok dikkat ¢ceken bolimda, giris béliimiidiir hatta en ¢ok
okunan ilk climledir. Bu sebeple 6grencilerle tiire uygun giris climlesi olusturma calismasi
zihinsel tasarim asamalarindan bir tanesidir.

Sonug ctimlesi, paragrafin sonunda dislincenin 6zetlendigi bir yargiya varmaya olanak
taniyan, disiincelerin sonuca baglandigi cimledir. Zihinsel tasarimda yazinin ulastigl noktayi ya
da amaci belirlemek icin planlanmis zihinsel tasarim asamasidir. Yazida bas ve son arasinda bir
diizenleme yapma ¢alismasi seklinde disliniimustir.

Metnin tlrd, amaci, konusu ne olursa olsun vermek istedigi ileti icin yani ana fikir ya da
ana duyguyu barindiran kelimeler metnin 6nemli unsurlaridir. Zihinsel tasarim siirecinde
o0grencilerden metne uygun anahtar kelime tespit etme ¢alismalari da yapilmaktadir.

Metnin govdesinde ya da gelisme boéliminde yer alacak o6rnek, durum, olay,
benzetme, yardimci fikirler gibi ayrintilarin metin olusturulmadan &nce tespit edilerek
listelendigi bolim zihinsel tasarim asamasinda yer almaktadir.

Zihinsel tasarim slreci icerisinde hazirlanan listeler ve planlanan ifadeler
dogrultusunda bolimlerin ayri ayri yazilarak bir araya getirilmesi taslak olusturma, olusturulan
taslagl yeniden okuma ve yazma dizenleme ve dizeltme ile yaziya son halini verilmesi ile
paylasma asamalari da 6nemli olmaktadir. Bu asamalarin her biri ayni zamanda yazinin
olusturulmasindaki siirecleri kapsamaktadir. Ogrencilere bu asamalarda yapilacak zihinsel
islemler hakkinda egitim vererek yazma becerilerinin gelistiriimesine calisiimaktadir. Bu
arastirma bodyle bir ihtiyactan dogmustur. Bu nedenle calismanin amaci “Zihinsel Tasarima
Dayali Yazma Modelleri 6grencilerin metin yazma becerilerini nasil gelistirmistir?” sorusunu
cevaplamaktir.

2. YONTEM

Arastirmada yazma modellerinden “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli”nin
asamalari sirasinda 6grencilerin metin yazma durumlarini incelemek (zere planlanarak
“Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modelleri &grencilerin metin yazma becerilerini nasil
gelistirmistir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma
yontemlerinden biri olan durum g¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismalari, bilimsel sorulara
cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak gérilmektedir (Buyukoéztirk, vd., 2012,
s. 21). Nitel durum cahsmasinin en temel 6zelligi bir veya birka¢ durumun derinligine
arastirilmasidir (Yildirrm & Simsek, 2006, s.77). Bu nedenle arastirma nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilarak tasarlanmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ortaokulda okuyan 5. sinif 6grencilerinden olusan 20
kisilik bir grup olusturmustur. Calismanin amaci dogrultusunda c¢alisma grubu amagli
ornekleme yontemi kullanilarak secilmistir ¢clinkii bu yontem olgu ve olaylarin derinlemesine
incelenmesini ve anlasilmasini saglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2006). Amagli 6rnekleme
yontemlerinden de tipik durum o6rnekleme yéntemi kullaniimistir. Bu yontemle arastirma
probleminde bahsedilen grubu en genel sekliyle tasvir edebilen bir grup secilmistir.

2.2. Veri Toplama
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Calisma grubu Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli temel alinarak tasarlanmis 14
haftalik egitim almislardir. Bu egitim silirecinde 6grencilere bu modele dayali arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve c¢alisma Oncesinde pilot calismayla revize edilen etkinlikler
uygulanmistir. Bu grupla modele uygun calisma oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6lgme
yapilarak bu etkinlik kagitlari degerlendirilmistir. Ayrica, 6grencilere arastirmacilar tarafindan
hazirlanan ve kullanimindan 6nce pilot calismayla son hali verilen yazma siireci formu
uygulanmistir. Bu form yazma slirecini bes asamada arastirmaktadir. Birinci asama yazinin
konusu, tird, hedef kitlesi, anahtar kelimelerinin belirlendigi asama olarak hazirlanmistir. Bu
dzellikleri belirlemek icin drnekler verilmis, ancak tercih dgrenciye birakilmistir. ikinci asama
yazinin genel yapisini olusturma asamasidir. Burada yazinin basi ve sonu bir arada belirlenir.
Yazmanin amacinin ve verilen ana fikrin belirlendigi boliim olarak tasarlanmistir. Ayni zamanda
bu asama yazida yer alacak Uslup 6zelliklerine, 6rneklendirmelere, anlatimi zenginlestirmek icin
uygun gorilen ifade bicimlerine karar verme asamasidir. Ugilincii asama yazinin taslak
olusturma asamasidir. Yazi i¢in karar verilen giris ve sonug ciimlesi ile yazida yer alacak metnin
gbvdesinin olusturuldugu ve bir araya getirildigi asamadir. Dordiinci asama yazininbir bitiin
haline getirildigi asamadir. Bu asamada yazi genel 6zelliklerini kazanmis ve bir bitin olarak
olusturulmustur. Yazinin bashginin belirlendigi ve yazi icin degistiriimesi gereken ifadelerin
tespit edildigi asamadir. Bu asamada yazi ile ilgili kararlar neticelendirilir. Besinci asama yazinin
gbzden gecirilerek dizenlendigi, kontrol edildigi ve son bi¢iminin verildigi asamadir. Bu form
ogrencilere verilen egitim slirecinde 6n-test, ara-test ve son-test olarak uygulanmistir.

2.3. Veri Analizi

Nitel veri analizi kullanilarak yapilan bu ¢alismada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazma
calismalarinda gosterdikleri  gelisim derinlemesine degerlendirilmistir. Degerlendirme
siirecinde arastirma verileri betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri ile analiz edilmistir. icerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir
(Yidirm & Simsek, 2006, s. 227). Nitel veri analizi verileri kodlamayi, metni kiglk birimlere
ayirmayi, her birime etiketler atamayi ve kodlari temalar altinda gruplandirmayi igermektedir
(Creswell & Clark, 2015, s. 221). Bu amagla bu ¢alismada Zihinsel Tasarima Dayali Yazma
Modelinin asamalari genisletilerek ve yeniden revize edilerek kod olusturma sirecinde
segilerek yazma becerisinin gelisimi agisindan irdelenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu calismada yazma becerisine yonelik yapilan yazma ¢alismalarinin degerlendirilmesi
amagclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda yazmanin zihinsel sireci dustnldlmistir. Zihinsel
sirecte yazmanin gelismesi amaciyla “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modelleri”
dogrultusunda yazma igin yapilan hazirlik calismalari incelenerek yazmaya katkisi arastiriimistir.

Yazmada Zihinsel Tasarim Sirecinde yazmaya yonelik hazirhk asamasinda karar
verilmesi beklenmektedir:

e Metnin konusu

e Metnin turd

e Metnin okuyucusu

e Metinde ana fikri veren kelime ve kelime gruplari

e Metnin girisi ve sonucunu belirleme

e Metnin gelisme boliminde kullanilacak ayrintilari tespit etme
e Taslak yazma

e Baslik segimi

e Metni dizenleme ve gézden gegirme
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“Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modelleri”’ne dayali yazma planlamasi igin kararlarin
verilmesi ve yazinin tasarlanmasi gerekmektedir.

3.1. Metnin konusu

Konu se¢imi dogrultusunda 6grencilere etkinlikler esnasinda onlara fikir verecek ancak
onlari yénlendirmeyecek konu basliklari verilmistir. Ogrenciler istenen baslklar dogrultusunda
konu seciminde 6zgiir birakilmistir. On- testte tercihlerin yarisindan fazlasinin “tatil” olarak
tercih edildigi gorilmastiir. Bu da kisa bir ani yazarak sireci kolaylastirma hedefi ile tercih
ettikleri sonucuna ulastirmaktadir. Secilen diger konu olarak da géze “buluslar” ¢arpmaktadir.
Bu konuda da basit bilgilendirici kisa metinlerin tercih edilmesini yazma siireci ile ilgili kolay
yolu segcme olarak acgiklamak mimkindr.
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Sekil 1 On-test “Konu Segimi”

Sekil 2 On-test “Konu Secimi”

Konu secimi konusunda ara-test verileri incelendiginde konularin gesitlendigi sonucuna
ulasiimaktadir. Sekil 3 ve Sekil 4’te orneklendirildigi gibi “kamp, spor, dayanisma, tiyatro” gibi
farkli konulara yoneldikleri tespit edilmistir.
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Sekil 3 Ara-test “Konu Segimi”
Sekil 4 Ara-test “Konu Segimi”

Sekil 5’e bakildiginda konu se¢iminde daha 6zgiir hissettikleri tablo disinda istedikleri konulara
yonelmeleri yazmada kendilerine olan glivenin arttigi slrec¢ icerisinde yazma konusunda
zihinsel planlamada 6zgiin kararlar alabildikleri tespit edilmistir.
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Sekil 6 Son-test “Konu Sec¢imi”

Sekil 5 Ara-test “Konu Segimi”

Konu seciminde son test verileri incelendiginde “tatil” konusunun tercih edilmedigi,
ogrencilerin konu cesitliligine gittikleri tablo icinde yer alan konulardan “telefon, meslekler,
misafir, oyun” gibi farkli konulara yéneldikleri goriilmektedir. Bunun yani sira tablo igcinde yakin
konulari birlestirdikleri ve bag kurduklari gorilmuistir. Sekil 7’de oldugu gibi “Dostluk,
yardimlasma, odev, sevgi, katil” gibi farkli konu basliklari tercih ettiklerinden zihinsel tasarim
slirecinde 6zgin olduklari tespit edilmistir. Zihinsel tasarim siirecini kavrayan 6grencilerin konu
secerken zorlanmadiklari sonucuna ulasilabilir.
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Sekil 7 Son-test “Konu Segimi”

Sekil 8 Son-test “Konu Segimi”

3.2. Metnin tiiri

Tiur seg¢imi konusunda 5. sinif 6grencilerinin yazmada kolay ve etkili olabilecekleri
disunulerek “hikaye edici” ve “ agiklayici veya bilgilendirici” anlatim bigimlerini kullandiklari
metinler olusturmalari beklenmistir. Bu siirecte 6grencilerin 6n-test verileri incelendiginde iki
o6grenci hari¢ tamaminin hikaye edici metin yazmayi tercih ettikleri tespit edilmistir. Genellikle
kurgusal olmayan “tatil” konusunda anilarini yazdiklari gériilmektedir. Ogrenciler ara-testte
bilgilendirici metin yazan 6grenci sayisi sekize ulasirken hikdye edici metin yazmayi 12 6grenci
tercih etmistir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin konu belirleme ile belirlenen konuda
planlama yaptiklari ve konu tir iliskisi kurarak tercihlerini belirledikleri goriilmektedir. Son-test
verilerine bakildiginda 6grencilerin her iki tir icin de yazma konusunda istekli olduklari
gbzlenmistir. Konu segimini tir ile iliskilendirerek 6grencilerin tamaminin iki tirde de metin
olusturduklari gérilmustdr. Yalniz bir 6grenci sadece “hikaye edici“ metin yazmaya yénelmistir.
Bu durum konu Uzerine arastirma yapmaktan kagindigini ifade etmistir. Yazarken 6grenme
slireci konusunda isteksiz olusu yaziyi olusturma sireglerinde yasadigl sikintiyl ortaya
cikarmustir.

3.3. Metnin okuyucusu

Metnin hedef kitlesinin se¢imi i¢in 6nerilerde bulunulmus, bu 6neriler dogrultusunda
yazinin kime hitap ettigi, kimlerin dikkatini ¢cekebilecegi konusunda rehberlik edilmis ve tercih
yaparak yazilarini bicimlendirmeleri beklenmistir. On-test tercihlerine bakildiginda bir grenci
“kizlar” olarak segerken iki 6grenci “ herkes” seklinde belirlemistir. Ogrencilerin okur seciminde
“cocuklar” olarak tercih ettikleri gorilmustir. Bu durum onlari anlayacak, ortak noktada
bulusacaklari yasitlari olmasi diisincesiyle tercih ettiklerini gdstermektedir.
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Sekil 9 On-test “Hedef Kitle”

Ara-test tercihleri incelendiginde ise 6grencilerin cesitlilige gittikleri gortlmistir. Blyuk
oranda hedef kitlenin “cocuklar” oldugu gorilmustir. Yazi ile hedef kitle uyumuna 6n-testte
¢ok dikkat etmedikleri se¢cim sunuldugu icin bunu yazdiklari belirlenirken ara-testte ise bu
diizenlemenin goz 6niine alindig1 gérilmustir. Son-test tercihleri incelendiginde ise 6grenciler
genellikle hedef kitle seciminde “herkes” olarak belirlemislerdir. Son-test verilerine
bakildiginda “hedef kitle”(“hedef kitlenin”) verilmek istenen iletiye gore sekillendigi
belirlenmistir. Anne-baba ve ¢ocuk iliskisinin konu alindigi bir yazinin hedef kitlesi bu iki grup
olarak belirlenmistir

Sekil 10 Son-test "Hedef kitle"

3.4. Metinde ana fikri veren kelime ve kelime gruplari

Metinde yer alacak fikri destekleyecek ve metnin ana hatlarini gizecek ve baslikta yer
alacak kelimelerin se¢imi metni olustururken onemli olacaktir. Kimi zaman ana fikri
destekleyen kimi zaman da yardimci fikirlerin ana fikre ulagsmasini saglayan ve baglanti kuran
anahtar kelimeler metin icin 6nemli ve gereklidir. Ogrenciler yazilarinda bu kelimeleri
kullansalar da fark edemeyebilirler ya da kullandiklari kelimelerin metin icerisindeki yer ve
o6nemi hususunda onlarin hem isini kolaylastiracak hem de metnin omurgasinda gerekli olan
tercih oldugunu bilemeyebilirler. Bu bakimdan metin olusturmadan 6nce fikirlerin temelini
olusturan kelime se¢imi konusunda bir ¢alisma yapmalari gerekmektedir. Bu agidan etkinlikte
yer alan kelime se¢imi ile ilgili bélim incelenmistir.
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Sekil 12 On-test "Anahtar Kelime Segimi" Sekil 11 Son-test "Anahtar Kelime Se¢imi"

On-test verileri incelendiginde dgrencilerin olusturduklari havuzdaki biitiin kelimeleri
sectikleri, amacina uygun kelime se¢imine gitmedikleri gortlmistur. Sekil 10°da da gorildigi
gibi Ozel isimlere yer verildigi belirlenmistir. “Tatil” konulu hikdye edici bir metinde
kahramanlarin adlari “anahtar kelime” olarak yazilmistir. Ara-test icin bu durumun tam olarak
degistigi goriilmezken son-testte 6grencilerin metin icin uygun anahtar kelime segimi yaptiklari
ve bunlari uygun sekilde metin igerisinde kullandiklari tespit edilmistir. Sekil 11’de “resim”
konulu bir hikaye edici metin iretme slirecinde 6grencinin belirledigi “anahtar kelime havuzu”

gorilmektedir.
3.5. Baslik segimi

Metin olusturma siirecinde baslik se¢cimi ve metne uygun bashgi belirleme siirecinde
on-test verileri incelendiginde genellikle “konu”nun baslik olarak secildigi “Tatil, Ayse’nin Bir
GUnu, Bes Arkadasin Tatili, Tatile Gitmek” orneklerinde oldugu gibi baslik tercih edildigi
gorilmektedir. Ara-testte tercih edilen basliklarin konuya yakin ancak gesitlendigi kelime
gruplarinin tercih edildigi tespit edilmistir. Ara-testte kullanilan bazi basliklar su sekildedir:
“Hilal’in Tatil Macerasi,Bilgisayar, Buluslar, Tiyatro, Sevgili Bombom, Buluslarin Yararlari.” Son-
test incelendiginde ise 6zglin ve metin icin merak uyandiran basliklarin daha ¢ok tercih edildigi
ve kullanildigi gérilmektedir. Kullanilan basliklar su sekildedir: “En Biiyiik Hediyem, Merakli
Einstein, Ev Arkadasim Boncuk, Elifin Hayvan Sevgisi, Kuklalarla Dans, Aci Oliim, Pandalar ile
Kampta, Cok Giizel Bir Gékkusagi.”
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Sekil 14 On-test "Baslik" Sekil 13 On-test "Baslik"

3.6. Metnin girisi ve sonucunu
belirleme

Metin olusturma siirecinde farkli bélimleri farklh zamanlarda olusturmak icin metnin
turine gore ilk cimlesini ve son cimlesini ayni anda yazarak metnin son bulacagl ifadenin
tespit edilmesi amacglanmistir. Bu amacla 6grencilerden daha 6nce tirl, konuyu anahtar
kelimelerini belirledigi metin icin bir giris cimlesi ile sonug climlesi yazmalari istenmistir. Sekil
14’te On-testte yazilan giris ve sonug ciimlesi 6rneklendirilmistir. Bu 6rnek incelendiginde giris
ctimlesi igin uygun olmadigi, ancak bir olaya yazisi icin uygun oldugu gériilmektedir. Ogrenciler
ozellikle sonug ciimlesini en basta yazma fikrini yadirgayarak genellikle yazmaktan kaginmis ya
da kisa birer ifade ile gecistirmislerdir. Giris-sonug baglantisi kurarak metnin bolimleri arasinda
bir bag olmasi gerektigi fikri on-testte yer almamaktadir. On-test verileri incelendiginde
o6grencilerin tamaminin bir climle yazdiklari belirlenmistir. Ancak amaci olmayan asil metinde
kullanilmayan ciimleler dikkati cekmektedir. Sadece bu bélimde yazmalari istendiginden bir
climle yazdiklar distnilmektedir. Tek cimleden olusan ifadenin olmadig giris ya da sonug
niteliginde olmayan 6rneklere de rastlanmaktadir.

Sekil 15 On-test “Giris-Sonug Ciimlesi Yazma”
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Yazma silrecinde metnin baslangicini ve sonucunu bir arada yazarak metnin farkli
bolimlerini olusturma etkinliklerinin ardindan ara-testte Ogrencilerin bu konuda artik
zorlanmadiklari gérilmektedir. Sonu¢ cimlesinde olmasi gereken ayrintilara yer verdikleri
hatta olusturduklari metinlerde daha az degistirdikleri goriilmektedir. Giriste bulunmasi
gereken ifadelerin yer aldig anlatim bigimine uygun ifade bigimi ile amaci ortaya koyan
climlelerin sekillendigini gérmek mimkindir. Bu bakimdan o6rnekler incelendiginde giris
climlesinin ve sonug¢ ciimlesinin bicimi konusunda fikir sahibi olduklari ve bu dogrultuda bir
tasarim yaptiklari diistiniilmektedir.

2iared
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Sekil 16 Ara-test “Giris-Sonug¢ Ciimlesi Yazma” Sekil 17 Son-test “Giris-Sonug Ciimlesi Yazma”

Son-test verileri incelendiginde 6grencilerin tamaminin giris ve sonug ciimlesi yazdigi
gorilmistir. Ornek ciimle ile metinler incelendiginde iki 6grenci harig 6grencilerin ilk yazdiklari
cimleleri kacguk degisikliklerle kullandiklari tespit edilmistir. Zihinsel tasarim sirecinde
sectikleri ifadelerin yerlestigi sadece siirec icerisinde metnin gidisati dogrultusunda sekillendigi
gorulmektedir. Bir 6grenci ana fikri degistirerek sonug ciimlesini tamamen degistirerek yeni bir
sonug ifadesi olusturmustur. Diger 6grenci de begenmedigi icin yeni bir sonug ifadesi yazmistir.
Giris ve sonug ifadelerinde verilen kararlar genellikle uygulanmistir. Amaci belli olan yazilarin
sekillenmesi slirecinde zihinsel boyutta yaziyi planlayabildikleri dlistintiimektedir.

3.7. Metnin gelisme boéliimiinde kullanilacak ayrintilari tespit etme

Metnin gelisme boliminde kullanilacak ayrintilari  tespit etmede On-test verileri
incelendiginde o6grencilerin “yok” ifadesi ile ya da bos birakilan boélim olarak birakildig
gorilmuistir. Bu kisimda ne yazacaklarini ya da neyi belirlemeleri gerektigini bilmedikleri
sonucuna ulasilmistir. Yaziya baslamadan o6nce yazida kullanmak istedikleri diistinceyi
gelistirme bicimlerini  kullanmadiklari yazida bunlara vyer vereceklerini bilmedikleri
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Sekil 19 Ara-test Ayrintilari belirleme Sekil 18 Son-test Ayrintilari belirleme

distnilmektedir. Yazi esnasinda gelistigi, dncesinde bir zihinsel hazirhk yapilmadigi gorisi
hakimdir.

Yazida kullanilacak ayrintilarin belirlenmesi asamasinda ara-testte kismen basaril
olduklari ancak bu konuda vyeterli 6n bilgiye sahip olmadiklarindan kullanamadiklari
gorilmektedir. Ara-testte 6grenciler kiglk ayrintilar yakalayarak onlari kullanacaklarina
yonelik notlar aldig1 goriilmektedir. Bunu orneklendirmek icin Sekil 17'de bir ara-testte 6grenci
hazirhg1 gosterilmistir. Son-test 6rnekleri incelendiginde ise 6grencilerin yarisindan fazlasinin
(13 6grenci) yazisindaki ayrintilari rahatga tespit edebildigi, bunlara yazilarinda yer verdikleri
gorilmustir. Sekil 18’de bir 6grencinin hikaye edici bir metinde kullanacagi ayrintilari not aldig
gorilmds, 6rnek olarak sunulmustur.
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3.8. Taslak yazma ve taslagi inceleme

On-test verileri incelendiginde &grencilerin tamaminin bir taslak olusturdugu
gorilmektedir. Ancak olusturulan taslak metinlerin genellikle kisa ve ayrintinin yer verilmedigi,
son yazilan metinlerde de degisiklik yapilmadigi gériilmektedir. Ogrencilerden bir tanesi taslak
yazmadan asil metne gegmistir. iki metin arasinda fark olmayacagini disindiGgi icin béyle
yaptigini ifade etmistir. Bu duruma yazma siirecini kisaltma ve yazacak ayrinti bulamama
durumunda basvuruldugu distnilmektedir. Ara-testte de benzer durumlarla karsilagiimistir.
Taslak yazmanin gerekli olduguna inandiklari ancak sadece arastirma notlarina yer verdikleri
gorilmektedir. Sekil 19’da 6grenci yaptigl arastirmayi not almis; ancak yazisinda bu notlari
Sekil 20’de goruldiglu gibi kullanmamistir. Bu durum zihinsel tasarim siirecinde bilgilerin
kullanilmasi konusunda henliiz bir yapinin olusmadigini géstermektedir.
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Sekil 21 Ara-test “Taslak Olusturma” Sekil 20 Ara-test “Taslak Olusturma”
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Son-test verileri incelendiginde ise 6grencilerin taslaklar ile yazilan ilk metnin
ortlstigl tespit edilmistir. Taslaktan tamamen vazgecen li¢ 68renci yaziyl olusturmakta
zorlandiklari icin farkli diisiince bicimleri de ekleyerek sekillendirirken zihinsel tasarim
surecinde olusturdugu metni zenginlestirerek kullanan 6grenci sayisi ise 17°dir. Zihinsel slirecte
planladigi metni kullanan bir 6rnek Sekil 21-22’de 6rneklendirilmistir. Yazidan vazgegen (g
ogrenci taslagi begenmedikleri igin degisiklige ihtiyac duymuslardir. Diger 6grenciler ise
yazilarinda verdikleri kararlar ile planlama yaparak taslak olusturmuslar, ¢calismalarini taslaklar
Uzerinde sekillendirmislerdir. “Resim” konulu hikaye edici tiirde metin olusturan bir 6grencinin
taslagi ile ilk yazisi Sekil 21-22'de 6rneklendirilmistir.

A iz tanektadis |
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Sekil 23 Son-test “Taslak Olusturma” Sekil 22 Son-test “Taslak Olusturma”

3.9. Metni diizenleme ve gézden gegirme
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vekil 24 Ara-test “Metni Diizenleme ve Gozden  gekjj 25 Ara-test “Metni Diizenleme ve Gozden
Gegirme Gegirme”

On-test verileri incelendiginde “Yaziyorum” asamasi ile “Yazimi Tamamliyorum”
asamasi arasindaki alanlarda ¢alisma yapmadiklari, calismaya gerek duymadiklari goriilmustr.
Bu alanlar icin yazilarinda gerekli olmadigi gértsiiniin hakim oldugu tespit edilmistir. Ara-testte
ise 6grenciler yazilari icin diizenlemenin gerekli oldugunu disiinmusler; ancak bu konuda belirli
oranda galisma yapmislardir. Ayni metin lzerinde tekrar galismanin sikici olmasi onlarin bu
calismayi kisaca gegcmek istediklerini dislindlirmustir. Bu bakimdan diizenleme yapmak onlari
yormustur.

Son-test verileri incelendiginde 0Ogrencilerin bu asamalari gerekli gordikleri, bu
bolimlerde ¢alismalar yaptiklari, ¢esitli diizenlemeler, elemeler yaptiklari goriilmektedir. Bu
acidan bakildiginda zihinsel tasarim siirecindeki metnin paylasma asamasinda gectigi slirece
kadar 6grencinin yazinin tasarlama asamalarini gbz oniline aldigi gorilmektedir. Paylasma
asamasindan 6nce yazilmis genis bir yazi 6rnegi Sekil 25-26’da verilmistir. Ayni yaziyl yazan
o6grenci paylasma asamasinda vyazisinda gereksiz gordUgl vyerleri ¢ikararak “Yazimi
Tamamliyorum” kisminda yazisina son seklini vermistir. On-test ve ara-testte hicbir 6grencinin
bu kisimlari dogru ve amacina uygun kullandig1 goriilmemistir.
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Sekil 26 Son-test “Metni Duzenleme ve Goézden Sekil 27 Son-test “Metni Dizenleme ve Gozden
Gegirme” Gegirme”
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3. 10. Paylagsma

Yazinin son asamasidir. Bu asamada yazar artik yazisini okura birakir yorum ve bakis
acisi ile yeniden anlam kazanir. Ogrencilerin 6zgiiveninin yerinde olmasi, yazisina giivenmesi bu
asamaya gelene kadar yaptigl on ¢alismalar neticesinde artmaktadir. Zihinsel Tasarim Modeli
ile olusturulan yazi 6rnekleri agsagida verilmistir. Yazisinda son diizenlemeleri yapmadan son iki
a;mw dahil olmayan taslak tGzerinden olusturulmus bir yazi 6rnegi Sekil 27-28’de verilmistir.

YAZIYORUM

yazinizin

Sekil 29 On-test “Paylasma” Sekil 28 On-test “Paylasma”

Ara-testler incelendiginde 6grencilerin yazilarinda bazi kiglk dizenlemeler yaptiklari
ve yazilarinin sekillenmesinde on-testten farkli olarak yazilarini kismen de olsa diizenledikleri
gorilmistir. On-test sonuglarina bakildiginda taslak ile yazi olusturularak birakilirken, ara-
testte 6grencilerde “Dizenleme” kisminin da 6nemli oldugunun farkina varildigr “Paylagim”
asamasindan Once yazinin gézden gegirilmesi gerektiginin farkinda varildig tespit edilmistir.
Uygulamaya katilan on 6grenci bu asamalari ara-testte kullanirken kalan on 6grenci yazisinda
diizenlemeye ihtiyag duymamistir. Bu acgidan bakildiginda yazinin diizenlenme asamasina
gelene kadar vyaziyla ilgilenmenin gerekli olmadigi dusinliimekteydi. Yazi becerisinin
gelismesinin ¢abuk sikilan, hareketli kiiglk yas gruplarinda sikici bulunmasi dogal karsilanabilir.
Ama eksiklerin gorilmesi, hatalarin dizeltiimesi i¢in bu asamalarda yaziyi okumanin,
diizeltmenin, Uzerinde ¢alismanin gerekli oldugu 6grenciler tarafindan kismen de olsa fark
edilmistir. Sekil 29-30’da ara-testte diizenleme yapilmis bir yazi 6rnegi bulunmaktadir.
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Sekil 30 Ara-test “Paylasma” Sekil 31 Ara-test “Paylagsma”

Son-test verilerinde 6grencilerin biyuk bir kismi (16) bu asamalari kullanmistir. Yazida
dizenleme, kontrol etme, yaziya yonelik goriis alma ve dlzeltmeler sonrasinda paylasmanin
gerekli oldugunu fark etmislerdir. Yazi {izerine dlisiinme, zamanla farkh bakis agilari olusturma
acisindan yaziyr tekrar okumanin dizletmenin gerekli oldugu bu asamalarin paylasmada
ozgliven sagladigl gorllmistir. Son-test 6rnegi verilen “En Blylk Hediyem” baslkli yaz
kisaltilarak diizenlenmistir. ilk asamadaki bazi béliimlerin gereksiz oldugunu diisiinen égrenci
yazisini sekillendirmede bu asamalari aktif olarak kullanmistir.

Sekil 32 Son-test “Paylasma”
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Bl )

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Zihinsel Tasarim Modeli’nin
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmede,
yazili Urdn olusturmada etkili oldugu
| gordlmistir. Arastirma baslamadan 6nce
. uygulanan oOn-test verileri incelendiginde
O0grencilerin yazma igin zihinsel tasarim
surecini kullanmadan yazilarini
olusturduklari  belirlenmigtir. ~ Yazilarini
olustururken bir planlama yapmadiklari,
yazinin ana fikir, anahtar kelime belirleme,
yazinin ayrintilari Gzerine diisinme gibi
asamalarini  zihinde gerceklestirmedikleri
gorilmastir. Baslik belirleme asamasini
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Ara-test

verileri incelendiginde On-testte
gerceklestirilmeyen anahtar kelime, yaziyi
planlama ve ayrintilari belirleme
konusunda ilerleme kaydettikleri

goralurken yaziyr olusturma, taslak yazma ve taslak Uzerine c¢alisma konularinda yetersiz
kaldiklari sonucuna ulasiimistir. Uygulama sonunda zihinsel tasarim asamalarinin tamamini
gerceklestirdikleri ve yazilarini olustururken paylagsma asamasinda yazinin bitiinline hakim
olduklari ve yazilarina glivendikleri tespit edilmistir.

Yazmada yasanan en biyik sikintinin yazi olusturma siireglerini bilmeme, 6n bilgileri
harekete gecirerek arastirma yapma ve bilgi edinme eksiklerinden kaynaklanan sorunlar
oldugu gériilmistir. On-test ve ara-test bulgulari dogrultusunda égrenciler yazinin konusu, ana
fikir icin dGnemli olan anahtar kelimeleri tespit edemedikleri ve yazida verilmesi gerekli ayrintilar
icin bilgi toplamadan kagindiklari goriilmistiir. Yazma amacini belirleme ve amaca yonelik
arastirma yaparak yazi olusturma asamasi i¢in ayrica yazma etkinlikleri diizenlenmelidir.

Uzun metinler olusturmak kiiclik yas gruplarinda zor ve zahmetli gelmektedir. Bu
durum kaleme ve kagida asiri bagimli olma, zihinde galisma yapmayi bilmemekle agiklanabilir.
Yazmak istedikleri i¢in yaptiklari 6n calismalarin zihinsel siirecte tamamlanmasini saglamak
yazan kisinin isini kolaylastiracaktir. On-test ve ara-test “Yazma Siireci Formu” &grenciler
tarafindan zahmetli bulunurken son-testte bu asamalari zihinde tamamlayip sadece
aktarmalari ve somut hali gérmelerini sagladigi icin keyifli gelmistir. Yaziyi olusturmak icin
gerekli oldugunu ifade eden 6grenciler form olmadan da bu siireci gerceklestirebileceklerdir.
Ozkara (2005) “6+1 Analitik Yazma Ve Degerlendirme Modelinin 5. Sinif Ogrencilerinin Hikaye
Edici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismada “kendini ifade etme,
fikirlerini dogru siralama, dogru kelimeler secerek yerli yerinde kullanma vb. sorunlar yasayan
Ogrencilere yonelik, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeliyle egitim verildiginde bu
sorunu astiklarini ifade etmistir. iki arastirma sonucu karsilastirildiginda fikirlerin siralanmasi ve
diizenlenmesi yazma modellerinin etkisi oldugu distinilmektedir. Bu sebeple yazmaya yonelik
calismalarda fikir olusturma ve siralama konusunda zorlandiklari séylenebilir.

Yazmada yazinin amacinin, tlrlinin, konusunun, ana fikrinin, 6nceden belirlenmesi
metin olusturmada kolaylik saglamaktadir. Yazma etkinliklerinde amag ve konu belirlemenin
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yazma sirecini kolaylastirdigi ve tim yazilarda gerekli oldugu gbz 6nine alinarak planlama
yapiimahdir.

Yazmada planlama yapmak ve yaziyi bir program dogrultusunda sekillendirmek oldukca
onemlidir. Yazmada planlamanin gereklidir ve yazma sirecinde zihinsel hazirlik siirecinin
uygulanmasi ile ilgili ¢alismalar yapilmalidir. Yazinin bdélimlerinin sirayla olusturulmasi
beklentisinin zaman zaman yazinin olusmasina engel teskil ettigi gérilmektedir. Yazi bir biitlin
hale gelene kadar farkl boliimler zamana yayilarak, diizenlenerek olusturulabilir. Bu bakimdan
metinler pargalar halinde yazilmali ve son metin lzerinde galisma aliskanligi kazandirilmalidir.
Yazinin olusturulmasi zamana yayilarak diizenleme yapilmasi icin acele edilmemelidir. Karatay
(2011), “4+1 Planh Yazma Ve Degerlendirme Modelinin Ogretmen Adaylarinin Yazili Anlatim
Tutumlarini Ve Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismasinda deney grubunda yazili
anlatimda basarili olduklari tespit edilmistir. Yazmada plan asamasinin énemli oldugu iki
calismanin orta sonucu olarak ifade etmek mimkiindur.

Zihinsel Tasarima Dayali metin olusturmada ortaokulun ilk sinifi olan 5. siniflarla
yapilan bu calismada 6grencilerin yazma konusunda gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Bu
bulgu i1siginda “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli”nin farkli yas gruplarinda da denenmesi
Onerilebilir.
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SUMMARY

While using writing skills as tool in learning, writing processes must be known to produce a
written product. It is possible to produce successful original texts by comprehending writing in mental
process. Writing is not special skill but it is language skill area that can be learned. Hence, models are
developed to teach writing. Two writing models are developed by Flower and Hayes based on cognitive
processes and Beretier and Scardamalia with respect to mental dimension of writing process. They have
been known as models focusing on mental dimension of writing and design of writing process on mind.
First one of these models state “Writing Model by Directly Transferring” include studies for novice
writers and “Writing Model by Transforming” do ones for expert writers. In traditional understanding,
writing was perceived as skill granted particularly to some people and it was thought that everybody
could not write. However, people can produce texts by knowing reading and writing and using oral
language skills (Beretier & Scardamalia, 1989). Directly transferring things on mind is explained by
writing directly. Preparing writings on mental process by using concepts and constructs in
transformation process is stated in writing by transforming. It accepts writing as a problem and explains
as a problem solving process. By gathering these two models, it is considered that a novice writer can
produce texts with successful processes.

In the current study, the effect of writing teaching process using “Writing Model based on
Mental Design” on the development of writing. In the present study examining students’ text writing
levels in the stages of “Writing Model based on Mental Design”, the answer of the question of “How do
Writing Models based on Mental Design develop students’ text writing skills?” Based on this aim, the
case study as a qualitative reseacrh method was used. The sample was composed of twenty 5th grade
students in a middle school. The activity papers were conducted to this group of students before, during
and after education based on the model and evaluated. Their development on the stages of “context,
text type, reader of text, sentence or sentence groups providing the main idea of the text, entry of text
and identifying result, determining details used in the growing part of text, writing draft, selecting title,
editing text, revision and sharing” was analyzed by descriptive and content analysis techniques.

Based on the findings, it was determined that the students could produce original texts by
developing themselves through these stages. It was observed that Mental Design Model was effective
on students’ development on writing skills and producing written products. It was identified that the
students prepared their writings without using mental design process based on the findings of pre-test
applied at the beginning of the study. It was observed that they did not plan for their writing and make
the stages of main idea of text, identifying key words, thinking about details on their minds. They made
the identification of title. The conclusion that development on the stages of key words, planning the text
and identifications of details that were not observed on the pre-test while the students could not
efficaciously forming text, writing draft and studying on the draft was found based on the findings of the
second test applied during the education. With respect to application, it was determined that the
students completed the stages of mental design and control whole text during text producing and
sharing and were confident about their writing.

It was observed that the greatest problem in writing resulted from not knowing the stages of
producing text, investigation based previous knowledge and deficiency in knowledge acquisition.
According to the findings of pre-test and second test, the students could not identify important key
words for main idea, context and make efforts for making investigation to acquire knowledge for
necessary details. Regulation of writing activities can be suggested for the stage of producing text by
identifying aim of text and make investigation based on this aim. Determining aim, type, context, main
idea previously can enhance producing text. The plan should be made by considering that identification
of aim and topic encourage writing activities and they are necessary for all writings. Planning and
shaping writing based on a program were important. The planning is necessary for writing and the works
about application of preparation for writing process must be done. The expectation that the parts of
writing are prepared respectively sometimes prevents the production of writing. Different parts can be
produced by regulating and stringing out until making writing a whole. In this respect, the texts should
be written into parts and studying on the last text should be made a practice. Taking students’ time
should be performed in order to producing writing and regulating extending over a period of time.
Producing long texts is difficult and troublesome for students of small age levels. This can be explained
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by being addicted to pencil and paper and not knowing how to study on mind. Providing the completion
of pre-studies on mind willingly encourages the works of writers. The students thought that pre-test and
second test “Form of Writing Process” were difficult for them but post-test was funny because they
completed processes on their mind, transferred and saw the concrete form of their writing. The
students who explain that it is necessary to form text can perform this process without form.



