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Oz

Tiim egitim sistemleri iki temel iizerinde gelistiriliv. Bunlar bilgi birikimini saglayan kiiltiir ve
bilginin yayimasini saglayan iletisimdir. Bilim egitiminde de kiiltiir ve iletisim iki onemli temeli
olusturur. Bilim kiiltiirii bilimin dogasini, bilimsel bilgileri, yontemleri ve teknikleri kisacasi bi-
limsel siireci ve icerigini olusturur. lletisim ise iiretilen bilimsel bilgilerin, gelistirilen ve ortaya
¢ikarilan arag gereg ve yontemlerin nasil ogrenilebilecegi, 6gretilebilecegi, paylasilabilecegi
ve toplumun hangi bireylerinin kullanabilecegini belirler. Bilimsel terimler, kavramlar, sem-
boller, formiiller, ifadeler hem bilim kiiltiiriiniin geligimini hem de bilimsel iletigimin gercek-
lesmesini saglar. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii bilim egitiminin gelisimi fen suniflarinda basarili bir
bilim kiiltiivii ve iletisim ortaminin saglanmasiyla gerceklesebilir. Bu yazida cercgevesi ¢izilmek
istenen ana fikir iki temel yaklasim sunmaktadur: Ilki cokkiiltiirlii bilim egitiminin, gelecekte fen
bilimleri egitiminin nasil olmast gerektigine yonelik yaklasimdwr. Digeri ise fen bilimleri 6g-
retmenleri ve 6grencilerin yetistirilme siireglerinde ¢okkiiltiirlii bilim diisiincesinin yer almasi
gerektigidir. Bu agidan mevcut ¢calismanin baslica iki yoniiyle fen bilimleri 6gretmenleri ve egi-
tim sistemimize katki saglamasi beklenmektedir. Birincisi, bu ¢alismanin amaci ¢okkiiltiirliiliik
ve ¢okkiiltiirlii bilim egitimi kavramlarini bilimsel alan yazinda dne ¢ikan kuramlar yéniinden
tartismak ve derlemektir. Ikincisi, bu makale ayni zamanda egitim sistemimiz agisindan ¢ok-
kiiltiirlii bilim egitiminin 6nemi ve gerekliligine vurgu yapan odaklanmis bir goriis yazisidir:
Makalede oncelikle kiiltiir, ¢cokkiiltiirliiliik, toplum kavramlart egitim agisindan irdelenmistir.
Daha sonra ogretim programlari, 6gretmenler ve égrenciler yoniiyle ¢cokkiiltiirlii bilim egitimi
felsefesi ve teorileri vurgulanmis; son kisimda ise sagladigi kazammlar agisindan ¢okkiiltiirlii
bilim egitiminin iilkemizde bilim egitimi i¢in gerekli oldugu ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: bilim, ¢okkiiltiirliiliik, egitim, fen égretimi
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Multicultural Science Education: A Necessity for Science
Teaching in Tiirkiye

Abstract

All education systems are developed on two foundations. These are the culture that provides
the accumulation of knowledge and the communication that enables the dissemination of know-
ledge. Culture and communication constitute two important foundations in science education
as well. Science culture constitutes the nature of science, scientific knowledge, methods and
techniques, that is, the scientific process and its content. Communication, on the other hand,
determines how scientific information produced, the tools and methods developed can be le-
arned, taught, shared and which members of the society can use it. Scientific terms, concep-
ts, symbols, formulas, and expressions provide both the development of scientific culture and
enable scientific communication to take place. Therefore, multicultural science education can
be achieved by establishing a successful science culture and communication environment in
science classrooms. The main idea, outlined in this article, presents two basic approaches.
The first is the approach to multicultural science education, how science education should be
in the future. The other is that multicultural view of science should be included in the training
processes of science teachers and students. In this respect, it is expected that the present study
will contribute to science teachers and our education system in two main aspects. First, the aim
of this study is to discuss and review the concepts of multiculturalism and multicultural science
education in terms of prominent theories in the scientific literature. Second, this article is also
a focused position paper emphasizing the importance and necessity of multicultural science
education for our education system. In the beginning the concepts of culture, multiculturalism
and society are examined in terms of education. Later, the philosophy of multicultural science
education and theories were emphasized in terms of curricula, teachers and students. In the
last part, it has been stated that multicultural science education is necessary for our country in
terms of its gains and benefits.

Keywords: science, multiculturalism, education, science teaching
Giris
Bilimin kendine has bir kiiltiirii vardir. Bilimsel yontemler, terimler, bilgiler,
kavramlar, semboller, formiiller, isaretler ve bilim yapma siirecinde kullanilan dil,
gelistirilen her tiirli ara¢ gerec¢ bu kiiltiiriin bilesenleridir (Aikenkead, 2001, 2006;
Blown ve Bryce, 2017; Horsthemke ve Yore, 2014; Jegede, 1997; Krugly-Smolska,
1996; Lemke, 1990, 1998; Meyer ve Crawford, 2011; Tversky, 2005; Wellington ve

Osborne, 2001). Mikro veya alt kiiltiir olarak ifade edilen ¢esitli disiplinler ve bi-
lim alanlarinda s6z konusu kiiltiirel bilesenler ayni, benzer ya da birbirinden oldukga
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farkli olabilir. Her durumda yeni kiiltiirel bilesenlerin tiretildigi dinamik bilim kiiltiirii
ayni zamanda bilimsel ve teknolojik ilerlemeye yon veren temel giigtiir. Bilim ve
teknoloji egitimi acisindan, kiiltiir olarak bilim (science-as-culture) goriisiinii (Aiken-
kead, 1996, 2006; Meyer ve Crawford, 2011) 6n planda tuttugumuzda da 6grencilerin
fen siiflarinda edindigi bilgi ve deneyimleri kiiltiirlesme siireci olarak gérmek miim-
kiindiir. Kiiltiir olarak bilim gorisii izerine yapilan arastirmalar 6grencinin ev ve okul
arasinda bilmeye, 6grenmeye dair ihtiyaclaria yonelik, 6zellikle “dgrencilerin yerel,
ulusal ve kiiresel topluluklarla kiiltiirlenmeleri igin faydali fikirler ortaya ¢ikaracaktir”
(Aikenhead, 2006, s. 43). Bilim egitiminde gliniimiizde sik¢a karsilastigimiz sosyobi-
limsel ve toplumsal sorunlara (6rnegin kiiresel 1sinma, ¢evre kirliligi, kuraklik, aclik,
kitlesel gogler, politik catismalar, vd. gibi) geleneksel yaklasimlar yerine ¢okkdltiirli
fen egitimiyle daha yeni ¢oziimler gelistirilebilir. Elbette ki bu ¢abalar bilimin ¢okkiil-
tirlii ve farkliliklar: temel alan dogas1 g6z oniine alindiginda, sosyal adalet (Ash ve
Wiggan, 2018; Atwater vd., 2014; Banks, 2016; Reiss, 2003) arayigina da katki sag-
layacaktir. Hess (1995, s. 254) bilim ve teknolojinin tarihi dikkate alindiginda “bazi
gruplara ve kiiltiirlere digerlerinden daha fazla deger veren” ideolojiler barimdirdigini
ifade eder. Her ne kadar modern bilimin tarihsel kokenleri ¢okkiiltiirlii bir yapiya sa-
hip ve farkli kiiltiirlerin (6rnegin Araplar, Cinliler, Yunanlilar, vd. gibi) bilgisi {izerine
insa edilmis olsa da kaginilmaz olarak, modern bilim ve teknoloji Bati’nin burjuva
kiiltirleri lizerinde gelismistir. Dolayisiyla Avrupa merkezli diisiince ve kiiltiir sis-
temlerinin modern bilim ve teknolojinin gelisimine etkisinin yadsinamayacagi gibi,
bilim ve teknoloji egitiminde ¢okkdiltiirlii tarihsel kdkenler de goz ardi edilmemelidir
(Jegede, 1997; Kumar ve Brown, 1999).

Antropolojik ve tarihsel acidan incelendiginde yeryiiziindeki insan tiiriiniin ya-
yilimi pek ¢ok etkenle iliskilendirilebilir. Basta besin kaynaklari, cografi ve iklim ko-
sullart sebebiyle gergeklesen niifus hareketleri, kitlesel gogler veya savaslar gibi pek
¢ok nedenden otiirii iilkeler ve toplumlar arast etkilesimler giiniimiiz diinyasinin sos-
yokiiltiirel olarak sekillenmesini saglamistir. Gliniimiizde de bu dinamik siire¢ devam
etmekte, bilgi ve iletisim teknolojileriyle ¢ok daha hizli ilerlemekte ve kaginilmaz
olarak ¢okkiiltiirlii egitime yon vermektedir. Oyle ki bugiin, farkliliklarin ve cesitlili-
gin olmadig1 bir sinif ortami neredeyse yoktur. Ogrenci ve dgretmenlerin bu durumun
farkinda ve bilingli olmasi tiim bireyler i¢in egitimde firsat esitligi sunmanin yaninda,
kiiltiirel farkliliklara ve g¢esitliliklere saygi duyan bireylerin yetismesi agisindan da
onemlidir (Atwater vd., 2014; MacKenzie, 2021). Cokkiiltirliilik diisiincesi bireyin
kendi kiiltiirel kimligini korurken diger kiltiirlere ait degerleri, 6rnegin antropolo-
jik ve biyolojik farkliliklar1 (cinsiyet, fiziksel farkliliklar, 1rk, etnik kdken gibi), cog-
rafik ve sosyolojik farkliliklart (dil, din, eko-cografik farkliliklar, sosyal-ekonomik
farklar gibi) gorebilmesini ve bunlarin baskin kiiltiirlere kars1 korunmasini savunur
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(Banks, 2008, 2016; Kymlicka, 2010; Sleeter, 2014). Zaman zaman toplumlar yaygin
ve baskin olan toplumsal kiiltiirel yapiy1 koruyucu bir kabukla sarar ve onu koruma
aract olarak egitimi kullanirlar. Kimi zaman da egitim farkli fikirleri, kiiltiirleri ve top-
lumlar1 tanimay1 (6rnegin dil egitimi, arkeolojik, etnografik ve sosyolojik calismalar
gibi) saglayan araglara doniisebilir. Bilim egitimi ise bilimin kendine 6zgi kiiltiirii
nedeniyle her iki agidan da ayrismakta, tiim insanlara herkesin girebilecegi alisveris
yapabilecegi bir pazar yeri sunmaktadir (Aikenhead, 2006; Cobern ve Loving, 2001;
Meyer ve Crawford, 2011). Bu ¢alismanin baslica amaci ¢okkiiltiirlii bilim egitiminin
fen bilimleri 6gretim programlari agisindan gerekliligini ortaya koymak, fen bilimleri
Ogretmenleri ve egitim sistemimize katki saglayacak bir bakis agis1 kazandirmak, ¢ok-
kiiltirliilik ve ¢okkiiltiirlii bilim egitimi kavramlarini bilimsel alan yazinda 6ne ¢ikan
kuramlar yoniinden degerlendirmektir.

Kiiltiir ve Cokkiiltiirliiliik

Latince ve Fransizca ortak kokeninden dilimize giren “kiiltlir” giiclii ve zengin
anlamlar tagryan bir sozciiktiir. Tlirk Dil Kurumu (TDK, 2022) tanimlarindan biri bu
sozciigi genis anlamiyla “tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin
maddi ve manevi degerler ile bunlari yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan,
insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin dl¢iisiinii gosteren araglarin bii-
tiinii, hars, ekin” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Yani kiiltiir toplumdaki bi-
reyler arasinda dgrenilebilen ve aktarilabilen, toplum genelinde kabul gormiis sosyal
degerleri, inanclart, iliskileri ve dinamikleri tastyan belirli bir topluma 6zgii her tiirlii
yazili, sozlii, sembolik ve viicut dili bilgilerini tasiyan yapilar1 ifade eder. Bu yapilar
benzer bigimde anlamlandiran ve yorumlayan insanlar topluma 6zgii ortak bir kiiltiirel
dokunun olusmasini saglar. Uzun zaman alsa da bir toplumun kiiltiirel yapisini olus-
turan bilesenlere yenileri eklenebilir ya da mevcut yeni bilesenler iglevini yitirebilir.
Dolayistyla kiiltiir kompleks ve dinamiktir, diger kiiltiirel yapilardan etkilenir (Banks,
1993, 2008).

Cokkiiltiirliilik ise kiiltiirel yapilardaki farkliliklari, fiziksel veya biyolojik bi-
reysel cesitlilikleri ayristirmadan benzerlikler yerine farkliliklarin yasatilmasini ve
korunmasini savunur (Banks, 2016; Basbay ve Bektas, 2009; Kymlicka, 2010). Gii-
niimiizde ¢ogu kez karsimiza ¢ikan ve giinliik yasamda vurgulanan sdéylemle ¢okkiil-
trliliik bir toplumda etnik ve kiiltiirel farkliklari ifade edebilir. Ancak sosyokiiltiirel,
etnik, 1rksal varligin 6tesine gecebilen asil anlamiyla ¢okkiiltiirliiliik sosyobiyolojik
azinliklari, farkliliklart koruyabilen, onlara bir arada yagsama firsat1 veren sistemle-
ri gelistiren ve ticari, sosyal, hukuksal, egitimsel iliskilerini diizenleyen sistemlerin
biitiintinii ifade eder. Cokkiiltiirliiliigiin kokeni gegmiste Eski Diinya diye adlandiri-
lan kitalarda 6zellikle Akdeniz, Kuzey Afrika, Orta Dogu, Orta ve Giiney Asya top-
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raklarina kadar uzanmaktadir. Kimi zaman kirsal-kentsel yasamda ¢esitli dil, din ve
etnik farkliliklarda kimi zaman da fiziksel, cografik bolgelerde sosyal, kiiltiirel ve
etnografik cesitliliklerde cokkiiltiirliiliik gozlenebilir. Bir kiiltiiriin iiyeleri daima bir-
birlerinden ve diger kiiltlirlerden etkilenir (Kymlicka, 2010). S6z gelimi bireylerin
diinya goriislerinin gelisiminde ve sosyal ihtiyaclarinin karsilanmasinda bilim egiti-
mi lizerinden kiiltiir aktarimi gergeklesebilir. Kiiltiirler ve toplumlar arasi iletisimde
(Dogan, 2017), cokkiiltiirliiliikk her kesimin faydalanabilecegi ortak degerlerde bu-
lugmasini saglayabilir. Ancak biyososyokiiltiirel cesitlilik ve farkliliklar, toplumlar
veya bireyler arasi ortak degerlerin olusmasini saglayabilir ve bu degerleri anlamli
kilabilir. Elbette ki bu, o toplumlarin diline ve sosyokiiltiirel degerlerine agina olmakla
gerceklesebilir. Dolayisiyla ¢okkiiltiirlii egitimde yabanci dil egitimi de daha dnemli,
kiiltirden soyutlanamaz bir hale gelmistir (Ates ve Aytekin, 2020). Kisacas1 modern
toplumlarin varligt ve gelisimi, giinlimiizde kaginilmaz olarak ¢okkiiltiirlii dokunun
olusturulmasina baglhidir.

Cokkiiltiirlii Toplumda Egitim

Giinliik hayatimiza yon veren, ¢esitli kiiltiirlerde benimsenmis pek ¢ok bilgi, dav-
ranig, deger, inang, gelenek vb. bagka kiiltiirlerden aktarilmis olabilir. Bir toplumdaki
bireyler gibi, farkl: kiiltiirler de kaginilmaz olarak birbirlerinden etkilenir. Giiniimiiz-
de artan iletisim, ulasim imkanlar1 ve gelisen teknoloji kiiresel diinyay1 ¢okkiiltiirli
bir topluma, modern insan1 ise ¢okkiiltiirlii bir diinya vatandasina doniistiirmiistir.
Keyman (2007) modern ve ¢ogulcu bir toplum i¢in kiiltiirel kimligi var olan gelenek-
lere tiyelikten ziyade bireyin karar verici oldugu ve kendi yasamina yon verebildigi
bir yap1 olarak gérmek gerektigini ifade eder. Béylece modern toplumun bireyleri,
cokkiiltiirlii ve demokratik bir toplum yapisina dogru evrilebilir. Sonugta modern bir
toplumda bireylerin kiiltiirel kimlikleri farkliliklari duyma, dinleme, anlama ve eles-
tirebilme imkani oldugu siirece yasam alan1 bulabilir (Keyman, 2007). Giiniimiiz mo-
dern toplumlarinda yasayanlar kiiresellesmenin giicii, bilgi ve iletigim teknolojilerinde
saglanan gelismeler sonucunda hem daha bagimsiz hem de daha isbirlik¢i olabilmek-
tedir (NRC, 2012; Szymkowiak vd., 2021). Bunun giizel 6rnekleri egitim ve 6gretim
uygulamalarinda goriilebilir. Artik gegmise gore, daha ¢ok 6grenci 6gretim standart-
lariin beklentisini karsilayacak ve 6grenme hedeflerine ulasacak bigimde daha aktif
bir rol {istlenmekte, daha ¢ok bilgi ve iletisim araci kullanmakta ve akranlariyla daha
fazla etkilesime girebilmektedir (Haug ve Mork, 2021; Kim vd., 2019; NRC, 2012;
Valtonen vd., 2021). Elbette ki 6gretmenler de bu siiregte dnemli bir yere sahiptir. Bu
stiregteki kritik noktalardan biri 6gretmenlerin, 6grencilerin farkliliklarini yani gesitli
deneyim ve yeteneklere sahip oldugunu; farkli dil, din, kiiltiir, aile ve sosyal degerler
tasidiklarini unutmamasi ve potansiyel dnyargilardan kurtulmasidir (Eyalet Bag Okul
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Gorevlileri Konseyi [CCSSO], 2013). Ancak bu sekilde saglikli bir cokkdiltiirlii egitim
ortami gelisebilir. Keza Amerikan Psikoloji Birligi’nin Cokkiiltiirlii Kilavuz ilkeleri
de (APA, 2017) bireyin kimliginin geligimi, farkliliklar i¢cinde kendini nasil tanimladi-
&1 ve kimlik bilgisinin gelisim asamalarinin bireyin yasamini dikkate alacak bi¢gimde
daha genis biyososyokiiltiirel baglamda (biosociocultural context) ele alinmasi ge-
rektigini ifade eder. Dolayistyla ¢okkiiltiirliilik profesyonel uygulamalarda dikkate
alinmasi gereken, bireyin diinya goriisii ve kimligini etkileyen énemli bir kavramdir.

Agiktir ki ¢okkiiltiirlit modern toplumlarda giderek artan 6grenci ¢esitliligi 6g-
retmenlere yeni sorumluluklar yiiklemistir. Ornegin dgretmenlerin bireysel farklilik-
lara yonelik gokkiiltiirlii egitim tutumlarinin (Acar-Ciftgi, 2019; Atwater vd., 2014;
Erbas, 2019; Grimberg ve Gummer, 2013; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021; Yazici
vd., 2009) yaninda bilgi ve becerilere yonelik ihtiyaclarinin da arttig1 bir gergektir
(Ash ve Wiggan, 2018; Basbay ve Bektas, 2009; Carter, 2005; CCSSO, 2013; Giiglii
Yilmaz, 2020; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021; Shim, 2021). Amerika Birlesik Dev-
letleri’nde ¢okkiiltiirlii egitimde farkliliklar: gézeten kisisellestirilmis 6grenmeye vur-
gu yapan Eyaletler Aras1 Ogretmen Degerlendirme ve Destek Konsorsiyumu (CCS-
SO, 2013), d6gretmenlerin her 6grenci i¢in dgrenmeye yonelik birden fazla yaklagim
saglamasi ve farkliliklarin kiiltiirel, dilsel ve anadilinden farkli yeni bir dili 6grenen
ogrencilerin ihtiyaglarmi da kapsayacak bicimde ele alinmasi gerektigini belirtir. Og-
retmenlerin ¢okkiiltlirlii egitime yonelik algilarini inceleyen bir ¢alismada (Gligli
Yilmaz, 2020) farkli branslardan 13 6gretmenin goriisleri miilakatlar iizerinden nitel
olarak toplanmistir. Sonuglar gretmenlerin ¢okkdiltiirlii egitimi basite indirgedigini
ve bireysel farkliliklara saygili bir egitim olarak algiladiklarmi gostermektedir. Yani
pek cok 6gretmen, sinif igcinde farkliliklari géz oniinde tuttugunu, ‘sevgi-saygi-hos-
goriiye’ dikkat ettigini diisiinmektedir. Ayrica goriigme sonuglart 6gretmenlerin sinif
yonetimi, 6gretim yontem ve tekniklerini uygularken 6grenci farkliliklarmi dikkate
aldiklarini isaret etmektedir (Gliglii Yilmaz, 2020). Ne var ki, ¢okkiiltiirlii egitim yii-
zeysel olarak 6grenci farkliliklarina saygi duyulan, bireylerin birbirine sevgi, saygi
ve hosgorii gosterdigi bir sistem olarak yorumlanamaz. Zira saygi, sevgi, anlayisa
dayali bu tiir bir bakis acis1 zaten tiim sosyal yapilarda ve toplumlarda kazandirilmaya
calisilan vatandaslik bilincinin 6ziinii olusturmaktadir. Modern toplumun iyi yetismis
entelektiiel kesimlerinden biri olan 6gretmenler bu anlayisin cok daha Stesine gegerek
farkliliklara yonelik bilgi ve beceri ihtiyaglarina cevap verebilecek, yeni yaklagim ve
stratejiler, 6rnegin ¢ok dilli veya kisisellestirilmis 6gretim materyalleri, ¢okkiiltiirlii
ders kitaplari, dijital ya da basili kaynaklar gelistirebilmelidir. Yine bir bagka ma-
kalede Columna ve digerleri (2010) tarafindan beden egitimi 6gretmen ve dgretmen
adaylarmin kiiltiirel cogulculuk ve ¢esitlilige yonelik tutumlari {izerinde yapilan bir
calisma, her iki grubun tutum puanlari arasinda bir fark olmadigini; buna karsin kadin
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ogretmenlerin daha yiiksek tutum puanlarina sahip oldugunu goéstermistir. Arastirma-
cilara gore 6grencilerde goriilen yas, cinsiyet, 1rk, ten rengi, dil, din, sosyoekonomik
durum vd. gibi her tiirlii bireysel ¢esitlilik ve farklilik beden egitimi dersinde 6grenme
ciktilarini etkileyebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin farkindalig: ve kiiltiirel gogulculu-
gu nasil algiladigr énemli sonuglar dogurabilir. Caligmanin sonuglar1 6gretmenlerin
destege ihtiyaci oldugunu, 6gretmenlerin genellikle kiiltiirel ¢esitlilige deger verdik-
lerini, ancak kiiltiirel olarak duyarli pedagojiyi uygulamak konusunda kiiltiirel gesit-
liligi daha iyi anlamaya ihtiya¢ duyduklarini ortaya ¢ikarmistir (Columna vd., 2010).

Bilimsel alan yazinda, ¢okkiiltiirlii egitim yaklasimlarini 6gretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve 6grenciler lizerinde inceleyen ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur. Bu ¢alisma-
larin igaret ettigi ortak hedeflerden birisi 6gretmenlerdir (Acar-Ciftci, 2019). Cok-
kiiltiirlii egitim 6grenciler arasindaki farkliliklar1 okul basarisi ve kapsayict egitim
(inclusive education) igin bir firsat olarak degerlendirir (Acar-Cift¢i, 2019; Kim ve
Chang Rundgren, 2021; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021). Uygulanan dgretmen egi-
timlerinde tilkelere gore farkliliklar olsa da (Atwater vd., 2014; Banks, 2016; Kim ve
Chang Rundgren, 2021; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021), cokkiiltiirli egitim yak-
lagimlarmin basarisi i¢in arastirmacilarin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve politikaci-
larin katkis1 gereklidir (Banks, 2016; Kim ve Chang Rundgren, 2021). Ornegin Erbas
(2019) 6gretmen ve dgretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim kav-
ramlartyla ilgili fikirlerinin konu odakli 6gretim siireci sonrasinda da gelistirilmeye
ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Geleneksel egitim yaklasimiyla hazirlanan dgretim
programlar1 ve egitim politikalar1 s6z konusu ihtiyaclara cevap vermekten uzaktir.
Kim ve Chang Rundgren’in (2021) ifade ettigi iizere 6gretmenler genellikle cokkiil-
tirliilik diisiincesini diisiik sosyoekonomik durum, ¢okkiiltiirlii egitimi ise sosyoeko-
nomik diizeyi daha diistik 6grencilerin egitimi olarak gérme egilimindedir. Dolayisty-
la, 6gretmenlerin mesleki bilgileri ve stratejileri sorunlar1 ¢ézmek ve ihtiyaglara cevap
vermek icin yeterince gelismemistir (Kim ve Chang Rundgren, 2021). Ogretmenlerin
kapsayici egitim uygulamalar1 ve ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlarini inceleyen
bir baska calismada (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021) ise 6gretmenlerin cokkdiltiirlii
egitime yonelik olumlu tutumlarmin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu, iki dilli
ogretmenlerin tutumlarinin ise daha olumlu oldugu ifade edilmistir. Bireysel, kiilttirel
ve toplumsal farkliliklar1 dikkate alan 6gretmenlerin sinif i¢i kapsayici egitim uygula-
malarinda artig gézlenmistir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021).

Yontem

Derleme galismalari, belirli bir konu veya problemin daha 6nce yapilmig aras-
tirmalar1 dikkate alarak alan yazin bilgileri ve epistemolojik varsayimlar iizerinden
incelendigi, degerlendirildigi ve arastirmacinin goriislerinin yansitildigi ¢alismalardir
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(Dhillon, 2022; Yilmaz, 2021). Daha 6zgiin bigimde belirli bir konuya odaklanan sis-
tematik derlemeler ise alan yazin bilgilerinin sentezlenmesi ve yeni yorumlarin iiretil-
mesi icin dnemlidir. Bu arastirmada ihtiya¢ duyulan veri ve bilgileri elde edebilmek
amacityla ulusal ve uluslararasi acik kaynaklar ve veri tabanlarindan yararlanilmistir.
Caligmada oncelikle belirlenen anahtar kelime ve ifadeler iizerinden (6rnegin, ¢ok-
kiiltirliilik, cokkdltiirlii bilim, fen 6gretimi, bilimin dogasi ve tarihi) sistematik alan
yazin taramalari gergeklestirilmistir. EBSCO, Google Scholar, TR Dizin, Scopus gibi
veri tabanlarindan elde edilen makale, kitap ve raporlar su kriterlere gore se¢ilmis ve
incelenmistir.

Bu derleme ¢alismasinin odak noktasi ¢okkiiltiirliilik ve fen egitimi oldugu igin,
(a) kavramlarin birlikte yorumlandigy, (b) kavramsal iliskilendirme ve tarihsel geli-
simin yer aldig1 ve (c) teoriye dayali bilimsel arastirmalarla desteklenen baglamsal
calismalar toplanmistir. Bu ¢ergevenin diginda kalan, farkli konu alanlarinda yapilmis
calismalar (6rnegin, ¢okkiiltiirliiliigiin sosyolojik ve politik boyutlariyla ilgili ¢aligma-
lar) kapsam dis1 birakilmistir. Elde edilen bilgiler sentezlenerek, dncelikle kavramsal
ve kuramsal incelemeler gergeklestirilmis; ¢okkiiltiirlii bilim egitiminin 6nemi ve na-
sil olmasi gerektigi fen bilimleri 6gretmenleri ve 6grenciler agisindan yorumlanmastir.
Sonrasinda, Tiirkiye’de ¢cokkiiltiirlii bilim egitiminin gerekliligi vurgulanmis, uygula-
malara yonelik oneriler sunulmustur.

Etik Kurul izni: Bu makale bir derleme ¢alismasidir. Calismada agik kaynaklar iize-
rinden alan yazin incelemesi, ulusal ve uluslararasi veri tabanlari taramasi yapilmistir.
Yontem ve kapsam bakimindan etik kurul izni gerekli degildir.

Cokkiiltiirlii Bilim Egitimi

Bilim ve bilim egitiminde kiiltiiriin etkisi ve rolii lizerine 20. yiizyilin ikinci ya-
risinda baglayan tartigmalar (6rn., Aikenhead, 1996, 2006; Atwater vd., 2014; Co-
bern ve Loving, 2001; Hess, 1995; Higgins, 2021; Krugly-Smolska, 1996; Matthews,
2014; Meyer ve Crawford, 2011; Southerland, 2000) son donemlerde giderek dnem
kazanmustir. Bilim ve kiiltiir arasindaki iligkileri aydinlatmay1 amaglayan bu tartisma-
lar, kimi zaman kiiltlirii bilim yapma ve bilimi anlamanin yani bilimin dogasinin te-
mel bir bileseni olarak yorumlamis (Aikenhead, 2001, 2006; Jegede, 1997; Kumar ve
Brown, 1999; Meyer ve Crawford, 2011), kimi zaman da bilimin epistemik dogasinda
kiiltlirtin rolii olmadigin1 (Matthews, 2014), ¢okkiiltiirlii bilim egitiminin hiimanisttik
ve ahlaki gerekgelere dayanmasi gerektigini (Siegel, 2002) veya cokkiiltiirlii bilimi
yeni ve farkli seslere firsat vermenin, bilim ve teknolojiyi anlamanin farkli bir yolu
(Hess, 1995) olarak degerlendirmistir. Fen ve teknoloji egitimi lizerine gelistirilen
icerikler, diger bir ifadeyle geleneksel egitim sistemlerinde okullarda 6grendigimiz
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bilimsel ve teknik bilgiler, tarihsel gelisim siirecinin dogal bir sonucu olarak nere-
deyse tamamiyla Avrupa merkezli bilimsel igeriklerdir. Bu sebeple fen siiflarinda
baz1 6grencilerin kendilerini dislanmis hissedebilecegi veya bilim 6grenmeye yonelik
direng gosterebilecekleri cesitli aragtirmacilar (Aikenhead ve Jegede, 1999; Ash ve
Wiggan, 2018; Cobern ve Loving, 2001; Higgins, 2021; Horsthemke ve Yore, 2014;
Jegede, 1997) tarafindan rapor edilmistir. Arastirmalarin isaret ettigi lizere 6grenci-
lerin yaganti, deneyim ve farkliliklarin1 dikkate alan 6gretmenler, hem 6grencilerin
iletisim kurabilecegi hem de anlamli 6grenmenin gerceklestirilebilecegi ortak bir bi-
lim dili kullanmakta daha basarilidir. Giiniimiiz fen bilimleri 6gretmen ve d6gretmen
adaylarmin farkliliklar iizerine bilinglenmesi gereklidir. Bu hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin elestirel farkindaliginin artmasini saglayacaktir. Ornegin Ash ve Wig-
gan (2018) bilim, ¢esitlilik ve egitim kavramlarina odaklanan, elestirel postmodern
bilim pedagojisi yaklasiminin bilim egitiminde farkindaligin artmasini saglayabile-
cegini onermektedir. Ayrica, 6gretmenlere yonelik hazirlanan mesleki gelisim prog-
ramlar1 ¢okkiiltiirlii fen egitiminin bagarili olmasini saglayabilmektedir. Grimberg ve
Gummer (2013) tarafindan kiiltiirel olarak duyarli pedagojik yaklagimi dikkate alan
ve fen bilimleri 6gretmenlerinin mesleki gelisimini hedefleyen bir program sonucun-
da, Amerikan Kizilderili 6grencilerinin fen dgretiminden olumlu yonde etkilendigi,
fen basari puanlarinin yiikseldigi ve fen bilimleri 6gretmenlerinin kiiltiirel farklilik-
lara daha duyarli 6gretim uygulamalari sergiledikleri gézlenmistir. Arastirmacilar ay-
rica iki yillik bir siire¢ sonrasinda 6gretmenlerin yerli 6grencilere ulagsma konusunda
onemli Ol¢iide kendilerine giiven duyduklarini, okul bilimi ve diinya goriigleri ara-
sinda kiiltiirel kesisimleri dikkate aldiklarini ve de 6grencilerin yasantilari ile gergek
diinya iliskisine deginen 6gretim uygulamalarimin siiresinin arttigini belirtmistir.

Cokkiiltiirlii bilim egitiminde sosyokiiltiirel bilesenler dnemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin bilim ve teknolojiyle etkilesimini gelistirecek, zihinsel gelisim ve ¢evre-
sel etkilesimlerini arttiracak farkliliklar sosyokiiltiirel bilesenler olarak degerlendiri-
lir. Ornegin fen simiflari, fen ders kitaplari, bilim dili kiiltiirel gelisime yardimec1 olan
bilesenlerdir (Blown ve Bryce, 2017; Krugly-Smolska, 1996; Lemke, 1990; Tang vd.,
2014). Boylece cokkdiltiirlii 6gretim yaklagimlart bilim ve teknolojinin igerigini daha
farkli gdrmenin ve anlamanin alternatif yollarini gosterebilir ve daha iyi bir toplum
i¢in bir firsattir (Banks, 1993; Hess, 1995; Kumar ve Brown, 1999). Lemke (1990) ve
Kumar ve Brown’un (1999) vurguladig: iizere bilim belirli bir kiiltir veya cinsiyete
dayanmaz, herkese aittir. Kiiltiirel baglamindan ayristirilarak dgretilen bilim soyutla-
sir. Cokkdiltiirlii bilim egitimi kiiltiirel, tarihsel ve hiimanist bir bakis agisiyla bilime
bakabilmeyi ve boylece farkl: fikir ve goriislere deger vermeyi 6gretebilir (Kumar ve
Brown, 1999).
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Cokkiiltiirlii Bilim Egitimi Teorileri

Bilimsel bilgiyi ortak bir deger olarak goren diinya vatandaslari1 (DeBoer, 2011),
bilim ve teknolojiye dayali insan yasamini dikkate aldiginda karsilastigimiz kiiresel,
ekolojik, sosyal ve ¢evresel problemlere en uygun ¢oztimleri gelistirebilir. Zira tim
ogrenciler i¢in sosyokdiltiirel farkliliklari dikkate alarak bilim ve teknolojiyi daha eri-
silebilir kilan gokkiiltiirlii bilim egitimi bilimsel okuryazarlig: yiikseltirken toplumun
ekonomik ve sosyal kalkinmasina da katki saglayacaktir (Carter, 2005). Bu yoniiyle
cokkiiltiirlii bilim egitimi iilkelerin ihtiya¢ duydugu isgiicliniin karsilanmasina yone-
lik, bilim ve teknolojiyi ekonomik ilerlemenin bir araci olarak géren pragmatik bilim
goriisiiyle ortiismektedir. Oyle ki teknolojik icatlar, bilimsel kesifler ve gelistirilen
iriinler tilkeler arasindan hizla yayilmakta, {iretilen bilimsel bilgiler ise sermayeye
yon veren metalara doniismektedir. Sonugta tiim tilkelerde bilgiye ve bilim egitimi-
ne duyulan ihtiya¢ artmakta, ekonomik bilylime saglayacak bilimsel ve teknolojik
aragtirmalar oncelikli aragtirma alanlari haline gelmektedir. Bu kapsamda, kiireselles-
menin fen e@itimi iizerindeki etkisi daha farkli yonlerden de arastirilabilir. Ornegin,
kiiresellesmenin bilim egitimine etkisi Carter’a (2005, 2008) gore geleneksel 6gretim
yaklagimlarinin 6tesine gegebilecek alternatif gergeveler sunmaktadir. Boylece, ¢ok-
kiiltiirlii bir diinyada bilim egitiminin mevcut ve gelecekteki arastirmalarinin kavram-
sal, pragmatik ve analitik yonlerini genisletmek miimkiin olacaktir.

Cokkiiltiirlii 6gretim programlart ise sadece fen siniflarinda akademik gelisim
odakli degildir. Ayni1 zamanda dgrencilerin iginde yasadiklari topluma entegrasyonu-
nu ve bireysel farkliliklarini koruyarak toplumsal dokuya katki saglamasini hedefler.
Cokkiiltiirlii bilim egitimi yaklasimini benimseyen 6gretim programlari kiiresel ve
yerel diizeyde toplumun ihtiyaci ve sorunlarini dikkate aldig1 gibi ¢ocuklarin ve geng-
lerin gelisim 6zelliklerini, gelecege doniik ilgi duyduklar: konu ve alanlari da dikkate
almalidir. Bilim ve teknoloji egitimi bir taraftan teknolojiyi, dogayi, ¢evreyi ve bi-
yofiziksel sistemleri 6gretirken diger taraftan da bireyin algilama, diisiinme, analiz
etme, yorumlama, problem ¢6zme, iletisim kurma gibi bilimsel ve sosyal becerilerini
gelistirir (Siillin ve Balki, 2008). Ancak ¢ogu kez egitim reformlar1 ve miifredatlar
kapsaminda yapilan ¢aligmalar baskin kiiltiiriin, sosyal ve politik goriiglerin etkisi al-
tinda gergeklesmektedir. Mesela fen bilimleri egitimi ve amaglart toplumlara gore
farklilik gosterir (Carter, 2005; Giirses vd., 2004). Dolayisiyla 6grenciler baskin kiil-
tiir ve politik goriislerin yon verdigi bilim ve teknoloji egitiminin etkisinde, onlarin
yonlendirdigi bilgi ve becerileri kazanmak durumunda kalir.

Cokkiiltiirlii bilim egitimi felsefesi 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarinin 6grenme
stirecinde etkili oldugunu ve dolayisiyla fen bilimleri 6gretmenlerinin farkliliklara
duyarli olmasi gerektigini belirtir (Aikenhead, 2006; Ash ve Wiggan, 2018; Atwater
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vd., 2014; Grimberg ve Gummer, 2013; Higgins, 2021; Meyer ve Crawford; 2011).
Bilim ve teknolojiden yararlanmak i¢in bilim egitiminin 6grencilere sundugu firsatlar
ogrencilerin bireysel ve sosyokiiltiirel kimliklerini dikkate alarak degerlendirilmelidir
(Grimberg ve Gummer, 2013; Giirses vd., 2004; MacKenzie, 2021; Polat ve Kilig,
2013). Alan yazinda bilimsel bilgilerin 6grenilmesine yonelik 6grencilerin izleyebi-
lecegi etkilesimi agiklayan baslica {i¢ teori dne ¢ikmaktadir. Bunlar kiiltiirel sinir agi-
mi (cultural border-crossing) teorisi (Aikenhead, 1996), kiiltiirel esneklik (cultural
flexibility) teorisi (Carter, 2010) ve hibritlesme veya melezlesme (hybridity) teorisidir
(Elmesky ve Seiler, 2007; Elmesky, 2011; Seiler, 2011). Basitce agiklamak gerekirse
kiiltiirel sinir agimi teorisi 6grenciye yeni bilgi ve yasam deneyimleri kazandirabi-
lir. Boylece bilim dgretimini yeni bir kiiltiir ortamina gegisin etkilesimi ve yeni bir
alt kiiltiirGin (yani bilim kiltlirliniin) edinimi olarak gérmek miimkiindiir. S6z konusu
etkilesim 6grencinin kendi kiiltiiri ve diinya goriisleriyle ortlistiigiinde kiiltiirlenme
(enculturation), ¢elistiginde ise asimilasyon ile sonuglanabilir. Ciinkii bilimin kendi-
ne 6zgi dili, sembolleri ve soylemleri kavramsallastirilip anlamlandirilmadig: siirece
Ogrenilemez ve dgrenciler i¢in soyut sdylemlere, bilgilere dontisiir (Blown ve Bryce,
2017; Lemke, 1990, 1998; Novak, 2002; Tang vd., 2014; Wellington ve Osborne,
2001). Diger taraftan kiiltiirel esneklik teorisi 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel ¢evre-
leri de dahil olmak iizere pek ¢ok farkli ortamla esnek bi¢imde siirekli etkilesime
girebildigi, bilim 6gretimi siirecinde drnegin fen siniflarinda kiiltiirler aras1 deneyim
kazanabilecegi ve boylece bilimsel bilgileri edinebilecegini kabul eder (Carter, 2010;
Grimberg ve Gummer, 2013). Melezlesme teorisi ise daha ¢ok dgrencilerin okulda ve
fen derslerinde 6grendikleri bilimsel bilgileri kendi sosyokiiltiirel kimlik ve degerle-
riyle birlestirdigi, aktif olarak yeni anlamlar olusturdugu bir etkilesim siirecini savu-
nur (Elmesky, 2011; Seiler, 2011). Okullarda ve fen siniflarinda ortaya ¢ikan etkilesim
diizeyi bazen ¢ok yogun veya biitiiniiyle yeni olabilir. Bilimsel bilgi ve konular sinifta
azinlikta kalan bazi 6grenciler, 6zellikle farkli sosyokiiltiirel yapilardan gelenler i¢in
daha yogun bir melezlesme siirecini gerekli kilar. Bdylece 6grenciler, ana akim veya
baskin kiiltiiriin bir pargas1 olmasa bile (Shim, 2021) bilimsel bilgiler {izerinden yeni
anlayislar gelistirebilir ve bilimsel bilgileri 6grenebilir (Grimberg ve Gummer, 2013;
Hess, 1995).

Sonug¢
Cokkiiltiirlii Bilim Egitimi Neden Ulkemiz i¢in Bir Gerekliliktir?

Bu yazida gergevesi ¢izilmek istenen ana fikir iki temel yaklasim sunmaktadir.
Birincisi, cokkiiltiirlii bilim egitiminin, gelecekte fen bilimleri egitiminin nasil olmasi
gerektigine yonelik yaklagimdir. ikincisi ise fen bilimleri dgretmenleri ve 6grencile-
rin yetistirilme siireglerinde gokkiiltiirlii bilim diisiincesinin yer almasi gerektigidir.
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Yasadigimiz cografya, binlerce yil Akdeniz, Avrupa, Ortadogu ve Orta Asya medeni-
yetlerinin iz biraktigi Anadolu cografyasi glinimiizde de zengin tarihsel ve kiiltiirel
cesitliligiyle cokkiiltlirlii dokular barindirir. Cesitliligi ve toplumsal farkliliklar: kabul
etmek, yasam firsat1 vermek ve korumak (Dogan, 2017), ¢okkiiltiirlii egitimin uzlas-
maci ve hosgoriilii yaklagimiyla (Ates ve Aytekin, 2020) ortak bir sosyokiiltiirel do-
kuya sahip toplum bilinci kazandirmak giiniimiiz toplumlarinda gereklidir. Cocuklara
kiigiik yasta bu bilinci kazandirmak hem miimkiin hem de daha kolaydir. Ornegin
Aslan ve Aybek (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada dordiincii sinifta okuyan ilkokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri, hosgorii ve tutumlari incelenmis; ¢okkiil-
tiirlii egitim anlayisinin hakim oldugu disiplinleraras1 6gretim programinin d6grenci-
lerin baskalarina kars1 tutumlarinin daha toleransli ve hosgoriilii olmasini sagladigi,
elestirel diigiinme becerilerinin ise olumlu yonde gelistigi ifade edilmistir. Tiirkiye’de
bilime ilgi duyan, bilim egitimi alan 6grenci sayilarinda belirgin artiglar olsa da fen
bilimleri 6gretimi ve fen derslerinde hedeflenen sonuglara kismen ulasilabilmistir
(Giirses vd., 2004). Cok kidiltiirlii bilim egitimi Tiirkiye’de fen siniflarina daha zengin
kiiltiirel bakis agilar1 kazandirabilir. Bdylece fen dersleri 6grencilerde hem sagduyu-
nun hem de kiiltiirel bilincin ve farkindaligin gelisimine katki saglayacaktir. Ne var ki,
kimi zaman ¢ogunlugun, baskin hegemonik veya iistenci politik unsurlarin etkisiyle
farkliliklara kars1 bireylerde gelisen ya da var olan dnyargilarla bag edebilmemiz de
gereklidir. Saglikli bir gokkiiltiirlii toplumsal doku olusturabilmemiz igin, bilhassa
cokkiiltiirlii egitimin basarisi i¢in bu gergeklerle yiizlesebilmeliyiz.

Sonug olarak, fen siniflar1 zengin kiiltiirel deneyimler ve bilgiler sunan, 6gren-
cilerin bilimsel bilgilerini kendi sosyokiiltiirel degerleriyle tartisabilecekleri ortamlar
saglamaktadir (Carter, 2010; Grimberg ve Gummer, 2013; Cobern ve Loving, 2001;
Higgins, 2021). Yukarida da vurgulandigi tizere, fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢okkiil-
tiirldi bilim egitimi konusunda farkindalik gelistirmesi ve 6gretmenlerin uygun egitim
6gretim politikalartyla desteklenmesi gerekir (MacKenzie, 2021; Meyer ve Crawford,
2011; Seiler, 2011). Bilim ve doga hakkinda farkli fikirlerin, diisiincelerin ortaya ¢ik-
masi ve tartisilmasini saglayan dnemli yaklasimlardan biri sosyobilimsel konulardir
(6rnegin, Aikenhead, 2006; Matthews, 2014). Ogretmenleri bilgilendirmeyi ve fen
siniflarinda 6grencilerin sosyobilimsel konulardaki epistemolojik bilgilerini gelistir-
meyi amaglayan bir aragtirma (Lee vd., 2020), 6gretim siirecinde ortaya ¢ikan belir-
sizliklerin fen egitiminin sosyokiiltiirel yoniinii anlamay1 ve 6grencilerin bilimin alt
kiiltiirleri arasinda gegis yapmasini zorlastirdigint gostermistir. S6z konusu belirsiz-
likler her ne kadar bilimin dogas1 geregi ortaya ¢iksa da, sosyokiiltiirel farkliliklarin
sonucunda da geligebilir. Lee ve digerleri (2020) dgrencilerin bu durumda daha az to-
lerans gosterdiklerini, sinir gegiglerinin daha kolay olabilmesi i¢in 6grencilerin sinif-
ta 6grendiklerini giinlik yasamlariyla iligkilendirebilmelerinin 6nemini belirtmistir.
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Ayrica arastirmacilar, 6gretmenlerin daha hosgoriilii, isbirlik¢i sinif kiiltiiriinii olus-
turabilmek, 6grencilerin sosyokiiltiirel yaklasimlarini gelistirebilmek i¢in pedagojik
yonlendirmeler yapmasinit dnermistir.

Cokkiiltiirliiliik anlayiginin farkliliklari belirgin hale getirdigi, birlestirmekten zi-
yade ayristirict olabilecegi yoniinde gesitli elestiriler de yapilmistir (Matthews, 2014;
Southerland, 2000). Ornegin yeterli bilince sahip olmayan bir fen bilimleri 6gretmeni
belirli bir kiiltiirii ya da toplumu belirgin bigimde farkli ve iistiin gosterebilir. Bir
Avrupa iilkesinin diger iilkelerden daha farkli veya istiin bilim yaptigimi teknoloji
gelistirdigini, gliniimiizde basarili bilim insan1 olabilmek i¢in o iilkenin dili, dini ve
kiiltiriinii bilmek, 6ziimsemek gerektigini 6grencileriyle paylasabilir. Bu soyutlayici
ve ayristirici bakis acist glinlimiizde ¢okkiiltiirlii bilim egitiminde zaman zaman kargi-
miza ¢cikmaktadir. Ayrica giiniimiizde gelistirilen ve uygulanan fen 6gretimi program-
larinin ¢ogunlugu Bat1 kdkenli bilim anlayis1 lizerine gelistirilmis ve evrensel bilimin
diislincesini benimsemistir. Bu programlar farkli inang veya kiiltiirlere ait 6grencilere
herhangi bir ayirim olmaksizin modern Bati bilimi ve teknolojisini 6gretmektedir.
Oysa bilimsel bilginin herkes i¢in agik ve erisilebilir, evrensel olmasiyla bilim yap-
manin yollari, bilimsel bilgilerin anlami ve doganin nasil yorumlandig1 birbirinden
oldukea farkli seylerdir. Tiim bunlar toplumlara gore farkli anlamlar tastyabilir. Do-
layisiyla farkliliklarin kaginilmaz oldugu giiniimiiz fen siniflarinda bilimi dgrencile-
re yaklastirmanin yolu, 6grencilerin edindikleri bilgiler ile sosyokiiltiirel ve bireysel
kimlikleri arasinda bag kurabilmesidir. Cokkiiltiirlii bilim egitimi s6z konusu bagin
kurulabilmesi i¢in kat1 ve hegemonik bir evrensel bilim anlayisinin aksine daha fazla
secenekler sunabilir. Bu nedenle fen 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari cokkdiltiirlii
egitim, cokkiiltiirlii bilim gibi kavramlar konusunda bilinglenmeli, 6grencilere karsi
kiiltiirel olarak daha duyarli bir bilim yaklasimini benimsemelidir.

Cokkiiltiirlii bilim egitiminin en 6nemli kazanimlarindan biri de bilimi, doga
hakkinda gergek bilgi ve diisiinceyi iireten, seckin bir azinligin faaliyet alani olarak
goren geleneksel okul bilimi veya standart bilim (Cobern ve Loving, 2001; Higgins,
2021; Matthews, 2014) anlayisinin (the standard account of science) insan diislince-
si ve dogal diinyayr anlama agisindan yetersiz kalabilecegini gdostermesidir. Sonug
olarak cokkiiltiirlii bir toplum ve ¢okkdltiirlii bilim egitimi felsefesinde ¢esitlilik ve
demokratik haklar ¢ogulculuktan daha degerlidir. Bilimi, yeni bilgi ve beceriler edi-
nilebilen, tiim insanlara acik kiiltiirel ve entelektiiel temelleri olan bir diisiince sistemi
olarak gérmek; modern bilimin ampirik, evrensel, mantiksal, siipheci deger ve yon-
temlerini diglamaz.
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Oneriler

Tiirkiye’de fen bilimleri dgretmenleri ve 6grencilere yonelik pek ¢ok ¢alisma
yapilmig, dnemli gelismeler kaydedilmistir. Glinlimiiz fen siniflarinda, 6grenciler ve
ogretmenler dncesine gore ¢ok daha ileri diizeyde teknoloji okuryazarligina sahip,
bilgi ve iletisim teknolojilerini daha verimli ve yogun kullanabilen bireylere doniis-
miistiir. Bununla birlikte dgretmen yetistirme siirecleri, 6gretim programlari, ders ice-
rikleri ve ders kitaplar1 kiiresel diizeyde karsilastigimiz sosyobilimsel, sosyokiiltiirel,
cevresel ve teknolojik problemlere, gelismelere ayak uydurmak zorundadir. Yukarida
tartisildig1 tizere, ¢okkiiltiirlii bilim diisiincesi hem 6grencilerin hem de fen bilimleri
ogretmenlerinin farkindalik gelistirdigi, glinimiiz fen 6gretim programlarinda ve 6g-
retmen yetigtirme siirecinde yer almasi gereken bir diigiince sistemidir. Bunu sagla-
yabilmek i¢in 6gretim programlari ve fen ders kitaplari, gerek konu igerikleri gerekse
kullanilan dil, gorsel 6geler tizerinde daha dikkatli ve kapsayici bir yaklagimi benim-
semelidir. Agikgasi, bilimin cinsiyet, dil, din, etnik koken, 1rk, sosyal ve hatta fiziksel
farkliliklar veya engellerin 6tesinde, bilim insanin kendi kiiltiirel kimligini ve diistince
sistemlerini koruyarak yapabilecegi bir faaliyet ve aragtirma oldugu ogretilmelidir.
Bu bilgiler bilim tarihinden veya yasayan, modern bilim ve teknoloji konularinda
calisan cesitli kiiltiirlerden bilim insanlarindan, 6rneklendirilerek verilebilir. Orne-
gin bireysel, dilsel, dinsel ya da etnik farkliliklara sahip ve ¢esitli konu alanlarinda
Nobel Odiilii kazanmis bilim insanlar1 fen dgretim programlari ve ders kitaplarinda
net olarak vurgulanmalidir. Bdylece 6grencilere ¢okkiiltiirlii bilim diisiinesinin temel
fikirlerinden biri, bilimin herkes i¢in oldugu fikri kazandirilabilir. Fen bilimleri 6gret-
menlerinin konu anlatimlari, sinif ici uygulama ve etkinlikleri de bilimin tiim insanlar
i¢in erisilebilir ve yapilabilir oldugunu gdstermeli; bilimi dogal diinyay1 ve sistemleri
anlamamizi saglayan bir insan faaliyeti olarak tanitmalidir. Elbette ki hizmet i¢i 6gret-
menleri, dzellikle Batt merkezli bilim anlayiginin baskin etkisinde bir ‘bilim algisina’
sahip olan fen bilimleri 6gretmenlerini destekleyecek, gercek yasam ve bilim diinya-
sindan ornekler igeren mesleki egitim uygulamalarina da ihtiyag¢ vardir. Ancak burada
kastedilen ve dikkat edilmesi gereken husus, genellikle karsilagildig iizere kuru bilgi
yiginlari, sayisal ¢okluk, kisilerin tanitimi veya bilim insanlarinin ne kadar 6nemli ol-
dugu degil, insan ve bilim yapma iliskisine odaklanan ve bilimin ¢okkiiltiirlii dogasini
yansitan egitim uygulamalarinin gerekliligidir.
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