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ARASTIRMA Acqik Erisim

Gecmisten Giiniimiize Kibris'taki Yabanci Dil Egitim Politikalar:
Baglaminda Ingilizce Egitimine Iliskin Gelecek Senaryolar1®
Future Scenarios for English Language Education in the Context of Foreign
Language Education Policies in Cyprus from Past to Present

Merve Uysal
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Ir}glllz dili egltlmme yonelvl.k.bu.gune kadﬁr 1zle{1erj ya.bfsmc.l dil egitim politikalarin1 kapsamli bir Dr. Ogr Uyesi, Uluslararas:
bi¢cimde analiz ederek, ‘Egitimin Gelecegine Doniis” isimli OECD ¢alismasinda ortaya konulan . .7 .

. i .. . . Final Universitesi, Girne,
dort farkli gelecek senaryosu referans alinarak Kibris'taki Ingilizce egitiminin olas1 geleceginin
resmini gizmektir. Bu kapsamda gegmisten giiniimiize Kibris Adasi’'ndaki ingilizce 6gretimi KKTC
{izerine yapilan aragtirmalar ve Ingiliz arsiv belgeleri ile OECD'nin olasi senaryolarin igeren merve.uysal@final.edu.tr
raporunun nitel analizi baglaminda bir dokiiman incelemesi gergeklestirilmistir. Bulgularda 6ne
cikan sonuglar egliginde, Ingilizcenin KKTC'deki gelecegine ydnelik potansiyel senaryolar
egitime katilim ve egitimde gegirilen siirelerin artirilmasi, yaygin egitim siireglerinin de insan

yasaminda daha fazla yer bulmasi, 6gretmenlerin rollerinin kritik bir sekilde doniisiime maruz
kalmasi, yerel yonetimlerin yetki alanlarimin genislemesi gibi baslica eylemler etrafinda
degerlendirilmektedir. Mevcut eylemlerden yola ¢ikarak farkli gelecek senaryolar: tamimlamak,
egitim sistemi {izerinde ne gibi etkileri olabilecegini arastirmak ve olas1 politika ¢ikarimlarim
belirlemek KKTC'deki Ingilizce egitimin gelecegi igin fayda saglayabilmektedir.
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Giris

Bir {ilkede olusturulmak istenen bireysel ve toplumsal yapinin (fonksiyonlar sebebi ile) baslica

0gesi olan egitim, kamu politikalar1 gercevesinde baskin bir yere sahip olan ve farkhi aktorlerin
dogrudan ya da dolayli yoldan etkilemeye calistiklar1 sosyal bir alandir. Dolayisiyla ayrilmaz parcalar
olarak tasvir edilen devlet ile egitim arasmndaki iliski Aristoteles énciiliigiinde Antik Yunanistan’daki
Klasik Donemden itibaren Bati diinyasimin politika ve egitim geleneklerinde daima kendine yer
bulmustur. Konu ile alakali Fransiz filozof Louis Althusser'in “Egitim devletin ideolojik aracidir.
“s0zill (Kazamias, 2009) seffaf bir sekilde egitimin amaglarina ve ona gore sistemi sekillendirmede
devletin elinde bulundurdugu giliciin son derece kritik olduguna isaret etmektedir. Siyasi erkin en sik
kullandig1 enstriimanlardan biri olan egitim politikalar1 kendine has bir sosyopolitik diizlemde
olusturulan olduk¢a karmasik, dinamik ve tabakali bir kavramdir. Cok boyutlu ve karmasik bir
yapida egitim politikalarmin basarili olabilmesi igin alt boyutlarmin da yerel ya da uluslararas:
diizeyde yasanan degisimlerin zemininde olusturulmas: ve hayata gecirilmesi elzemdir. Degisimin
olduk¢a hizli oldugu giintimiiz post-modern diinyasinda bireyin donanimmli bir sekilde ayakta
durabilmesi sahip oldugu bir¢ok yetkinlige baglidir. Yabanci dil bilmenin de arzu edilen niteliklerin
st siralarinda yer aldig: bilinen bir gercektir. Toplumlarin birbirine daha fazla yaklasmasima imkan
taniyan seceneklerden biri de ana dile ek bagka yabanc bir dil bilmektir (Uysal ve Caganaga, 2022).
Hangi yabanci dilin iginde ne gibi amaglar barindirarak ne kadar siirede 0gretilecegi ise bir tilkenin
yabanci dil egitimine iliskin izledigi politikayr yansitmaktadir. Nitekim f{ilkeler, uluslararasi
standartlara ulagabilmek icin biitiinliik icinde olusturdugu egitim politikalarma azami 0zen
gostermektedir (Yiice ve Mirici, 2022). Farkl bir dil 6gretimi kapsaminda onyargisiz ve gercekgi bir
tilke profili olusturma noktasinda yiiriitiilen ¢alismalar, alan yazinda yabanc: dil egitim politikasmmn
agiklamasi olarak yer almaktadir (Bausch, Christ ve Krumm, 2007). Daha agik bir sekilde s6z konusu
politika, 6rgiin egitim sistemi i¢inde 6grencilerin kendi dillerindeki yetkin olma durumunu artirmayi
veya ikinci veya yabanci dil 6grenmelerini diizenleyen bir tiir dil politikasidir (Poon, 2000). Bahsi
gecen politikanin ideolojisi, yabanci dilin ogretiminde kiiltiirel, ekonomik, egitim ve tilkeleraras:
durumlar goéz oOniinde bulundurularak tek tarafli veya diger {ilkelerle karsilikli gelistirilip
ilerletebilmektir. Diinya {izerinde &teki dillere nazaran daha fazla insan tarafindan konusulan
Ingilizce, uluslararasi alanda iletisim, ticaret, bilim, teknoloji, savas ve barisin dili haline gelmistir
(Crystal, 2003). Ingilizce diinya gapinda neredeyse her noktada kullanildig1 igin diger dillere gore
apacik bir avantaja sahiptir. Bilhassa iilkenin resm1 dilinin Ingilizce olmadig: yerlerde, Shohamy’'nin
(2006) vurguladig gibi, 6grenilmek istenen ilk yabanci dildir. Hatta bu tercih genelgeger bir kural
haline gelmis durumdadir. Dolayisiyla Ingilizce uluslararasi diizlemde yabana dil egitim politikasin
bir hayli yonden etkisi altina almigtir. Statii, prestij, islevsellik, niifus, milliyetcilik gibi faktorler
malum dilin politik agidan 6nemli bir noktada olmasmna katki saglamaktadir. Bu faktorleri farkl
iilkeler ile paylasan Ingilizce, aym iilkede bir ya da birden gok etmeni bir araya toplayabilmektedir.
Boylelikle, Ingilizce diinyada kiiresel bir dil olarak kabul edilerek gegerlik kazanmistir (Bamgbose,
2020; Jenkins, 2009). Buna paralel olarak da yabanci dil egitim politikasinin formiile edilmesi ve alan

yazinda soz konusu politikanin esdegeri olarak yer almasi da siirpriz bir sonug degildir.

Nitekim yabanci dil egitim politikas: siyasi, sosyal ve ekonomik unsurlarin zemininde
sekillenerek bir¢ok agidan bagiml oldugundan yabanci dil egitimine atfedilen degerinde iilkelere goére
degiskenlik gosterdigi yadsinamaz. S6z gelimi Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde (KKTC), Ingilizce
rolii, {ilkenin somiirge ge¢misinin sonucunda olusan bir dil yapis: ile iligkilidir. Giinlimiizde ise
ulkede ingilizcenin rolii hakkinda bir fikir birligi olusmamis ve ayrica somiirii zihniyeti nedeniyle
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egitim sisteminde bahsi gegen dil ideolojisinin etkileri hala goriilmektedir. 19. yiizyildan itibaren
sosyoekonomik, tarihsel ve politik faktorler sebebi ile Kibris'ta giic kazanan Ingilizce, su an ise
toplumun birgok alanina niifuz eden bir dil olarak varligini stirdiirmektedir. Kibris'm uzun ve firtinal
tarihinde, Ingilizcenin adaya yayilmasinin en dnemli sebebi, 1878-1960 yillar1 arasinda adaya hakim
olan Britanya Imparatorlugu'nun sémiirge giiciiniin etkisiydi. Hegemonyanin ilk yillarinda, kendi
dilleri ile ilgili konuda serbest olan Rum ve Tiirk topluluklari, egitim yontemlerini olusturabilmede
Ingiliz hegemonyasindaki diger toplumlara (6rnegin; Hong-Kong) kiyasla Kibris Adasi’'nda daha az
somiirgecilik tesebbiisleri gormiistiir (Hadjioannou, Tsiplakou ve Kappler, 2011). Ancak 1930'lu
yillardan sonra, Birlesik Kralik’mn tutumunda hiikiimetin kendi siyasi ajandalarindaki
degisikliklerden kaynakl olarak topluluklarin egitim sistemlerinde somiirge giiciiniin kullandig: dilin
etkisine tanik olunmaya basland1. Bununla birlikte, standart Tiirkge ile Ingilizcenin yayilmasinin bir
diger sebebi de Kibrish Tiirk Okul Kurulunun Ingilizceyi bir ders olarak riigtiyelerin &gretim
programima dahil etmesi ile olmustur. Bu durum, i¢ ¢atismalarin baslangicina kadar devam etmis;
huzursuzluklarin baslamasi ile beraber Yunanca 6gretim programlarindan kaldirilmistir. 1950’lerin
ortalarindan itibaren yasanan i¢ catismalarin sonucu olarak da iic {ilkenin garantorliigiinde (Ingiltere,
Tiirkiye ve Yunanistan) Kibris Cumhuriyeti kurularak Tiirk¢e ve Yunanca resmi dil olarak kabul
edilmistir. Ancak her iki topluluk da karg: tarafin diline tam manasiyla hakim olmadigindan tek bir
resmi ortak dil secilememisti ve bu yiizden eski somiirgeci giiciin dili olan Ingilizceye bu islev
verilmistir (Ozerk, 2001). Birbiriyle i¢ catisma yasayan iki taraf igin Ingilizce, {iclincii bir dil olarak
resmi dil segilebilmek i¢in uygun bir konumdaydi. Karoulla-Vrikki'nin (2001, s. 260) vurguladig: gibi,
“Ingilizce dili ne yerel ne de ana dil olan, resmi olmayan, sdzde tarafsiz ii¢iincii bir dildi”. 1974
tarihinde gerceklesen niifus miibadelesinin ardindan Yesil Hat {izerinden sinir kapilarmin agildigi
2003 yilina kadar ki siire zarfinda, her iki toplulugun da birbirleriyle etkilesimleri asgari diizeydeydi.
Bugiin hala, iki topluluk arasindaki ortak dil gérevini Ingilizce {istlenmektedir. Ayni zamanda, Kibris
Hukuku'nun terciimesi, bazi politika kararlar1 ve turizm etkinlikleri gibi kamusal veya sosyal

alanlarda da yaygin olarak kullanilmaktadir.

Tarihsel arka plani nedeni ile toplumdaki ve egitim sistemindeki yeri daima farkli olan
Ingilizce, Kibris'ta hep 6n plandaydi. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) baglammda yabanci dil
ogretiminin temel hedefi, Kibrisli Tiirklerin baska tilkelere mensup vatandaslar: ile saglikli iletisim
kurabilmeleri adina evrensel bir dilin etkili kullanilmasidir. KKTC'nin siyasi, ekonomik, teknolojik ve
toplumsal baglamlarda gelismesi bu sayede ¢ok daha kolay hale gelmektedir (KKTC, Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligi, 2005). Fakat giiniimiiz diinyasinda gesitli baglamlarda meydana gelen degisimler,
toplumlarin sosyal dokusuna etki ederek dinamizmin artmasina sebebiyet vermektedir. Bu duruma
paralel olarak da {ilkelerin sahip oldugu egitim sistemlerinin yenilenmesi, gelistirilmesi,
giincellenmesi noktasinda diiniin, bugiiniin ve yarinin bagdastirilarak gelecege iliskin yatirimlar

yapmak elzemdir.

Elbette, belirsizligin yiiksek oldugu bir diinyada gelecegi tahmin etmeye veya ongdrmeye
calismak kolay bir islem degildir. Egitim sistemleri su anda ekonomik bozulma; uluslararasi
gerilimler; kutuplasma; biiyiik 6lgekli go¢ ve yaslanan niifus gibi bircok baskiyla kars: karsiyadir.
Giiniimiiziin zorluklarmin aciliyeti ¢ogu zaman hiikiimetlerin, bu noktalardan c¢ikip gelecekle
ilgilenmek i¢in zaman ayiramadiklar1 anlamina gelmektedir (Fuerth ve Faber, 2012). Ancak gelecek de
daha az zorlu olmayacaktir: Iklimle ilgili krizler, ekonomilerin ve toplumlarin daha fazla dijitallesmesi
ya da gerek yurt icinde gerekse de yurt disindaki yeni siyasi ¢alkanti bigimleri, genellikle beklenenden
cok farkli bir gelecek yaratabilmektedir (The Organisation for Economic Co-operation and
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Development, 2020, s. 14). Ozellikle kiiresel salginlar, savaslar ve dogal afetler gibi olaganiistii haller
degisimin hizlanmasini saglayabilmektedir. Bu durumun en belirgin 6rnegi Cin'in Wuhan kentinde
2019 yilinin aralik ayinda epidemi seklinde baslayan ve hizla diinya iilkelerine yayilarak etkisini halen
araliklarla siirdiiren Coronavirus pandemisidir. Hiikiimetlerin ¢ogu bu siireg icerisinde vatandaslarin
korumak icin kat1 yaptirimlar ve fiziksel mesafe onlemleri uygulamistir. S6z konusu ©nlemlerin
baslicas: ise egitim kurumlarinin kapatilarak bir gecede uzaktan egitim platformalar: ile siirecin
yonetilmeye baslanmasi ile olmustur (Yiice, 2022, s.2). Dolayisiyla bir dizi farkli makul gelecek
senaryosu belirlemek, bunlarin ne gibi etkileri olabilecegini arastirmak ve politikalar i¢in potansiyel

¢ikarmmlari belirlemek egitim sistemlerinin gelecegi i¢in oldukga kritiktir.

Bu minvalde 1947 yilindan beri, egitim alaninda ¢ok ciddi ¢alismalar yiiriiten uluslararas: bir
kurulus olan Ekonomik Kalkinma ve Igbirligi Orgiitiiniin (Organisation for Economic Co-operation
and Development) [OECD] {iye tilkelerinin sahip olduklar1 egitimin kalitesini artirarak esitsizlikleri
azaltmaya yonelik ugras gostermektedir. En genis anlamda OECD, {ilkelerinin refahi i¢in okullasma
olgusuna ayri bir atifta bulunarak; bu konuyu egitim politikalarinin merkezinde tutmaktadir.
OECD'nin (2001) vurgusuna gore okullasma, egitim-Ogretimin beceri ve yetkinliklerin
gelistirilmesinde ve biiylime, bilgi, sosyal kalkinma ve kapsayiciigin desteklenmesindeki kilit bir
gorevi iistlenirken, soz konusu hedeflerin ilerletilmesinde de merkezi bir rol oynamaktadir. Ayni
derecede Onemli olmakla birlikte, okullasmanin genclerin sosyallesmesinde, saglikli ve aktif
vatandaglar olmalarinda ciddi bir islevi vardir. Bu islev, aile ve toplum yasammin diger bir¢ok
alaninda hizli degisim ve pargalanmanin yasandigi bir diinyada daha da gii¢ kazanmaktadir.
Okullagsmanin bahsedilen islevleri goz oniinde bulunduruldugunda, mevcut onceliklerin yani sira
orta ve uzun vadede gelecege yonelik politikalar {izerinde diisiiniilmesi gerekmektedir. Biitiin
bunlardan yola gikarak, 2001 yilinda OECD Egitimsel Aragtirmalar ve Inovasyon Merkezi (Centre for
Educational Research and Innovation) yaklasik 20 yildir gesitli egitim uzmanlari ile {izerinde ¢alistig:
politika analizleri kapsaminda, egitimin gelecegine iligskin alt1 farkli okul senaryosu sunmustur. S6z
konusu senaryolar, son 50 yilin egitim sistemlerinin i¢inde en karmasik zorlugu olan kiiresel salgin
(Daniel, 2020, s. 91) ile karsilasinca pandeminin egitimdeki yapisal degisiklikleri hizlandiracagina dair
ongoriiden yola ¢ikarak gozden gecirilerek 2040 yili i¢in ‘Egitimin Gelecegine Doniis’ (Back to the
Future of Education) isimli ¢alismada dort ana baghk altinda birlestirilmistir. Bu kiiresel salgin ele
alindiginda, en iyi hazirlanmis planlara ragmen, gelecegin sasirtmayr sevdigi gercegi aslinda
hiikiimetlere bir kez daha hatirlatilmis oldu. Bununla beraber {ilkeler, egitim sistemlerini
olabileceklere hazirlamak igin, yalnizca en olasi goriinen degisiklikleri degil; aym1 zamanda
beklenmeyen degisiklikleri de dikkate almalar1 gerektiginin farkina varmislardir. Elbette, gelecegin
her zaman birden fazla versiyonu vardir: bazilar1 varsayimlar, digerleri umutlar ve korkular, hatta bir
seylerin zaten degismekte olduguna dair sinyallerdir. Bu noktada belirtmek gerekir ki, senaryolar
gelecekteki bir baglamin goriintiisiinii veren anlik izlenimler veya hikayeler bigimindeki alternatif
gelecek kiimeleridir. Kasith olarak kurgusaldirlar ve asla tahmin veya Oneri icermemektedirler.
Senaryolar ne olacagini ya da ne olmasi gerektigini degil, sadece neler olabilecegini ele almaktadirlar.
Bir baska deyisle, senaryolar bir gelecek tavsiyesi veya tahmini olmaktan ¢ok otedir; onlar giincel
egilimlerden hareketle gelecek olusturma amaci tagiyan zihinsel gelecek kurgularidir. Dolayisiyla
egitim sistemlerinin var olan haline en yakin olandan en uzagmna dogru siralanan senaryolar su
sekildedir (OECD, 2020, s.7):

1. Genisleyen okullasma (Schooling extended): Orgiin egitime katiim artis gostermektedir.
Akademik sertifikalar ekonomik ve sosyal bagarmnin ana kaynag: olmaya devam etmektedir.
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Ulkelerin ortak bir 6gretim programi ve lgme-degerlendirme araglar1 kullanmasiyla formel
program on plana ¢ikmaktadir.

2. Geleneksel okul disinda egitim (Education outsourced): Toplum, bireylerin yetismesinde daha
aktif rol almaya basladikca, geleneksel okul sistemine alternatif olarak ozellestirilmis
girisimler ortaya gikmaktadir. Ogretim programlarinda ise daha fazla segenek (uzunluk,
kapsam, maliyet vb.) 6grencilere kendi hizlarinda hareket etme esnekligi saglamaktadir.

3. Ogrenme merkezli olarak okullar (Schools as learning hubs): Okullar islevlerinin cogunu
korur; ancak yeni deneyimler yayginlasmaktadir. Bu noktada, yerel aktorleri ve siirekli
degisen 6grenme yaklasimlarini desteklemektedir.

4. Hareket halinde 6grenme (Learn-as-you-go): Zaman ve mekandan bagimsiz dgrenmenin
yayginlasmasi ile yerlesik 0gretim programlarmin yapismnin ¢okiisiine ve okul sisteminin
parcalanmasina isaret etmektedir. Egitim artik kolektif zekadan yararlanarak gercek hayattaki

sorunlar1 ¢ozmek i¢in dijital teknoloji ve yapay zeka tizerine kuruludur.

Tim bunlarin 1s181nda, siirekli degisen diinya diizeninde var olan sistemlerin ve s6z konusu
sistemlerin etkiledigi orgiitlerin degismeden kalmasi, degisen sartlara uyum gostermeye gereksinim
duymamalar1 ve degisime direng gostererek var olan durumlarimi koruma cabalar: artik miimkiin
olmamaktadir. Bu agilardan ele alindiginda, toplumlarin gelismelerinde kritik bir 6neme sahip olan
egitim kurumlarmin da degisme karsisinda sabit kalamayacagi asikardir. KKTC baglamimnda
yiriitiilen arastirmalara bakildiginda, giincel egitim sorunlarmna iliskin mevcut durumu betimleme,
kisa vadeli egilimler ile genel degerlendirmeler oldugu goriilmektedir (Erden, 2019; Karahanoglu,
2015; TEPAV, 2012). Son yillarda, KKTC'de Ingilizce ile ilgili yazilan raporlara bakildiginda,
sorunlarin eskiye nazaran daha ayrintili bir bigcimde ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi'nin (TEPAV) yaymladigi KKTC Milli Egitim Bakanligi’'nin Kurumsal ve
Fonksiyonel Analizi raporunda (2012), yabanci dil 6greniminin gii¢lendirilmesi adma egitim
sisteminde degisiklikler yapilmas: gerekliligine isaret edilmistir. 2014 yilinda gerceklesen son Milli
Egitim Stirasi’'nda da Dil Egitim Komisyon'unun yiiriitmiis oldugu ¢alismalar neticesinde, yabanci dil
egitimini onleyen etmenler ve bu etmenlere yonelik ¢dziim onerileri ortaya koyulmustur. Yabanc dil
egitiminin yetersiz kalmasinin sebebi olabilecek faktorler olarak; smif mevcudunun fazlahigs,
teknolojik alt yapiya erisimde eksiklik, meslek okullarinda bransa uygun giinliik konusma yerine dil
bilgisi kurallar1 {izerine verilen egitim, ozellikle ilk egitimi veren Ogretmenlerin pedagojik
formasyonunun istenilen diizeyde olmayisi gibi sorunlar ele alinmistir. Yabanci dil 6gretiminde
iletisim becerilerini 6n plana ¢ikaracak daha kapsamli ve programl bir egitimin verilmesi gerektigi,
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1'nca hazirlanan gelecege yonelik bir proje olarak Vizyon 2030 Egitim
Stratejik Plan Calistayr Raporu'nda (2019) da ayrica yer almistir. Ingilizceyi, yabanci dil egitim
politikalar1 cercevesinde biiyiik, orta ve kiiciik dl¢eklerin zemininde inceleyen tek ¢alisma Uysal ve
Caganaga (2022) tarafindan yiiriitiilmiis ve KKTC deki devlet okullarinda 6grenim goren dgrencilerin
dil seviyelerinin ¢ok diisiik oldugu; Ingilizce dgretmenlerinin niteliklerinin yetersiz oldugu ve daha
da dnemlisi son yapilandirilan temel egitim Ingilizce dersi 6gretim programi ile $gretmenlerin eliyle
yiiriitiilen smnif i¢i uygulamalar arasinda tutarsizlik oldugu sonucuna varilmigtir. Genel hatlar ile
KKTC’deki raporlar ve yapilan arastirmalar incelendiginde, gelecek perspektifli aragtirmalara
giiniimiizde daha fazla gereksinim duyuldugu belirlenmistir. Bunlar temel alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, aragtirmamizin alan-yazindaki bir boslugu dolduracag: ve Ingilizce dgretmenleri ile
politika yapiailar igin bir yol haritasi niteligi tasiyabilecegi Ongoriilmektedir. Dolayisiyla
arastirmamizin amaci, ge¢miste Birlesik Krallik hakimiyeti altinda olan Kibris'tan baslayarak ingiliz

Dili egitimine yonelik bugiine kadar izlenen yabanci dil egitim politikalarim1 detayli bir sekilde
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irdeleyerek, gosterdigi degisime yonelik ¢ikarimlarda bulunarak, ‘Egitimin Gelecegine Doniig” isimli
OECD c¢alismasinda ortaya konulan dort farkli gelecek senaryosu referans almarak KKTC’deki
Ingilizce egitiminin olas1 geleceginin resmini gizmektir. Bu ana amaca hizmet etmek iizere aragtirma

sorular1 asagidaki gibi olusturulmustur:

1. 1878 yilindan itibaren Kibris'ta Ingilizce egitimine ydnelik olarak uygulanan yabanci dil
egitim politikalar1 nelerdir?

2. OECD'nin 6nerdigi gelecek okul senaryolari zemininde KKTC'deki Ingilizce egitiminde
gerceklesebilecek degisimler nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma kapsaminda, oncelikle Birlesik Krallik hakimiyeti altinda olan Kibris'tan baslayarak
yabanci dil egitim politikalari ile bunlarin Ingilizce egitimine etkileri tarihsel siireg icinde ele alinmasi
ve daha sonra OECD'nin 6ne siirdiigii gelecekteki okul senaryolari 1s18inda Ingilizce egitiminin olast
durumunun ele alinmasi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
inceleme yontemi benimsenmistir. Sosyal bilimlerde siklikla basvurulan bir arastirma yontemi olan
nitel arastirmalar ele alman konunun kendi ortaminda derinlemesine incelenmesine imkan
tanimaktadir (Bayyurt ve Seggie, 2018). Dokiiman inceleme ise ele alian konu hakkinda bilgi veren
yazili ve elektronik belgelerin sistematik bir diizen icinde analiz edilmesine ve degerlendirilmesine
yonelik bir stirectir (Bowen, 2009). S6z konusu siireg, amaca yonelik referans bulma, tarama, not alma

ve sonuglandirma iglemlerini nitelendirmektedir (Karasar, 2020).
Veri Toplama Araglar

Aragtirma ile ilgili gerek basili gerekse elektronik veriler taranarak, yabanci dil egitim
politikalarinda yasanan degisim ve gelismelere dair olgusal veriler dokiiman incelemesi yontemi ile
toplanmistir. Calisma, icin hem Kibris hem de Ingiltere arsiv kayitlar1 kullanilmistir. Ingiltere
hiikiimetinin yayinladig1 ‘The Cyprus Gazette’ isimli gazete ile konuya iligkin telif eserlere de yer
verilerek Somiirge hiikiimetinin yiirtrliige koydugu egitim yasalari, egitim raporlar1 ile bu
hiikiimetin gorevlilerinin i¢ yazismalar1 incelenmistir. Somiirgeler Bakanlig1 ve Kibris Idaresi arasinda
gerceklesen karsilikli yazismalar da arastirmanin ana donelerini olusturmaktadir. Aynmi1 zamanda,
OECD'nin dort farkli gelecek senaryosunu aktardigr ‘Egitimin Gelecegine Doniis” (Back to the Future
of Education) isimli rapor da veri kaynagi olarak ¢calismaya dahil edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada kullanilan dokiimanlarin analizi, igerik analizi teknigi kullanilarak
yapilandiriimigtir. Oncelikle dokiimanlar, ait olduklari tiire yonelik olarak sistematik bir sekilde
organize edilmistir. Ardindan, temalara ulasarak daha derin bir analiz saglayabilmek igin baslica
ortintiileri temalarin tanimlanmasi, kodlanmasi, kategorize edilmesi ve etiketlenmesi basamaklarmi
kapsayan icerik analizi teknigi ile ¢oztimlenmistir (Miles ve Huberman 1994; Patton 2002). Bununla
beraber, analizin inandiricihigr artirmak amaciyla Creswell’de (2012) onerilen stratejilerden biri olan
cesitleme kullanilmistir. Cesitleme, 6zellikle sosyal olgularin tek tarafli bakis agist ile ele alinmasmin
otesinde birden fazla bakis agismin dogru bilgiyi temin ettigi yargisidir. Arastirmaci siireci, her bir
bilgi kaynaginmi inceleyerek ve her bir temay1 destekleyecek kamnitlar bulurak yiiriitmektedir. Bu,
calismanm dogru olmasmi saglar; ¢linkii bilgiler birden fazla bilgi kaynagindan yararlanilarak
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meydana getirilmektedir. Dolayisiyla arastirmaciyr hem dogru hem de inandirici bir rapor
gelistirmeye tesvik etmektedir (Creswell, 2012). Arastirmada, Kibrisin tarihsel siireci igerisinde
kapsamli bir sekilde yabanci dil egitim politikasinin ele alinabilmesi i¢in veri cesitlemesi yapilmistir.
Merriam ve Grenier (2019) farkli veri toplama araglarmi kullanmanin gegerligi artirmada etkili oldugu
belirtmektedir. Bu arastirmada da arastirmaci, yabanci dil egitim politikas1 olgusuyla ilgili
derinlemesine bir aragtirma yliriiterek sonucunda benzer ve farkl veriler elde etmis, bunun yaninda
da aymi bilginin teyidi i¢inde birkag farkli kaynaktan dokiiman analizi yaparak verileri OECD raporu

ile derinlemesine karsilastirmistur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda oncelikli olarak Kibrishi Tiirklerdeki
yabanci dil egitim politikasinin tarihgesine deginilmis; daha sonra siire¢ boyunca gosterdigi degisime
yonelik ¢ikarimlarda bulunarak, ‘Egitimin Gelecegine Doniis’ isimli OECD c¢alismasinda ortaya
konulan dért farkli gelecek senaryosu referans almarak Kuzey Kibris'taki Ingilizce egitiminin ¢agin

gereklerine uygun olarak gosterdigi ve gostereecegi gelisimin olasi senaryolar1 {izerinde durulmustur.
1. Kibrish Tiirklerde Yabanci Dil Egitim Politikas1 Gelenegi

Kibris'ta en uzun siire hiikiim siiren devlet Osmanli Imparatorlugu (308 yil) olmasima ragmen
bu calisma, Ingilizce egitimine odaklandig1 icin kronoloji Kibris Adasinin Birlesik Krallik’a
devredilmesi ile baslamaktadir. Dolayisiyla yabanci dil egitim politikasinda yasanan degisimlerin
degerlendirilmesi ve Ingilizce egitimine yansimasi dnemli tarihi/siyasi olaylar dikkate almarak iig

farkli doneme ayrilarak incelenmistir.
1878-1960 yillar1 arasinda izlenen yabana dil egitim politikas1

Britanya Imparatorlugu'nun himayesindeki Kibris'ta, Ingiliz idaresi ile Rum ve Tiirk
topluluklarinin arasindaki iletisim 82 yil boyunca Ingilizce iizerinden yiiriitiilmiistiir. Tiirk ve Rum
toplumlarmin Ingilizce konusmalari, Ingiliz idaresi tarafindan yonetime sadik kalan vatandaglarmn
yetismesinde 6nemli bir husus olarak goriilmiistiir. Bu yaklagimla, her iki toplumun da Ingilizce
ogrenmeleri icin gerekli bir¢ok tesvik saglanmis ve girisimde bulunulmustur. 1900 yilinda, adada
Egitim Miidiirii (Director of Education) olarak yetki alan Anglikan din adami ve ayni zamanda
egitimci olan Canon Frank Darvall Newham su an hala Giiney Kibris'ta bulunan Ingiliz Okulu'nu
(The English School) kurmustur. Bu okulun 6gretim programi, Ogrencileri devlet memurluguna
hazirlamak amaciyla yabanc dil, stenografi, muhasebe gibi dersleri icermekteydi (Orr, 1918; Varnava
ve Clarke, 2014). Kibris Adasi'nin gelisim siirecinde (modernite ve biirokratik hiikiimet sistemi)
sémiirgeci idarenin Ingilizce bilen vasifli 6gretmenleri elinde bulundurmasi gerekiyordu. Bu sebeple,
bahsedilen ideolojiye sahip Ingiliz okullarna ihtiyag duyulmasi, bu okullara mali destek verilmesini
sagladi. Bu tiir okullar desteklendigi i¢in 6zel okullar olarak nitelendirildi ve belirli yiikiimliiliiklerin
gozetiminde devletten finansal destek aldilar. Okulun faaliyete gectigi yil sadece 13 Ogrenci kayit
yaptirmis; ancak okul kisa siirede biiyiiyerek Kibris'm en 6nde gelen egitim kurumu olmustur. Hatta,
Ingilizlerin siki yonetiminin altinda ileri seviyede yabanci dil egitimi veren bu okuldan, Kibris
Tirklerinin 6nderi Rauf Raif Denktag ve Rum halkinin 6nderi Glafkos Clerides mezun olmuslardir.
1960 yilinda Ingilizler okulun yonetimini Kibrislilar devretmis ancak 1974’ten 2003 senesine kadar
hicbir Kibrish Tiirk 6grenci okula kabul edilmemistir. 2003 yilindan sonra okula alinmaya baglanan
Kibrish Tiirkler bugiin hala bahsedilen okulu tercih edebilmektedir (Antoniou, 2015). Britanya
Imparatorlugu, 5 Kasim 1914’te yayinladigi yazili bir buyruk ile Kibris'm son durumuna karar
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vermeden, egemenligi altina aldigin1 bildirmistir. Bu bildiriden sonra Britanya Imparatorlugu, Kibris
hakkinda kolay ve rahat karar alabilir hale gelmistir. Egitim ile ilgili denetimin artirilmasini saglamak
amaci ile hiikiimet ilk olarak 1920 yilinda Kibris'taki okullarin denetlenebilmesi icin Egitim Yasasi
(Education Law) ¢ikarmistir. Yasanin amaci ise Rum ve Tiirk toplumlarinin kendi egitim modelleri ile
egitilerek otorite olusturabilmesiydi. Yasa dilizenlemesi ile agilan okullar, 6gretmenlerin gorev yerleri,
atanmalar1 veya memuriyetlerini sonlandirma gibi kararlar Yiiksek Komiserin (High Commissioner)
onayma baglanmisti (Elementary Education Law, 1920). 1925 yilindan itibaren Ingiltere Kralinin
direkt olarak atadig1 valilerle yonetilmeye baglanan artik bir ta¢ kolonisi olan Kibris'ta, Ingilizler
egitim sisteminin iizerinde daha miidahaleci bir siyaset izlemeye baslamiglardi. Ayni donemde
Kibrisli Rumlar, Kibris’m Yunanistan’la birlesmesi ve kendilerinin de Kibris'ta daha fazla anayasal
temsil kazanmalar1 yoniinde defalarca talepte bulunmalarina ragmen hiikiimet daima bu istekleri geri
¢evirmistir (Persianis, 1996). Kibris'mn maarif sisteminin denetlenmesi konusunda koloni yonetiminin
diger icraat: ise 1929’da yiiriirliige giren Egitim Yasasi’dir. Egitimin sisteminin Britanya yonetimini
tehdit edebilecek bir arag olabilecegi diisiincesine sahip olan iktidar yapisi, siyasi gerekgeler sunarak
bahsi gecen yasa ile politikacilarin egitimi sekillendirmesinin oniine gegilmistir. Somiirge hiikiimet,
ozellikle ilkokullarda egitim veren 6gretmenlerin Ingiliz yonetimine kargi siyasi olusumlar araciligiyla
yonlendirildigine ve bu okullarin iktidar karsiti diisiincelerin yayilmasinda etkili oldugunu
diisiinmektedir. Bunlara bagl olarak 1929'da yiiriirliige giren yasa ile ogretmenlerin tayini konusu

valinin kontroliine birakilmistir (Giines, Capraz ve Erdonmez, 2018).

Osmanli yOnetiminin sona ermesinden itibaren Yunanistan’in ilk hedefi Rumlar1 ayni
bayragmn altinda toplayarak ‘Megali Idea’ya erismekti. Kibris'taki Rum toplumu da bu hedefi
gozetiyordu ki bunun en agik ifadesi olarak 1931 Rum ayaklanmasi olmustur. Rum toplumunda artan
milliyetcilik ideolojisi ve Yunanistan ile birlesme istegi beraberinde Ingiliz hiikiimetine konu ile ilgili
bagvurularin hiz kazanmasini saglamistir. Siyasi yonlerden girisimlerin sonugsuz kalmasz ile birlikte
silahli siddete bagvurma yolunu secen Rumlar, 21 Ekim 1931 tarihinde Kibris Adas’'nda ¢ikarilan
isyanin ilk adimin Vali Konagi'n1 yakmakla baglatmiglardir. Olaylara aninda el koyan hiikiimet, olaya
karisan kisileri sinir dis1 ederek, kisa siirede diizeni saglamistir. Ancak hiikiimetin aldig1 tedbirler
bunlarla sinirli kalmamais, Tiirk ve Rum cemaatlerinin egitim sistemindeki uygulamalarma yaptirim
getirmistir (Giines vd., 2018). Bu isyan baslayana dek hem Tiirk hem de Rum toplumunun egitimini
kisitlama geregi duymayan Ingiliz hiikiimeti, isyandan sonra tavrini degistirmistir (Heraclidou, 2012).
Kat1 yonetim sistemini takip eden zamanda, sosyal yasamda, okullarda ve 6gretmenler {izerinde artan
baski daha fazla kendini gostermeye baslamistir (Temiz, 2009). Rum isyaninin durdurulmasindan
sonra, Kibris valisi olarak gorev yapan Storrs, 5 Kasim 1931’de Sémdiirgeler Bakani Philip Cunliffe-
Lister'e gonderdigi mektupta alinmas: gereken onlemleri bildirmistir. Alinmas1 gereken Onlemler
arasinda egitim sistemi ile ilgili ikinci madde de sunlar yer almaktadar:

i.  Biitiin ilkokullarin ders 6gretim programlari ile sistemlerinin kontrol altina alinmas:
ii.  Ortadgretimlerin de olabildigince teftis edilmesi (Giines vd., 2018; Heraclidou, 2012).

Ayni1 dénemde, Tiirk ve Rum toplumlar i¢in 1931'de getirilen “Bayrak Yasag1” ile bu toplumlarin
bayrak ve flama gibi diplomasi belirtisi simgeler bulundurmalar1 yasaklanmistir. Ayni zamanda,
baska bir iilkenin bayrag1 ve semboliiniin de kullanilmasi engellenmistir. (Gilines vd., 2018). Ek olarak,
valinin, bakanhga yazdig1 mektupta belirtilen nlemler nezdinde Ingiliz hiikiimeti, Kibrislh Rum ve
Tiirk toplumlarimin egitim sistemindeki etkilerini sonlandirmak amaciyla 27 Mayis 1933'te {lkogretim
Yasasim1 (Elementary Education Law, 1933) c¢ikarmistir. Bu yasa ile Ogretim programlarmin
hazirlanmasi, egitim ortamlarmna karar verilmesi ve 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gibi noktalarda

vali s6z sahibi olmustur (Hadjioanno vd., 2011; Heraclidou, 2012). ingiliz ynetiminde, cografya ve
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tarih derslerinde degisiklikler yapilmistir. Bu degisikligin nedeni olarak cografya ve tarih derslerinin
toplumun kimligini olusturarak koklerine bagh kalmalarimi saglamasiydi. Bu baghhgin ise
milliyet¢ilik duygularin arttirdigy diisiintilityordu. Bu diisiince dogrultusunda, bu iki topluma verilen
tarih ve cografya derslerinin igerigi somiirge hiikiimetinin kendi kiiltiir ve tarihini yansitmasi icin
degistirilmis ve boylece ‘emperyal somiirge vatandast’ insasinda 6nemli bir nokta olarak goriilm{istiir
(Hadjioannou vd., 2011; Heraclidou, 2012). Bunun yaninda, ilkokullarda verilen Tngilizce egitimi
hiikiimet i¢in oldukga hassas bir konuydu. Birlesik Krallik, yonetimine dahil ettigi topluluklara kendi
dilini 6greterek yonetimde kalicilig1 saglayabilmek adma bunu stratejik bir yol olarak kullanmistir. Bu
sayede, Ingiliz hiikiimeti, farkli somiirgelerde edindigi deneyimlerini Kibris'1 idare etme agamasinda
da kullanmastir.

Bunlarin disinda, bahsi gecen iki toplumun egitim sistemlerinden arindirilan aidiyet duygusunu
gelistirebilecek araglarin yerine somiirgeci semboller getirilmistir. Buna, kral ve kralicenin portreleri
altina ti¢ dilde alt baglik yazilarak okullarin duvarlarina asilmasi 6rnek gosterilebilir. Somiirgeler
Bakani 22 Kasim 1934'te Birlesik Kralliga bir tesekkiir mektubu yazmis ve bu girisimin uyum
politikasina hizmet edecegine ve somiirgelerin devlete olan bagliligini artiracagina iliskin inancini ve
goriislerini dile getirmistir (Giines vd., 2018). Egitim Bakanligi, Kral VI. George ve Kralige Elizabeth'in
tahta ¢ikmalarmi kutlamalar i¢in 12 Mayis 1937'de okullarin tatil edildigi duyurmustur. Bu asamada,
hiikiimetin ilkokullarda etkili olabilme politikasin1 basarili bir sekilde pekistirdigi ve Kibris'taki
ogrencilerin biiyiik olgiide Ingiltere'de uygulanan 6gretim programmni izledigi asikardi. Palmer’m
valiligi doneminde O6grenim goren Michalis Maratheftis, icinde bulunulan atmosferi su sozlerle
anlatmaktadir: “Ilkokulda bana ne Yunanistanin tarihi ne de cografyast Ogretildi. Yunan Devrimi
kahramanlarinin resimlerini bile gormedim. Fakat Ingiltere hakkinda cok sey 6grendim. Kralin dogum giiniinii
ve Imparatorlugun kurulus giiniinii kutlardik. Tiim kutlamalarda Ingiliz Milli Marsint séyler ve Ingiliz
bayragim gondere cekerdik” (Heraclidou, 2012). Bununla beraber, Giizelyurt’'ta 1937-1938 6gretim yilinda
kurulan Omorfo Ogretmen Koleji (Morphou Teacher Training Center), Tiirk ve Rum erkek 6grenciler
i¢in yatili okul olarak agilmistir. Koleje miidiirliik yapan ilk idareciler, Ingiliz yénetiminin se¢mis
oldugu Ingiliz kokenli kisilerdi. Okullarm 6gretmen kadrosunda ise ii¢ milletten olusan Tiirk, Rum ve
Ingiliz uyruklu 6gretmenler yer almaktaydi (Aziz, 1978). Egitim dili Ingilizce olan kolejde, Tiirk ve
Rum &grencilere haftada iki- {i¢ saat Tiirk¢e ve Yunanca egitim verilirdi. Daha sonraki dénemlerde ise
her iki toplumun aday 6gretmenlerinin ayristirilarak egitim aldiklar1 Ogretmen Kolejleri kurulmustur.
2000 yilinda Kolej, yasa ile Tiirk uyruklu dgretmen adaylarmin dgrenim gordiigii Atatiirk Ogretmen
Akademisi haline gelmistir.

1940t yillarda Ingiliz idaresindeki devlet kurumlarinda memur olarak calismak veya
yiiksekogrenimlerini siirdiirmek isteyen Ogrenciler Lise 2. smifta ‘ordinary level’ ve son smufta ise
‘distinction level’ diizeyindeki Ingilizce seviye tespit smavlarmna girebilmek icin gahsirlardi. Bu sayede
Ingilizler, kendi dilleri ile birlikte kendi kiiltiirlerini de benimseyen bir nesil olusturma hedeflerinde
bagariya ulagmislardi. Ingiliz idaresi déneminde, lise egitimini tamamlayan bireylere baz1 secenekler
sunulurdu: Ingilizce seviye tespit smavlarmdan istenilen puana ulasan kisiler icin devlet dairelerinde
gorev alabilme, ilkokullarda gretmen olabilme icin Ogretmen Kolejinde egitim alma veya Ingiltere
ve Tiirkiye’de tiniversite okuyabilme sansi (Hadjioannou, Tsiplakou ve Kappler, 2011). 1949'da
ilkokul programlarma yonelik program dahilinde Ingiliz diline énem verilmistir. Ayrica Ingilizce,
sadece ilkokul egitiminde degil ortaokul (idadi okul) egitiminde de yer almaktaydi. Devlet,
ingilizcenin konusulmasini desteklemek igin 1ngﬂizce bilen ve konusan egitmenlerin {icretlerine artis
yaparak tegvik etmistir. Hem Ingilizce ders sayilarini artirmig hem de Ingilizce bilmek 6gretmen olma
yolunda 6nemli bir kosul haline gelmistir (Weir’den aktaran Pehlivan, 2018).
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1960-1974 yillar1 arasinda izlenen yabanci dil egitim politikas1

1960 senesinde kurulan Kibris Cumhuriyeti ile yeni anayasal diizenlemeler getirilmistir. Bu
degisiklik kapsaminda anayasanin 3. Maddesine gore Kibris Cumhuriyeti'nin resmi dilleri Tiirkge ve
Elence olarak belirlenmistir (Kibris Cumhuriyeti Anayasasi, 1960). Bunun sebebi ise Kibris kokenli
Rumlarin Tiirkceyi bilmemeleri ve Kibris kokenli Tiirklerin asimetrik iki dillilige (asymmetrical
bilingualism) sahip olmasiydi. Yani Kibrisl Tiirkler Yunancayr sadece konusabildiklerinden dolay1
tilkenin resmi dili tek bir dil olarak kabul edilemezdi. Fakat kiiresel bir dil olarak kabul géren Ingilizce
bunun disinda kaldi. Yayimlanan tiim diplomatik yazilar ve kurumsal isler bu {i¢ dil zemininde
yiiriitiilmekteydi (Ozerk, 2001). Bununla beraber, bahsi gecen yasadan yola cikarak, Ingilizce birincil
dil olmamasma ragmen gerek okullarda gerekse 6gretim programmin Ingilizce yapildigi okullarda
varligini siirdiirmeye devam etti. Bu sebeple, egitimde Ingilizcenin etkisinin azalmadigi da
goriilmektedir (Pehlivan, 2018).

1963 yilinda Kibris uyruklu Tiirkler ile Rumlar arasinda ortaya ¢ikan toplumsal sorunlar
nedeniyle egitime ara verilmistir. Kibris kokenli Tiirkler kuzey ve giiney olmak tizere ikiye ayrilan
Lefkosa sehrinin kuzey boliimiinde yasamaya baglamigtir. Ancak ¢ogu 6grencinin ders aldig1 Ingiliz
Okulu’'nun giiney boliimde bulunmasi nedeniyle okullarina gitmeleri zorlasmistir. Okullarda gorev
almis bazi Kibris kokenli Tiirk gretmenlere, kuzey kisminda yer alan Koskliiciftlik'te ‘Ingiliz Okulu’
ismi ile bir okul olusturulmustur (Caglar ve Reis, 2007). 1963'te toplumsal olaylarin yasanmasiyla
beraber, sadece Tiirk 6grencilere yer verilmesi adina kurulmus olan bu okul, ashnda Ingiliz kiiltiiriinii
ve hakimiyetini yansitarak egitim veren Ingiliz Okulu ile ayn1 nitelikleri tagimaktadir (Aziz, 1978).
1967'de Maarif Dairesi yonetimine aktarilan bu okul, 1974’ten sonra ‘Tiirk Maarif Koleji’ olarak
anilmis ve ‘Ingiliz Okul’ prensipleriyle giiniimiizde de halen egitim-6gretim faaliyetlerini devam
ettirmektedir. Ingilizce egitim diline sahip olan Tiirk Maarif Kolejinde hem IGCSE/GCE (International
General Certificate of Secondary Education) boliimii hem de YKS (Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi)
sinifi yer almaktadir. Tiirkiye'nin yan1 sira, Ingiltere ve Amerika gibi iilkelere 6ncelik veren kolej,
genellikle yurtdisinda bulunan elit yiiksekogretim kurumlarina 6grenci yetistirmektedir. Gliniimiizde
de ogrencilerin ve velilerin en ¢ok tercih ettigi okullarin basinda her bir sehirde bulunan bu kolejler
bulunmaktadir (Uysal ve Caganaga, 2022). 1963'te yasanan olaylarin sonucunda, baz: kars1 koylerde
ikametgah eden Kibrish Tiirkler Ada'nin bagka yerlerine go¢ etmek zorunda kalmiglardir. Dolayisiyla
Kibrish Tiirklerin bu siirecte egitimden ziyade hayat gailesine odaklanmalar1 egitimin durmasma
sebep olmus; bir dnceki dénem kadar da Ingilizce én planda olamamistir.1960 yilindan sonra,
Ingilizce resmi bir dil olmamakla beraber; her iki toplumun ortak yazigmalarin ve toplumlararas
goriismelerin miisterek dili olmaya devam etmistir. Hatta bir¢ok mahkeme davasi ve hiikiimet
tartigmalar1 gibi benzeri formel galismalar Ingilizce olarak yiiriitiilmiistiir. 1960-1974 yillar1 arasinda
ayni sekilde, 6gretim programlarinda Ingilizce kendi yerini muhafaza ettiginden temel egitim
kademesinde zorunlu dil olarak kalmigstir. Dil yeterlikleri diisitk olan 6gretmenler de ¢ogunlukla
kamu hizmetinden istifa etmeye mecbur olmuslardir (Ozerk, 2001).

1974’ten bugiine kadar izlenen yabana dil egitim politikas1

1974 yilinda Tiirkiye 1960 antlasmalarindaki Garantor devlet sifati ile Kibris Adasi'na Barig
Harekati dizenlemis; bunun sonucunda Tiirkler ve Rumlar arasinda niifus miibadelesi
gerceklesmistir. Bu tarihten itibaren Kibrisli Tiirkler kendi egitim sistemlerini gelistirmek icin
calismalara baslamistir. Gegmisten gelen ingﬂiz Yonetimi'nin etkisi ile okuma-yazma oranlar1 her
zaman yiiksek olan Tiirkler de yillar iginde Ingilizce egitiminin kalitesi giderek diisme egilimi

gostermistir. Bunu fark eden ve imkami olan aileler, ¢ocuklarmi Ingilizce egitimi veren okullara
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yonlendirmeye baslamistir. 15 Kasim 1983 tarihinde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nin ilan edilmesi
ile birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti'nin de destegiyle egitim konusunda daha planli ve organize
¢alismalar yapilmaya baslanmuistir. ingilizce dilinde egitim veren kolej tipi okullar halkin dil 6grenme
konusunda en fazla giiven duyduklar1 kurumlar olmaya devam etmistir. 1991'de yapilan II. Milli
Egitim Surasinda Ingiliz tarihi, Ingiliz cografyasi ve Ingiliz edebiyat: kaldirilmis, sosyal igerikli
derslerin Tiirk dilinde verilmesi karari iiretilmistir (Sarpten, 2020). Kibris Adasi’'nda yasayan iki halk,
1974-2003 yillar1 arasinda birbirleriyle ¢ok az iletisim kurmustur. 2003 yilinda Kuzey ve Giiney
arasindaki smir kapilarinin agilmasi ile birlikte iki toplum arasinda iligkiler kurulmaya baslanmistir.
Bu durum da 29 yillik bir bolinmeden sonra Kibris'n iki ayri1 etno-dil toplulugunun
haberlesebilmeleriyle yasanan dil sorunu da giin yiiziine ¢ikmistir. Her iki geng kusagmn diger halkin
konustugu dili bilmemesi ile ‘ortak dil' Ingilizce olmus ve Ingilizce Kibris'ta giiciinii tekrar

kazanmaya baglamistir.

2000'li yillarda KKTC deki egitim politikalar: milliyet¢iligin 6n plana ¢ikmasmni saglamistir.
Oncelikle, ders 6gretim programlarinin yerellesme ilkesi etrafinda yeniden yapilandirilmasi giindeme
gelmistir. Milliyetgilik ideolojisinin giindeme gelmesi ile de Ingiliz Dilinde sunulan dgretim ortamlari
okullarla ciddi bir sekilde zayiflatilmistir. 2005 yilinda ¢agin ihtiyaglarina uygun 6gretim programi
olusturulmasi neredeyse bir zorunluluk halini almistir. Tiirkiye'nin programlarini takip ederek egitim
sistemini sekillendirmeye c¢alisan KKTC hiikiimeti bu paralelligin, Ogrencilerin egitim
gereksinimlerinin bir kismin karsilayabildigini agik¢a gormiistiir. Aslinda siyasi statiiko, ambargolar
ve taninmamislik kendini 6gretim programlarinda da bir hayli gosteriyordu. Yiiriitiilen aragtirmalar
incelendiginde, o giine kadar hicbir ders igin dgretim programi yazilmadigr ortaya ¢ikmistir. S6z
gelimi, KKTC 6zelinde Ingilizcenin ne bir plani ne de arsiv kayitlart mevcuttur (Uysal ve Caganaga,
2022). 2005 yilinda olusturulan yeni 6gretim programlar: o giiniin sartlarma cevap verebilecek sekilde
ogrenci merkezli egitim ilkelerini g6z oniinde bulundurmustur. Buna gore temel egitim kademesinde
verilen Ingilizce dersinde de degisiklige gidilmis; Avrupa Birligi normlarma uyarlanmis bir program
ile Ingilizcenin dort dil becerisiyle harmanlanarak &gretilmesine imkan tanimistir. Bu caligmalara ek
olarak, 2007 yilinda Ingilizce egitimine baslama yasi ile ilgili degisiklikler yapilmis, Ingilizcenin
ogrenilmesi adina ana okul ve ilkokul derecesinden baglanarak Ingilizce Farkindalik Egitimi verilmesi
kararlastirilmistir. Boylelikle, erken yasta yabanci dil egitimi almis olmaktan faydalanmalari
diistiniilmiistiir (KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg1, 2007). Tlkokul 3. siiftan sonra da Ingilizce
dersleri devam etmis ve burada dil bilgisi kurallarindan ¢ok Ogrencinin giinliik yasamda dili
kullanma beceresine sahip olmasi amaclanmaktadir. Ek olarak, &grencilerin ilkokuldan mezun
olurken, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda (The Common European Framework of
Reference for Languages-CEFR) yer alan Al seviyesinde olmalar1 beklenmektedir. Ortaokul bitisinde
de Ogrencilerin bahsedilen cercevedeki A2 ve/veya Bl seviyesine gelmesi liseyi tamamlarken B2

diizeyinde dil yeterligine sahip olmalar1 istenmektedir (KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1, 2005).

Tiirk milliyetciliginin yeniden énem kazanmasi 2009-2013 yillarinda kurulan hiikiimetle ile
gerceklesmistir. Fakat yeni kurulan hiikiimet ile birlikte milliyet¢ilik duygusunun hali hazirdaki dil
politikasin etkileyip etkilemedigi tartisilabilir. Yapilan yeni diizenlemelerde, egitim dili olarak yine
ingilizcenin kullanilmas1 kararlastirilmistir  (Pehlivan, 2018). Kibrish Tiirklerin beklentilerini
karsilayan, iilke sartlarma elverisli, iginde bulunulan devrin gereksinimlerini karsilayan ve bilimsel
gelismelerden haberdar olan bir program ihtiyaci, ana okuldan ortaokul sona kadar tiim dersleri
kapsayan bir temel egitim programi sonucunu dogurmustur. 2014 yilinda toplanan 5. Milli Egitim
Surasinda bu ihtiyag¢ dogrultusunda Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP)
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gelistirilmistir. Kitap se¢imi/uyarlamasi da dahil olmak {izere tiim proje, 16 farkl1 ders igin gelistirilen
ders igeriginin, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg tarafindan onaylanmasmin ardindan 4 yil siirm{igtiir.
Bu projede “KKTC nasil bir insan kaynag1 artyor?” sorusuna cevap verebilecek bir egitim programi
olusturmay1 amaglanmuigtir. Bilgiye dayali diistinme ve ¢6zme yetenegi, eklektik felsefelere dayanan
programlarda anahtar gorevi gormektedir. Bu a¢idan, demokratik, is birliginin énemini kabul eden,
teknolojiyi kullanma yetkisine sahip ve ¢agdas kisilikler yetistirmek icin bir program olusturulmustur
(KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2018). Yeni temel egitim programi kapsaminda Ingilizce
dersinin Ogretim programi hazirlanmis; ancak onun igin ayri bir kitap yazilmasma gecilmemis,
Ingiltere’den ders kitaplar1 segilerek okullardaki egitim iceriklerinde yer almaya baglamistir. 2005
yilinda baglayan Ingilizce dersi 6gretim programi galismalari, uzun ugraslarm sonucunda 2018-2019

egitim-O0gretim yilinda biitiin temel egitim kademesinde uygulanmaya baslanmistir.

Tarihsel dénemler agisindan degerlendirildiginde, Britanya Imparatorlugu'nun sémiirgesi
iken emperyal vatandas kimligi yaratilmaya calisildigi, Kibris Cumhuriyeti doneminde ortak iletisim
dili vasfi tagidig1 1974 sonrasinda ise resm1i dil olmamasia karsmn Ingilizce egitimini 6zellikle yabanci
tilkelerde okumak isteyen Ogrencilerin en iyi sekilde Ogrendigi bir siire¢ yasanirken, KKTC'nin
kurulmasi ile uluslararasi veya toplumlararasi iliskiler ve egitimini Ingiltere basta olmak {izere
yabanci iilkelerde devam ettirmek isteyen bireylerin olmasi sebepleri Ingilizce Kibris Adasinda

egitim sistemini hep yakindan etkilemistir.

2. Olas1 Senaryolar ve KKTC’de ingilizce Egitiminin Gelecegi

Aragtirmanin alt amaglarma yonelik olarak bu boliimde, OECD'nin “Egitim Gelecegine
Doniis” calismasinda 6nerilen dort ayr1 gelecek senaryosuna atifta bulunularak, KKTC'deki Ingilizce
egitiminin giliniin ihtiyaglarina bagh olarak gosterdigi veya gosterebilecegi degisim ve gelisim

dogrultusunda olasi senaryolar vurgulanmaistir.
Genisleyen Okullasma

Bu senaryoda, yasamin ilk yillarinda formal egitime katilim bir¢ok birey i¢in genislemeye
devam etmektedir. Egitimin ekonomik rekabet edebilirligin temeli olarak daha fazla kabul edilmesi
s0z konusudur ve birgok iilke yasamin ilk yillarindan itibaren ve lise 6greniminden sonra formal
Ogrenime erisimi evrensel hale getirmeye yonelik ¢abalar artmis durumdadir. Formal egitim
sertifikalar1 ve diplomalar halen sosyoekonomik basarmnin baslica gostergesi olmaya devam
etmektedir. Ayni zamanda, sertifikalar da giderek yetersiz kalmaya basladigindan; bireyler, isgiicii
piyasasinda daha gekici héle gelebilmek igin alternatif bilgiler ile yaygin is deneyimi yelpazesi
biriktirmektedirler. Bununla birlikte, okul sistemlerinin biirokratik karakteri devam etmektedir.
flginin biiyiik bir kismi ise ders dgretim programlarma odaklanmis durumdadir; birgok ilke ortak bir
program ve degerlendirme araglarini kullanmaktadir. Tanimlanmis temel yetkinlikler elde edildigi
slirece, 6grencilere 6grenimlerinin igerigini segme konusunda daha fazla segenek taninmakla birlikte,
tekdiizelige ve standartlarm uygulanmasma yonelik baski da devam etmektedir. Bilgi ve becerilere
gliclii bir vurgu olmasmin yaninda, degerler ve tutumlar daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (OECD,
2020).

Organizasyon yapisi ele alindiginda, uluslararasi kamu sektorii — 6zel sektor is birlikleri dijital
O0grenme sistemlerine giic vermeye devam etmektedir, bunlar da 6grenme siirecleriyle ve iilkeler
arasinda paylasilan verilerle desteklenmektedir. Devletlerin hiikiimet yetkilileri karar vermenin

bashica aktorii olmaya siirdiirmektedirler; ancak uluslararasi hizmet saglayicilar gii¢ kazandikc¢a
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bunlarm etkisi azalmaktadir. Okullarda, 6grenci-6gretmen iligkilerinde yenilik¢i uygulamalara yer
olsa da genel olarak degisime karsi bir diren¢ hakimdir. Okullar smif/birey yetiskin modelinde
islemeyi stirdiirmektedir; ancak karma Ogretim yontemlerinin benimsenmesiyle ve geleneksel
akademik konular arasmndaki kati sinirlarin yumusamasiyla beraber daha esnek hale gelmektedir. Ek
olarak, 6grenci gelisimi anlik olarak raporlandigmdan hem 6grencilere hem de velilere geri bildirim
bekletilmeden yapilabilmekte ve ayrica smif ortam1 noktasinda davranis bozukluklari ile ilgili uyarilar
yapilabilmektedir. Okullar ve okul aglari, dijitallesme ve veri enformasyon sistemlerini giiclendirerek
kaynaklarin1 daha etkili sekilde planlamak ve kullanmak icin 06l¢ek ekonomilerini kullanabilir.
Boylelikle, okullarda daha belirgin bir gorev dagilimi ve profesyonel profillerde daha fazla gesitlilik
ortaya ¢ikmistir. Daha az ancak daha farklilasmis, iyi egitilmis 6gretim kadrolar: 6grenme igerikleri ve
etkinliklerinin tasarlanmasindan sorumlu olmaya devam etmektedir, bunlar sonrasinda farkl ¢alisma
diizenlemeleriyle (gondiillii/iicretli, kismi zamanli/tam zamanli, yiiz yiize veya ¢evrimici) istthdam
edilecek diger personelle beraber egitim robotlar1 tarafindan, ya da dogrudan dogruya egitim
yazilimlar1 tarafindan uygulanabilir ve denetlenebilirler. Okul aglarinda veya baska yerlerdeki
‘0grenme endiistrilerinde” istthdam edilen 6grenme veri analistleri gibi yeni roller giiclii bir sekilde
gelismektedir. Dijitallesme Ogrencilerin daha Ozerk calismasima izin verdiginden, okul personeli
ogrencilerin duygusal ihtiyaglarmi ve 6grenme motivasyonunu desteklemeye daha yogun bir sekilde
odaklanabilir. Dijital araglara yapilan vurgu, geleneksel ogretimi etkiler ve egitimcilerin smuftaki
bir¢ok gorevi ‘olasilik yonetimi’ ile smirlandirilabilir. Mesleki gelisim ve kariyer yapilarini yeni
duruma uyarlamak bu senaryoda kritik Oneme sahiptir: okullardaki profesyoneller, mesleki
gelisimleri ile yapmalar: istenen gorevler arasinda bir kopukluk algilarlarsa islerinden daha az tatmin
olabilirler (OECD, 2020).

Biitiin bunlardan hareketle, bu senaryonun gerceklesmesi halinde KKTC 6zelinde geleneksel
okul sisteminin sosyal ve ekonomik islevleri goz 6niinde bulundurularak kitlesel 6gretimin varligini
sirdiirecegi ongoriilmektedir. Ekonomik boyutuyla ele alindiginda, giin i¢inde ¢ocuklarla ilgilenen
okul, ailelerin is hayatinda da var olmalarmi kolaylastirabilir. Is hayatinin icerisinde olan ebeveynlerin
sayisi arttikca KKTC'de egitim veren kurumlarin sayisinda da artis meydana gelebilir. Bu artisla
birlikte kurumlar arasinda rekabetin yasanmasi ve yeniliklere daha acitk olmalar1 beklenmektedir.
Kibris cevresel ve siyasal sorunlardan dolay1 degisik iilkelerden (Rusya, Ukrayna, Iran, Irak, Arap
Yarimadasi vb.) siirekli go¢ almaktadir; bu da kiiltiirel noktada gesitlilik saglamaya devam edebilir.
Giintimiizde KKTC'nin neredeyse tiim sehirlerinde genis yer tutan kozmopolitik bir 6grenci profili
bulunmaktadir. Farkli iilkelerden adaya yerlesen ogrencilerin kiiltiirel farkliiklar1 ve iilkede
konusulan dili bilmemeleri ve bunun igin de dil egitimi almalar1 gerektigi gz ard1 edilerek okullara
kayitlar1 yapilmaktadir. KKTC deki niifus artis1 ve dis giiciin etkisi ile bu durumun devam edecegi
degerlendirilmektedir. Bu 6grencilerin neredeyse tiimiiniin Tiirk¢e bilmemesinin yaninda ortak dil
kabul edilen Ingilizceyi dahi bilmeyen birgok &grenci ve velisi okul yonetimiyle ya da smif ortaminda
Ogretmenle yiiz yiize kalmaktadir. YOnetim mekanizmalarinda bulunanlar oncelikle dil destek
smiflarinmn agilmast ile ilgili planlar yiiriitebilir; ardindan yabanc dil egitimine gecisi daha saglikli bir
sekilde saglayabilir. Bu senaryo gergeklestigi taktirde buna ek olarak, en ¢ok kozmopolitik bir yapiya
sahip olan Lefkosa ve Girne boélgelerinde bu dgrenciler i¢in devlet tarafindan yabanci dille egitim
verilen okullar agilabilir. Diger bir secenek de her ilgede bir okulda go¢men 6grencilerin bir arada
egitim gorecekleri smuflar agilarak Ingiliz Dilinde egitim almalari saglanabilir. Bu noktada, devlet
okullarindaki 6gretmenlerin ve konu ile ilgili diger paydaslarm ¢ok kiiltiirlii egitimi kabullenmis

bireyler olmalar1 6nemlidir. Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerle hem aday 6gretmenlerin hem de
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sahada c¢alisan ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci

olunabilir.

KKTC’de 6teden beri okullasma orani yiiksektir. Bunun yaninda, giiniimiizde toplam 21 olan
yliksekogrenim kurumu ile de iiniversite okuma sansi oldukca artmistir. Gelecek donemlerde de
diploma ve egitim sertifikalarinin 6nemini koruyacag diisiiniilmektedir. Kamu ve 6zel sektor ise gii¢
birligi yaparak dijital 6grenme yontemlerini gelistirici uygulamalar hazirlayabilirler. Mezuniyet
sonrasinda yasam boyu 6grenmenin 6nemini kavratan uzaktan veya yliz ylize egitim modelleri ile
kisisel gelisimlerini saglamaya devam eden bireyler yetistirilebilir. KKTC'de tiiniversite Oncesi
kurumlarin hicbirinde dil laboratuvarlar1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla Orgiin egitim iginde
Ogrenciler podcast, akilli tahta gibi uygulamalardan faydalanmamaktadir. Bu baglamda, gelecekte
okullarda dil laboratuvarlar1 olusturularak dijital 6grenmenin tiim imkéanlarmndan ogrencilerin
faydalanmasma imkan verilebilir. Bununla beraber bu senaryonun gerceklesmesi halinde, gercek
yasam ortamlari, simiilasyon, artirilmis gerceklik ve mobil uygulamalar gibi farkli 6grenme 6gretme
siirecleri egitim programlarina yavas yavas dahil edilebilir. Boylelikle 6grencilerin, dort temel dil

becerisini okul ortaminda kazanmalarinda artis meydana gelebilir.
Geleneksel Okul Disinda Egitim

Bu senaryoda, okullasmaya alternatif olarak cesitli 6zel ve topluluk temelli inisiyatifler ortaya
¢ikmaktadir. Oldukga esnek calisma diizenlemeleri g¢ocuklarin egitimine velilerin daha fazla
miidahale etmesini saglamistir ve kamusal sistemler de ailelerin 6zellestirme baskilariyla miicadele
etmektedir. Tercih burada anahtar rol oynamaktadir — egitim hizmetlerini satin alanlarin tercihleri ve
isverenler gibi aktorlerin farkli 6grenme yollarina piyasa degeri verirken yaptiklari tercihler. Orgiitsel
bigimler iizerinde biiyiik bir deney siireci islemektedir; bu siire¢ ev-okul karisimi, 6zel ders, ¢evrim ici
ogrenme ve topluluk temelli 6gretimin farkli bigimlerini icermektedir. Baz: iilkelerde 6zel ve kamu
hizmet saglayicilari, hizmet sunumunun kalitesini iyilestirmek i¢in rekabet etmektedir. Bazilarinda ise
kamusal hizmet sunumu saf bir ‘iyilestirici ¢6ztim’ halindedir; ebeveynlere iicretsiz veya diisiik
maliyetli bir ¢ocuk bakimi hizmeti sunmakta ve ¢ocuklara giinlerini yapilandirmalar igin 6grenme
firsatlarma ve etkinlikler erisim saglamaktadir. Egitimde dis kaynak kullaniminin yayginlasmasiyla
beraber geleneksel biirokratik yonetim ve hesap verebilirlik modellerinin ciddi sekilde asindig:
goriilmektedir. Ozel ¢dziimler algilanan ihtiyaglari ne kadar iyi karsiladiklarma bagh olsa da -zel
girisimlerin olusturdugu- ‘6grenme pazarinda’ saglayicilarin sayisindaki biiyiik artisla beraber
sertifikasyon sekilleri ve farkli gostergeleri ortaya g¢ikmaktadir. Kiigiik ¢ocuklarm ebeveynleri,
bakimlar1 i¢in kamu bakim hizmetlerine giivenir veya kendi kendini orgiitleyen topluluk aglarma
veya dijital platformlarin aracilik ettigi piyasa tabanli hizmetlere dahil olurlar. Ogrencilerin yaslarmin
biiylimesi ile 6grenmelerinin daha 6zerk ve daha sofistike konular1 kapsamasi, 6zellesmis 6grenme
platformlar: ile tavsiye sistemlerini (dijital veya yliz yiize, kamusal ve 6zel) 6ne ¢ikarmaktadir.
Isverenler egitim isine daha fazla miidahil olurlar; bu durum hem biiyiik sirketler hem de kiigiik ve
orta Olgekli isletmeler i¢in gecerlidir. Genellikle miidahil olmak igin gereken finansal ve teknik
kapasiteden yoksun olduklar i¢in, kii¢iik ve orta Olgekli sirketler, okul konsolidasyon siireglerinin
ortaya ¢ikardig ilave kaynaklardan elde edilen artan finansal destekten faydalanmaktadir. Geleneksel
okullagmanm kat1 yapilarinin terk edilmesi (6rn. yillara gore gruplandirma, egitsel asamalar)
ogrencilere kendi hizlarinda hareket edebilmeleri ve formal egitimi diger etkinliklerle potansiyel
olarak birlestirebilmeleri i¢cin daha fazla esneklik sunmaktadir. Bu anlamda, 6grenme programlarinda
daha fazla segenek (uzunluk, kapsam, maliyet vb.), bireysel ihtiyaclara cevap verebilmekte ve yasam
boyu 6grenme hedefine daha uyumlu 6grenme ¢oziimlerine doniismektedir. Ote yandan, ¢ok gesitli
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o0grenme tedarikgileri, Ogrenciler icin kokten farkli Ogretme ve Ogrenme deneyimleriyle
sonuglanmayabilir. Ogretmen ve 6grenci rolleri gibi geleneksel egitim &rgiitlenmesinin kiiltiirel
yonleri de bu senaryoda hayatta kalabilir (OECD, 2020).

Bu senaryonun gergeklesmesi ile KKTC’deki okullarin, fiziki ortamlarinin dismna ¢ikarak esnek
calisma saatine sahip ailelerin de siirece dahil oldugu 6zel dersin arttigi bir doneme girilmesi
beklenmektedir. Burada KKTC deki kurumlar arasmdaki tercih ve rekabet anahtar rol oynamaktadir.
Ogrenmeyi satin alanlarin tercihleri ile bunu vermeye calisanlar kurumlar arasindaki rekabet kaliteyi
beraberinde getirebilir. Bu sekilde, KKTC'de bulunan okullardaki verilen Ingilizce egitiminin
geleneksel biirokratik yapismin disina ¢iktigi hesap verilebilirligin en aza indirgenecegi bir déneme
sahit olacag1 soylenebilir. KKTC'nin egitim sisteminin yOnetilmesi tek elden merkezi bir sekilde
olmaktadir. Bu senaryo gergeklestigi taktirde, geleneksel okul yapisina alternatif olarak ozel temelli
girisimler yabanci dil egitimini dis kaynaklarla destekleyebilir. Yabanci dil egitimi sadece okul
smirlar1 icinde 6gretilmeyerek 6zel ders, gevrim igi ders, evde 6gretim ve yiiz yiize geleneksel modelin
bir karmas: olarak bu senaryoda uygulanabilir. Nitekim 0zellesmenin artmasma imkan veren
senaryoda, olusturulan 6grenme pazarlarinin ciddi bir sonucu olarak bilhassa esitsizlik ve KKTC'de
yaygin olarak bulunan devlet okullarmnin artik statiistiniin diismesi gibi riskleri beraberinde

getirebilir.

Bununla beraber bahsedilen senaryo hayata gegirilirse, egitim sistemlerinin icerisinde daha
fazla dijjital 6grenme araglar1 yer alacagmndan yabanci dil egitimi uzaktan siirdiiriilebilir. Boylelikle
hem 6grenme siiresinin farkli giinlere yayilmasi ve okul disinda da farkli mekan alternatiflerinin
genislemesi ile 6gretimin devami saglanabilir. Bu sayede de geleneksel 6gretmen roliine gereksinim
azalarak yabanci dilin 0grenilecegi piyasada faaliyet gosterecek yeni 6gretim uzmanlar: (kamu, 6zel,

tam zamanli veya yar1 zamanli) istihdam edilebilirler.
Ogrenme Merkezli Olarak Okullar

Giiclii okullar iglevlerinin biiyiik bir kism1 bu senaryoda muhafaza edilmektedir. Ogrencilerin
zamanmi etkili bir sekilde yapilandiran 0gretim aktiviteleri ile onlarin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimlerine katki yapmaktadirlar. Ayni zamanda, is piyasasinda daha karmasik ve cesitli
yeteneklerin tanmmasi, egitimi ve dolayisiyla okullar1 formal belge sisteminin agir1 baskilarindan
ozgilirlestirmektedir. Boylece, okullasma siiresinde artisa iliskin mevcut akimi tersine dondiirmiistiir.
Adem-i merkezilesmis sistemin 6ne ¢iktig1 bu senaryoda, yerel aktorler onemli gordiikleri degerlere
ulagsmak icin kendi inisiyatiflerini gelistirmektedir. Okullar, toplumla ve diger yerel hizmetler ile
yogun baglantilarin gelistirildigi durumlarda giiclii yerler olarak tanimlanmaktadir. Bu, bir yandan,
belirli bir okulun diisiik performans gosterdigine dair kanitlarin oldugu yerlerde diizeltici eylem igin
gliclii baskilarin ortaya ¢ikmasma ragmen sistemlerin artik tekdiizelige dayanmadigi anlamina
gelmektedir. Diger bir deyisle, standardize bir sisteme dayanmamakla birlikte okullar
performanslarin1  gelistirme konusunda kendilerini baski altinda hissetmektedirler. Okullarin
degerlendirilmesinde kullanilan kriterler bir toplumdan topluma degismektedir ve kapatma gibi
yiiksek riskli kararlar, yerel paydaglar arasinda bir dereceye kadar fikir birligine varilip
varllmamasina bagh olabilmektedir. Diger taraftan, diizenleyici ve stratejik gerceveler (yerel, ulusal,
uluslararasi) ve hedefe yonelik, dagitim oncesi yatirim ve teknik yardim, yerel topluluklarin
eylemlerini destekleyerek daha zayif sosyal altyapiya sahip topluluklarda kilit bir rol oynamaktadir.

Okullar ise kapsayiciik, deneyim ile cesitlilik kiiltiirleri ile tanimlanmaktadir.
Bireysellestirilmis O6grenme yollari, isbirlik¢i calisma, 6z degerlendirme ve akran sorumlulugu
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cercevesinde giiglendirilmektedir. Notlara gore 6grencilerin gruplandirma uygulamas: terk edilerek;
O0grenme- 0gretme organizasyonunun iginde esnek ve siirekli degiskenlik gosteren 6grenme gruplari
olusturulmustur. Artik ¢ok cesitli 6grenme kaynaklar1 deger kazandigindan 6rgiin ve yaygin 6grenme
arasindaki ayrimlar bulaniklasmaktadir. Ogrenme devam etmektedir; egitim profesyonellerinin
rehberligindeki tiim giin devam eden bir etkinliktir, fakat her zaman derslik ve okullarin sinirlar
icinde gerceklesmeyebilir. Okul etkinlikleri kendi duvarlarmin oOtesindeki daha genis egitim
planlamas: baglaminda tasarlanmaktadir; bu ise dijital enformasyon sistemlerinin destekledigi karma
o0grenme etkinliklerini kullanmaya yonelik esnek yapilarin (fiziksel altyapi, ders programlari) ortaya
¢ikmasmi saglamaktadir. Okullar bu anlamda daha genis ve dinamik bir egitim ekosisteminin
merkezi unsurudur. Dolayisiyla bir¢ok farkli beceri ve uzmanlik alanlarindan bireysel ve kurumsal
aktorler 6grencilerin 6grenmesini desteklemek i¢in adimlar atmaktadir. Bununla beraber 6grenme, tek
tip ve kati miifredat yerine hem bireyin hem de yerelin 0zel ihtiyaglar1 tarafindan tanimlanan
‘Ogretilebilir anlar’ {izerine kuruludur. Ogretmenler, siirekli gelisen Ogrenme etkinliklerinin
miithendisleri olarak hareket eder ve 6gretmen profesyonelligine olan giiven yiiksektir. Giiglii bir
pedagojik bilgiye sahip olmasinin yaninda dgretmenin bir¢ok iletisim agmin iginde yer almasi bu
senaryo kapsaminda oldukg¢a 6nemlidir. Dolayisiyla bu senaryo, dgretmenlerin mesleki gelisimi ile
Ogretmen egitimi siirecine vurgu yapmaktadir. Aynm1 zamanda, okullar 6gretim meslegi disndan
kisilerin 6gretim etkinliklerine katiimma da agiktir. Ogretmenler disindaki profesyoneller, topluluk
aktorleri, ebeveynler ve digerleri igin temel bir rol, beklenmekte ve esasinda hos karsilanmaktadir.
Okullar miizeler, kiitiiphaneler, yerlesim merkezleri, teknolojik merkezler ve digerleri gibi dis
kurumlarin alanlarmi kullanabilecegi is birlikleri esnasinda ortaya g¢ikan gliclii ortakliklar da

memnuniyetle karsilanmaktadir.

Halihazirda KKTC'nin iizerindeki ambargolara, siyasi statiikonun ve taninmamishgin etkileri
ile beraber KKTC’de egitime erisim ve okullagsma oranlari bir hayli fazladir. Okullasmanin ekonomik
bazda maliyeti ¢ok yiiksek olsa da hiikiimetler icin su asama da vazgecilmezdir. Ozellikle niifusu az
olan ve bu kadar firtinali tarihi ve bugiinii ile ayakta kalmaya calisan bir tilkenin ‘nitelikli birey’
yetistirmesi onceligi olmalidir. Bu senaryonun gerceklesmesi halinde ise okullasmanin formal egitimi
cercevesinde bireylere sundugu not dokiimii ve diploma gibi belgeler, yeterlik gostergesi olma
noktasinda zayiflayabilir. Hatta uluslararasi sirketler bahsedilen yeterlik belgeleri olmadan da
bireylerin deneyim ve becerisine bakarak onlar1 ise alabilirler. Ayrica bu senaryo gergeklesirse,
yabanci dil 6zelinde sirketler ise almadan 6nce ilgili lisans programindan mezun olmasi sart1 aramak
yerine Ingilizce seviyesi icin bir standart getirerek belirlenen seviyede olduguna dair yeterlik belgesi
talep edebilirler. Yahut liseden mezun olurken &grencinin Ingilizcede ulastig1 dil seviyesine iliskin

yetkinlik belgesi verilebilir.

Bu senaryoda okul, toplumsal parcalanmaya ve degerler krizine kars: en etkili siper olarak
genis capta tekrar kabul gérmeye baslamaktadir. Okullasmanin bir “’kamu mali” olduguna dair giiclii
bir algi ve okullarin genel statiisinde belirgin bir yiikselis sz konusudur. Ogrenmenin
bireysellestirilmesi acik bir kolektif vurgu ile yumusatilmigtir. Okullarin sosyal/toplumsal roliine daha
fazla oncelik verildiginden KKTC'deki, diger siirekli egitim merkezleri ile program ve sorumluluklar
daha acik bir sekilde paylasilabilir. Ozellikle diger sehirlere nazaran daha ug¢ noktalarda kalarak bir
nebze imkanlardan uzak olan Dipkarpaz ve Lefke bolgeleri icin yiiksek diizeyde destekten (mali,
O0gretim, uzmanhk ve dier toplum temelli kaynaklar) yararlanmalari saglanabilir. Ayrica bu
senaryoda, yerel yonetimlerin yetkilerinin ve egitime dahlinin genislemesine ihtiyag vardir.
Dolayisiyla KKTC yiizol¢timii bakimmdan kiigiik olsa da 18 belediyenin ihtiya¢ analizleri birbirinden
farkhidir. Kimi daha kirsal kesim sorunlari ile ugrasirken kimi yabanci gocii ile gittikge
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kalabaliklasmaktadir. Bu baglamda, kirsalda tesvik edilen agroturizmden baslayarak genel Olcekte
yabanci dil egitimi yayginlastirilabilir.

Hareket Halinde Ogrenme

Bu senaryo, nesnelerin interneti, yapay zeka ve sanal/artirilmis gerceklik alanlarindaki hizl
gelismeler temelinde sekillenmektedir. Kapsamli ve zengin bir dijjital altyap: tarafindan desteklenen
genis baglanti ve veri bollugu, egitim-6grenim algismi tamamen degistirmistir. Geleneksel
yapilandirilmis 6gretim programlari ve okul sisteminin dagilmasina isaret eden 6grenme firsatlari,
“licretsiz’ olarak herkesin erisimine agik bir sekilde servis edilmektedir. Dijitallesmeye bagh olarak
bilgi, beceri ve tutumlarin degerlendirilmesi noktasinda egitim kurumlarmin veya bireylerin roliine
artik ihtiya¢ kalmamistir. Zengin 6grenme firsatlarmin her zaman her yerde erisilebilir oldugu ve
bireylerin kendi 6grenmelerinin profesyonel tiiketicileri oldugu bu toplumda 6gretmenlik meslegi yok
olmustur. Ayni zamanda siniflar, dersler ve cesitli ders verme bicimleri hem ¢evrim i¢i hem de ¢evrim
dis1 olarak makineler veya bireyler tarafindan gerceklestirebilmektedir. Boylelikle, informal ve formal
Ogretim arasindaki tamamen ortadan kalkmistir. Bu senaryo Ogrenmeye yoOnelik olan tiim
kaynaklarinin ‘mesru’ hale geldigi ve insanlarin egitiminin gercek yasam problemlerini ¢6zmek igin
kolektif zekay: gliclendirmek suretiyle ilerledigi bir diinya resmetmektedir. Yasam boyu kisisel yapay
zeka asistanlar1 bulunmaktadir ve bireyin hem meraki hem de ihtiya¢larma dayali olarak
kisisellestirilmis 6grenme ¢oziimlerini, bilgi-beceri aciklarini tespit ederek, cevreyle baglant: kurmay1
saglamaktadir. Ogrenmeye erisimde ya da bagkalariyla is birliginde higbir dil engeli yoktur; dogru

ceviri artik otomatik ve gercek zamanlhdir.

Ayrica bu senaryo, kurumsal olarak insa eden okul binalarina kalkmasiyla akilli alt yapiya
sahip, giivende 0grenme arasinda zengin kamusal ile 6zel alanin yaratilmasini desteklemektedir.
Piyasada ve sivil toplumda 6zel ¢ikarlar karsisinda devletin roliiniin gelistirilmesi zordur. Kiiresel
dijital sirketler Ornegin, Ogrenme sistemlerine ve yeni insan-makine ara ylizlerine gii¢ verme
noktasinda temel bir rol oynayabilir, ancak bunlarin gesitli asagidan yukariya, kdr amaci giitmeyen
girisimlerle birlikte siirdiiriilmesi de miimkiindiir. Kesin olmasa da bu gelismeler giiclii diizenleyici
rejimlerin smirlar iginde — Ornegin algoritma seffaflig1 veya tasarimda etik saglayarak- veya kamu
otoriteleri tarafindan desteklenen veya dogrudan yiiriitillen platformlar - yerel, ulusal veya
uluslararasi- araciiiyla da gelisebilir. Veri miilkiyeti, demokrasi ve vatandas yetkilendirme
etrafindaki gelismelerin bahsedilen tartismalar {izerinde Onemli bir etkiye sahip olacag:

dustiniilmektedir.

Giintimiizde, Ozellikle yapay zeka sistemleri, artirilmis gerceklik ve nesnelerin interneti
KKTC’deki birgok farkli alanda faaliyet gosterdigi gibi egitimde de hizla gelisim gostermektedir.
Covid-19 salgini hasebiyle de s6z konusu gelismeler daha ¢abuk 6ne ¢gikmakla beraber ¢evrim i¢i veya
karma (hibrit) egitime gecisle okullarin bir Ogesi haline gelmistir. Egitim-0gretim siirecinde
yararlanilan platformalar ve uygulamalar hem materyal hazirlamada hem de 6devlerin kontrol
edilmesi, smavlarin degerlendirilmesi noktalarinda vakit kazandirmigtir. Dolayisiyla bu senaryo
gerceklestigi takdirde -Covid-19'un etkisi ile de- bir dereceye kadar ileri diizeydeki teknolojiye ¢ok
daha fazla agina olabilecek olan bireyler sistemde yer alabilirler. Ancak bu senaryonun temelleri
iilkelerin dijital altyapilarma dayandigimdan oncelikle KKTC’deki altyap: sorunun kaldirilmasi veya
sorunun en aza indirgenebilmesi elzemdir. Buna ek olarak, bu senaryonun gerceklesmesi halinde
KKTC'de kurumsal olarak inga eden okul binalar1i ortadan kalkmaktadir. Nitekim bugiin ag
toplumunda aktif bir katilimc1 olamayan ve diisiik sermaye sahip olan bir KKTC'de yabanci dil
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egitimde olabilecek olan ciddi kalite sorunlarinin ya da dijital ugurumun 6niine gegilebilmesi adina
fizibilite ve siirdiiriilebilirlik noktalarmda hiikiimetin miidahalesi gerekebilir.

Yapay zeka sistemleri, bilgisayar destekli O0grenmenin miimkiin oldugu her konuya
uyarlanabildiginden yabanci dil 6gretiminde de kullanimi rahatlikla saglanabilir. Buna gore, bu
senaryonun gerceklesmesi halinde s6z konusu sistem, verilen konulara gore herkesin erisebilecegi
sekilde ticretsiz kaynaklar hazirlayabilir, degerlendirebilir ve konusma, problem ¢6zme, kodlama,
O0dev veya proje kontrolii gibi bir testteki yanlis cevaplara dayali uygulamalar veya sorular
hazirlayabilir. Degerlendirmenin yaru sira, smavlardan sonra intihal sorununu da kontrol edebilir.
Yapay zeka kullaniminda so6zlii olarak sohbet edebilme yetenegi, 6grencilere yabanci dil 6grenirken
gercek hayata dayali bir 6grenme ortami1 sunabilir. Ayrica senaryoda kullanilan yapay zeka asistanlari
sayesinde 6grenimde hicbir dil bariyerinin olmamasi da Ingilizcenin yaninda 6grencilerin birine bagh
olmadan bagimsiz bir sekilde baska dilleri de 6grenebilmesi ve farki topluluklardan insanlarla iletisim
kurarak konusma becerisini gelistirmesine yardimci olabilir. Bahsedilen senaryoda kullanilan
teknolojiler sayesinde isitme ve/veya gorme engelli 6grencilerin de saglik problemleri ¢oziimlenebilir
hale gelmektedir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimini daha kolay hale getirebilmek icin cesitli (yapay
zeka, sanal gercgeklik, makine 6grenimi) teknolojiler KKTC’de yaygin duruma getirilebilir.

Bununla beraber, yapay zeka sistemleri kendilerine 6zgii bir dile sahip olduklarmdan yabanci
O0gretiminin yaninda veya oncesinde ¢evrim i¢i olarak ticretsiz robotik kodlama, yapay zeka tabanlh
O0grenme ve bilgisayar kodlama konular1 ders olarak 6grencilere sunulabilir. Bu senaryoda mevcut
olan teknolojik Ogrenme firsatlari, bir¢ok interaktif aktiviteyi ve alistirmay1r igerisinde
bulundurmasmin yaninda kullanila yazilimlara dair hata kontrolii ya da aninda geri bildirim 6zelligi
tasimaktadir. Boylelikle, 6grenci konu veya konuya gore zayif yonlerini gorerek daha fazla alistirma
yapabilir. Bu durumda, halihazirda 6gretmenler tarafindan yiiriitillen Ingilizce 6gretiminin, bu

senaryo egliginde bir insanin eliyle yiiriitiilmesi de ortadan kalkmaktadir.

Tartisma

Genel hatlar1 ile ele alindiginda, Kibris'in ii¢ tarihsel doneminde de farkli yonetimler
tarafindan agik veya ortiik bir sekilde yabanci dil egitim politikalarinin olusturuldugu ve uygulandigs,
cesitli resmi dillerin kullanildigi, bunun yaninda da Ingilizcenin tiim dénemlerde hatr1 sayilir bir
6neme sahip oldugu goézlenmistir. Diinyanin her yerinde gegerli olan ve somiirge mirasi nedeni ile
Kibris 6zelinde farkli bir konumda degerlendirilen diger dillerle de ¢ok fazla rekabet edemeyen
Ingilizcenin, cagdas gelismeler 1s181nda nasil degisebileceginin analizi yapmak gegmisi, bugiinii ve
gelecegi birlestirme noktasinda kritiktir. Tiim {ilkelerde yasayan insanlarin sosyo-ekonomik refahin
artiracak politikalar: sekillendirmeyi kendine ana misyon edinen OECD, daha iyi yasam kosullarmna
insanlar1 hazirlayabilmek adina baz aldig1 okullasma olgusunu igeren egitimdeki giincel gelismeleri
takip ederek hazirladigi gelecegin okul senaryolar1 kapsaminda, mevcut okul statiikosunun
stirdiiriilmesinden baslayarak okullarm konumunda énemli bir diislise sahitlik edecek olan olasi
diinyanin resmini ¢izmistir. Bilhassa, dijital teknolojiler insan yasaminin her alanina niifuz ederken
egitim sistemlerinde olasi yapisal degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Ornegin; Ivan Illich’in 1971
yilinda yayimladig1 ‘Okulsuz Toplum’ (Deschooling Society) eserinde, iddia ettigi farkli 6grenme
aglar1 eliyle okulsuzlasmaya dogru gidilmesi o donem nezdinde ¢ok iitopik bir seymis gibi
algilanmasma ragmen bugiin uluslararas: yapilandirilan OECD'nin gelecegin okullar1 senaryosunda
(hareket halinde 6grenme) agikca belirtilmistir (Aypay ve Ozdemir, 2021, s.42). Alan yazindaki
calismalarda, 6zellikle yapay zekdnin hizla degisim gosterek, 6grendigi yeni kabiliyetleri ile gelecekte



JRES, 2023, 10(1), 81-103 99

O0gretmenin yerini alabilecegi hatta egitime sundugu firsatlar sayesinde egitim kurumlarmm yapay
zeka destekli 6gretime gecmeleri tavsiye edilmektedir. Okul midiirlerinin ve &gretmenlerinde bu
konuda gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi yoniinde egitilmesi gerektigi goriisii yapilan ¢alismalarda
one ¢ikmustir (Cetin ve Aktas, 2021; Isler ve Kilic, 2021). Geleneksel egitim sistemlerinin de yavas
yavas degisebilecegi ve okullarinda daha seffaf bir bicimde yapilandirilacagmi ongoren {igiincii
senaryo kapsamma bakildiginda, halihazirda dijital doniismenin etkisi ile KKTC’de sunulan egitimde
bazi egilimlerin hizlandig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, yasanan COVID-19 salgini, {ilkelerin
mecburen acil uzaktan 6gretimi tercih etmesine sebep olmustur. Bu noktada, KKTC’de yasanan egitim
sorunlarinin kisa erimde ¢oziilemedigi takdirde dordiincii senaryonun (hareket halinde 6grenme) ¢ok
uzak oldugu sonucu Tiirk egitim sistemi O6zelinde yapilan ¢alismalarin neticeleriyle de benzerlik
gostermektedir (Aypay ve Ozdemir, 2021). Ayrica hem 6gretmenler hem de dgrenciler iyi veya kotii
kazanmmlarla farkli ogretim metotlar1 ile smifin o kapali yapisindan uzaklastifini gormiistiir.
Dolayisiyla farkl bir egitimin de olabilecegini gosteren bu durum ile iigiincii senaryonun (6grenme
merkezli okullar) gerceklesme ihtimalinin artig1 sonucu alan yazindaki ¢alismalarda da 6ne ¢ikmistir
(Aypay ve Ozdemir, 2021). Bunun yaninda bu calisma, KKTC'nin kurulus tarihi ile sémiirge
gecmisinin zemininde olusturulan yabanci egitim politikalarini incelerken OECD’nin tasarlamis
oldugu gelecegin okullar1 senaryosu ile Oneriler sunan ilk ¢alisma olma Ozelligine sahiptir. Bu
minvalde, arastirmanin alan yazina katki saglayacagi ve gelecekte yapilacak olan arastirmalar icin de

151k tutacagi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

2001 yilinda OECD tarafindan olusturulan ve COVID-19 salgininin etkileri gz oniinde
tutularak yeniden diizenlenen gelecegin okullari senaryolar1 egitimin gelecekte nasil olabilecegine
iliskin tartismalar igin kritik bir ¢erceve sunmaktadir. Egitimde yasanan gelismeler dikkate alinarak
hazirlanan s6z konusu senaryolar, bir olay1 6nceden kestirmeyi veya beklentiyi degil egitim-6gretim
siirecinin oniindeki farkli alternatifleri agiga ¢ikarmaktadir. Senaryolarin hepsi kendi iginde birbiriyle
uyumlu egilimlerin birlikte ele alindig1 bir secenek olarak yansitilmaktadir. Elbette senaryolari
birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmanin dogru olmamasinin yaninda farkli senaryolardaki gesitli 6geler
kendi sistemleri igerisindeki farkl: degiskenlere bagh olarak bir arada giin yiiziine ¢ikabilmektedir. Bir
giin sonrasinmn dahi bilinmedigi bir ortamda uzun vadeli tahminler yapmak oldukg¢a zorlayicidir.
Ancak var olan bu durumdan hareketle gelecege dair farkli senaryolar {iretmek, egitim sistemine
olacak etkilerini arastirmak ve muhtemel egitim politikas: egilimlerini tanimlamak fayda

saglayabilmektedir.

Gelecegin okul senaryolar1 genel hatlar1 ile ele alindiginda, egitime katilm veya egitime
ayrilan stirelerin artis gostermesi; orgiin egitime ek olarak yaygin egitim siireclerinin de bireylerin
hayatlarinda daha genis yer kaplamasi; Ogretmenlerin rollerinin kritik bir bi¢cimde doniisiime
ugramasy;, yerel otoritelerin yetkilerinin de genislemesi gibi bashca eylemler bulunmaktadir.
Geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmen smifin tek hakimi oldugundan smif i¢inde neler olup bittigi
cogu zaman bilinmemekteydi. Ancak giiniimiizde egitim daha seffaf bir hal almistir. Ozellikle
ebeveynlerin yogun is yasami iginde okul toplantilarmi yeteri kadar zaman ayiramazken siireg
icerisinde okul velinin ayagina gelmis ve her tiirlii sorusuna cevap verecek hale gelmistir. Boylelikle,
egitimciler ve onlarm mesleki bilgileri daha fazla sorgulanabilir noktaya tasnmaktadir. Bu baglamda,
‘6grenme merkezli olarak okullar’ isimli iigiincii senaryo giindeme alinabilir (Aypay ve Ozdemir,
2021). Ek olarak, okul sistemleri ve 6gretimdeki baz1 yaklagimlarm son yillardaki dijital doniisiimiin
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etkisi ile hizlandig1 goriilmektedir. S6z gelimi, yasanan son salgin ile tilkelerin egitim sistemleri gok
hizli bir sekilde uzaktan egitim platformlarma tasinmak zorunda kalmigti. Bahsedilen bu komplike
siireg, kimi {ilkelerde oldugu gibi Kibris Tiirk Egitim Sisteminin de icindeki dijital yetersizlikleri ve
ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini agiga ¢ikarmistir. Bu agidan orgiin egitimi, tamamen uzaktan
Ogrenme sistemine tasiyacagi diislincesine dayanan son senaryonun (hareket halinde ogrenme),
KKTC’de kisa erimde gerceklesme olasiliginin diisiik oldugu soylenebilir. Biitiin bunlarin sonucunda,
kiiresel diizlemde yabanci dil 6gretiminde ki var olan egilimleri takip etmek ve ulusal goriintimii
hangi noktalarda benzerlik ve farklilik gosterdigini anlamlandirmak karar vericiler igin siirecin
yonetilmesinde daha etkin kararlar iiretilmesine zemin hazirlayabilir. Ayn1 zamanda, yabanci dil
egitim ile ilgili gelecege ait egitim politikalar1 planlanirken giinlitk kisir dongiilere bagli kalarak
gelecegin ipotek altina birakilmayarak diiniin, bugiiniin ve yarmin bagdastirilmasi onem arz
etmektedir.
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Bu arastirmanin planlanmasinda ve yazili hale getirilmesinde tek bir arastirmaci yer almistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyani
Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi yoktur.
Etik Bildirim

Bu makale, kavramsal bir aragtirma makalesi oldugu icin etik kurul karar1 gerektirmemektedir.



