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Oz: Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirerek onlari uzman yazarlar haline getirmek tiim iilkelerin egitim sistemlerinde 6nemsenen bir alan
olmasina ragmen, bu becerinin gelistirilmesine yonelik ¢abalar hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde yetersiz kalmigtir. Bunun sebeplerinden birisi
de yazma stratejilerinin yazma dgretiminde yeteri kadar etkili ya da hi¢ kullanilmamasidir. Yazma siirecinde aktarilmak istenen diisiincelerin kagida
en iyi sekilde yansitilmasina yardimar olmak igin kullanilan yazma stratejileri, pek ¢ok arastirmaci tarafindan yazma becerisinin desteklenmesi
yoniinden olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Mevcut caligma kapsaminda da “Derinlegtirerek Yazma ve Etkilesimli Yazma” stratejilerinin ilkokul ti¢tincii
smif 6grencilerinin yazma basarisi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma MEB’e bagh 6zel bir okulda ilkokul tigiincii sinifa devam
eden 38 6grenci tizerinde yiiriitiilmiistiir. Calisma 10 hafta boyunca devam ettirilmistir. Deney grubunda derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma
stratejilerinin aktif bir sekilde kullanilmasi tercih edilirken kontrol grubunda giincel 6gretim programina gore yazma ¢aligmalar: yuratilmustiir.
Calismanin verilerini 6grenciler tarafindan {iretilen yazili anlatim {irtinleri olusturmaktadir. Toplanan veriler “6+1 Analitik Yazma Degerlendirme
C)lgegi" ile puanlandirilmistir ve gerekli istatistiki islemler gerceklestirilerek analiz edilmistir. ilgili analizler sonucunda derinlemesine ve etkilesimli
yazma stratejilerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda arastirmacilara ve 6gretmenlere
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Derinlestirerek yazma, etkilesimli yazma, bilgilendirici metin, hikaye edici metin, yazma becerileri
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Abstract: Enhance students” writing success has been considered a critical issue all over the world. However, endeavors to improve students' writing
ability are under expectation in both national and international contexts. One of the most important reasons for that is students are not using the
writing strategies never or using them ineffectively. However, many researchers and educators have suggested using writing strategies to support
students” writing skills. In this research, we aimed to investigate two writing strategies entitled close writing and interactive writing strategies, effects
on third-grade primary school students’ writing achievement. This study was conducted with 38 third-grade primary school students and the
intervention process lasted ten weeks. The data of this paper consists of written papers created by the participant students. The obtained data were
scored with the “6+1 Analytical Writing and Assessment Scale” and the needed statistical procedures followed to analyse. As a result of the analyses,
it was concluded that close and interactive writing strategies are significantly effective in improving students' writing skills. In this context, suggestions
are presented to researchers and teachers.
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Derinlegtirerek Yazma ve Etkilesimli Yazma Stratejilerinin Ilkokul Ugiincii Stmf Oprencilerinin Yazma Bagarisina Etkisi
(The Effect of Close Writing and Interactive Writing Strategy on Third Grade Students’ Writing Success)

1. GIRIS

Yazma becerisi 6grencilerin akademik, sosyal ve kisisel yasantilar: {izerindeki etkisinden dolay1 oldukga
Onemsenen bir alan olsa bile (Topuzkanamus, 2014) diger dil becerilerine kiyasla en son kazandirilan dil
becerisi olmasi bu alana 6zgii bazi1 zorluklari beraberinde getirmistir (Karatay, 2013). Oncelikle yazma
becerisi ciddi bir hazirlik, biligssel-duyussal ve psikomotor beceriler acgisindan hazirbulunusluk ve ¢alisma
gerektirmektedir (Demirel & Karatay, 2022). Buna karsin yapilan bir¢ok arastirmada bu siirecin tam olarak
iyi yonetilemedigi ve 6grencilerin yazma becerisinin beklenilen diizeyde gelismedigi ortaya konulmustur.
Bu durumu destekleyen Ulusal Egitimde Ilerleme ve Degerlendirme Komisyonunun (2012) raporlarina
gore Avrupa’daki pek ¢ok 6grencinin arzu edilen diizeyde iyi yazamadig1 saptanmstir (Persky vd., 2003).
Tiirk 6grenciler i¢in de mevcut durum farkh degildir. Arastirmalarin ¢ogu Tiirk 6grencilerinin yazma
becerilerinin istenilen diizeyde olmadigini bildirmektedir (Kurudayioglu & Karadag, 2010; Tavsanh vd.,
2021b; Graham vd., 2022). Ayrica, dort beceride ele alinan hem PISA hem de ulusal dl¢iimler, Tiirk
ogrencilerin yazili metin olusturma konusunda yeterli olmadigin1 dogrulamistir (OECD, 2010; 2016).
Ayrica Tirk 6grencilerin yaz1 yazmaktan hoslanmadig1 ve yazi yazarken kendisini mutlu hissetmedigi
bir¢ok uygulama ve calisma sonucunda ortaya konmustur (Tavsanli, 2019). Daha bir¢ok arastirmanin
gosterdigi gibi yazma stireci Tiirk 6grenciler tarafindan sikici ve zor bir siire¢ olarak algilanmaktadir.
Ogrencilerin sayilan bu olumsuz durumlara sahip olmasi yazmadaki basarisizliklarin1 da beraberinde
getirmektedir.

Ogrenciler agisindan edinilmesi ve gelistirilmesi oldukga uzun siiren bir beceri olan yazmanin etkili
kullanildiginda &zellikle akademik, sosyal ve giinliik yasant1 tizerinde olduk¢a olumlu yansimalarinin
bulundugu bilinmektedir (Seban & Tavsanli, 2015; Topuzkanamis, 2014). Ek olarak yazma becerisini etkin
bir sekilde kullanabilmek kisinin toplumdaki yerini ve statiisiinii de etkileyebilmektedir. Bu sebeple,
ogrencilerde bu becerinin gelistirilebilmesi ve iyilestirilmesinde onlarla uygulanacak sistematik ve iyi
planlanmis yazma stratejilerini igeren 6gretim tasarimlarinin biiyiik 6nemi bulunmaktadir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek, ¢ogu zaman etkililigi test edilmis kanita dayali okul
etkinlikleri ve pedagojik uygulamalar sayesinde miimkiindiir (Karatay, 2011b). Bu nedenle, 6grencilerin
yazma basarilarini arttirmada gesitli 6gretim stratejilerinin etkililigini kontrol etmek gereklidir. Yazma
stirecindeki yukarida bahsedilen olumsuz durumlar ortadan kaldirmaya yardimc olabilecek yazma
stratejileri yazma becerisinin gelistirilmesinde, desteklenmesinde ve uygulama siireclerinde oldukca
onemlidir. Yazma stratejileri genel olarak 6grencilerin yazma calismasi yaparken karsilaria c¢ikan engel
ve problemleri asmakta kullandigi bilissel yontemler ve yazma siireclerinde izledikleri yol olarak
adlandirilabilmektedir (Oxford, 1990). Yazma stratejilerinin her diizeyden o6grenci icin gerekli oldugu
unutulmamali ve miimkiin oldugunca fazla stratejinin 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi
yolunda ise kosulmasi saglanmalidir. Ciinkii yazma stratejileri 6grencilere sundugu is ve islem
basamaklar1 araciligiyla 6grenciler icin edinilmesi ve gelistirilmesi olduk¢a zor olan yazma becerisinin
edinilme ve gelistirme siireglerinin kolaylasmasini saglar (Tavsanl & Kaldirim, 2020). Graham vd. (2022)
tarafindan ytiriitiilen ve Tiirkiye’deki 6grencilerle yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik calismalarm
meta-analitik bir yontemle incelendigi arastirma sonuglarindan bir tanesi de yazma stratejilerinin Tiirk
Ogrencilerinin yazma basarisini arttirmada etkili oldugudur. Bu kapsamda arastirmada, yapisal dzellikleri
itibariyla benzerlik gosteren iki yazma stratejisinin birlestirilerek uygulanmasiin 6grencilerin yazma
becerilerinin gelisimindeki etkisi arastirilmistir. Bu arastirmada kullanilan yazma stratejileri, 6grencilerin
yazarlik yonlerinin ve kimliklerinin desteklendigi, metin diizenlerini olusturmada yararli oldugu, kelime
dagarciklarmin gelistirildigi ve akran egitiminin desteklendigi, is birlik¢i ortami ortaya ¢ikaran
“Derinlestirerek Yazma ve Etkilesimli Yazma” stratejileridir.
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Arastirmada ise kosulan stratejilerden ilki olan derinlestirerek yazma stratejisi, bilgilendirici metinlerin,
stil ve organizasyon Ozelliklerine bakilarak agiklanan kavramlarin ve kelimelerin incelenmesiyle olusan,
O0grencilerin yaratici yazarlhik yoniiniin agiga c¢ikartildig: bir strateji olarak tanimlanmaktadir (Pappas,
2006). Stratejide hedeflenen en 6nemli amag, bilgilendirici metinlerden yardim alarak, metindeki temel
gercekleri yaratici bir manivela ile daha farkli ve 6zgiin metinler haline doniistiirmektir. Bu acgidan
derinlestirerek yazma stratejisinde bilgilendirici metin tiirlerinin incelenmesi 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirilmesi yoniinden oldukc¢a énemlidir (Abbott vd., 2010). Bu inceleme esnasinda anlam
bilinmeyen kelimelerin agiklanmasi ve yazdirilmasi kelime dagarciginin gelistirilmesi i¢in oldukga biiyiik
Onem arz etmektedir.

Calismada kullanilan bir diger strateji olan etkilesimli yazma ise; 6gretmen ve 6grencilerin yazma siireci
boyunca yazili anlatimla aktarilacak mesajlara birlikte karar verdikleri ve 6grencilerin kalemi paylastiklar
yani ortak yazarlik siirecini islettikleri bir strateji olarak agiklanmaktadir (Pinnell & McCarrier, 1992). Bir
baska tamima gore; 6gretmen tarafindan yonetilen, 6grencilerin birlikte iskele kurarak ilerledigi geng
yazarlarin kullandig1 bir 6gretim etkinligidir (Brotherton & Williams, 2002). Etkilesimli yazma stratejisinin
agiklamalarindan yola ¢ikilarak dgrencilerin fikirlerini ve yazilarin birbirleri ile paylasmasinin son derece
onemli oldugu goriilmektedir. Etkilesimli yazma galismalarinda ortak bir {iriin ¢ikarilisi sayesinde is birligi
kavraminin bu stratejinin merkezinde oldugu unutulmamalidir. Ozelikle 6gretmen ve 6grencilerin siirekli
bir araya gelerek olusturdugu bir siiregte 6grenciler sadece fikirlerini ve yazilarini degil, ayn1 zamanda
yazmanin gorevlerini de arkadaslar ile paylasmaktadir. Bu stratejinin bir diger en 6nemli 6zelligi ise
ilkokul doneminden itibaren her smif diizeyinde ve her kademede kullanabilir olmasidir. Yukarida sayilan
tiim bu gerekgeler ve ele alinan iki yazma stratejisi hakkinda sunulan 6zet bilgiler dahilinde calisma
kapsaminda kullanilan stratejilerin oldukga islevsel ve uygulanabilir oldugu anlasilmaktadar.

1.1. Kuramsal c¢erceve

Farkl biligsel ve uygulamali siiregleri igerisinde barindiran yazma eylemi, gesitli uygulama ve etkinlikler
ile desteklenerek gelistirilebilen bir beceridir. Dolayisiyla 0grenciler yazma becerisini dogustan degil
sonradan calisma, pratik ve izleyecegi stratejiler araciligiyla gelistirmektedir. Bu yiizden 6grenci yazma
siirecinde zihnini oldukga fazla yorarak ekstra gaba sarf etmektedir. Bir¢ok biligsel siireci es zamanl ve
koordineli bir sekilde yiiriitebilmek adina yazma eylemini gergeklestirecek kisilerin zihinlerinin bir
orkestra sefi gibi olmas1 gerekmektedir (De La Paz & Graham, 2002). Ciinkii yazma esnasinda yonetilecek
diisiinceler, fikirler, dilin kurallar1 ve yazi diizenleri gibi birden fazla dikkat edilecek husus bulunmaktadir.
Ayni zamanda yazma siirecinde dikkat edilecek bu hususlar planlanarak siireg icerisinde yazara olumlu
ya da olumsuz geri bildirimler verilmelidir (Ozdemir, 2010). Buradaki giidiilen amag 6grencilerin hepsini
iyi bir yazar haline getirmek degil, yazan kisiyi en iyi yazma seviyesine getirmektir. Bu durum yazma
becerisinin gelistirilmesinde oldukg¢a 6nemli bir ayrimdir.

Yazma becerisi daha fazla hazirbulunusluk gerektirse de diger temel dil becerilerinden ayr
diisiiniilmemelidir. Ciinkii 6zellikle ilkokul birinci sinifa baglayan bir 6grenci okuma ve yazma becerilerini
birlikte edinerek gelistirmektedir. Bu acgiklama dil becerilerinin birbiri ile uzun bir siire iligkili olduklarim
ortaya koymaktadir. Kisaca; dinleme/izleme becerisi gelistirilmeden konusma, okuma becerisi
gelistirilmeden yazma becerilerini en iyi seviyeye ¢ikarmak miimkiin degildir. Dolayisiyla yazma becerisi
tizerine calisilirken diger becerilerin de desteklenmesi gerekmektedir (Okur vd., 2013). Bu durum ise
yazma becerisinin ¢ok kapsamli ve ¢ok yonlii bir beceri oldugunu kanitlamaktadir. Mevcut arastirmada da
bu gergeklikten hareketle uygulanan derinlemesine yazma stratejisinin ilk basamag1 6grencilere sunulan
bilgilendirici metinlerin okunmasi ve derinlemesine incelenmesidir. Yani bu stratejide sadece yazma
calismasi degil ayni zamanda okuma etkinlikleri de bulunmaktadir. Dil becerilerinin birbirlerini
destekleyen/tamamlayan teorik bilgisinden hareketle segilen stratejinin bu kuramsal alt yapiya uygun

oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda yazma siireclerinde gerceklestirilmesi gereken ve konu se¢iminden
baslayan bir dizi gorev de yazmanin farkli noktalara odaklanilmasi yoluyla gelisebilecegini
gostermektedir.
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Yazmanin biligsel ve psikomotor boyutuna ek olarak psikolojik siireclerle de iliskisi bulunmaktadir. Yazma
becerisinin psikolojik iyi olma hali ile iligskisinin arastirildigi ¢alismalar incelendiginde dikkat gekici
bulgulara ulasildig1 goriilmiistiir. Temel bir sonug olarak yazma becerisinin kullanilmasimin 6grencilerin
ayn1 zamanda psikolojilerini de olumlu y6nde etkiledigi raporlanmigtir. Ornegin bir arastirmada, kisilere
olumsuz anilar iceren metinler yazdirilmas: istenmistir. Sonrasinda yapilan takiplere gore kisilerin
adaptasyon sorunlar1 ve kagma davranislarinda azalmalarm oldugu gozlemlenmistir (Klein & Boals, 2001).
Bir baska arastirma yazma eyleminin kisilerin buhranlarini, tansiyonlarini ve bagisiklik sistemlerini
diizenledigini ortaya ¢ikarmistir (Swerdlow, 1999). Ciinkii yazma eylemi sirasinda kisilerin kotii
diisiincelerini bir kagida aktarmasi ve onlar1 agiga ¢ikarmas: kisilerin bir¢ok sorununu ortadan
kaldirmaktadir. Sonug olarak yazma becerisi sadece okulda ogrenilen ve kullanilan bir beceri olarak
goriilmemelidir. Ayni zamanda psikolojiyi ve bireyin iyi olma halini de etkileyen ve olumlu anlamda
destekleyen bir siireg olarak goriilmelidir (Tavsanl vd., 2021a). Bunun sebebi, yazma siirecinin, psikolojik
olarak kisinin kendisini gorme/fark etme ve degistirme enstriimanlarini gdrmesini saglamasidir. Kisilerin
diisiincelerini, hislerini, fikirlerini, olumlu ya da olumsuz tecriibelerini diizenli ve sistemli bir formda disar1
cikarmalar1 yazma becerisinin bir pargasidir. Bu siirecin etkili ve amaca uygun isletilmesi kisilere her
alanda katki saglamaktadir. Ciinkii yazma, konusma becerisi ya da okuma becerisine gore daha kalic1 ve
etkilidir. Ayrm1 zamanda kiltiir tamitimi ve aktarilmasinda da yazma becerisinin ¢ok biiyiik katkisi
bulunmaktadir. Buradan hareketle yazmanin ayni zamanda, kiiltiirlerin diger kiiltiirlere aktarilma
stirecinde de etkili ve vazgecilmez oldugu sdylenebilmektedir (Demir & Barin, 2006). Dolayisiyla yazma
becerisinin tiim alanlarda etkili bir sekilde rol oynamasi kisileri, toplumu, fikirleri ve diistinceleri dogrudan
ve dolayli bir sekilde etkilemektedir. Bu durum yazma becerisinin ne kadar énemli oldugunu ve 6grenciler
agisindan gelistirilmesinin hayati bir nem tasidigin1 kanutlamaktadir.

Yazmanin biligsel, psikomotor ve psikolojik siireglerle ilgili boyutlarina ek olarak 6zellikle son zamanda
yazma Ogretiminin agiklanmasinda oldukga sik kullanilan ve Graham (2018; 2019; 2021) tarafindan ortaya
atilan, sosyal-yapilandirmaci bir anlayisin yazma pedagojisindeki temsilcisi olabilecek bir model
alanyazinda oldukga sik tartisilmaktadir. Topluluk yazarlar1 (Tavsanli, 2021a) olarak Tiirkce alanyazina
uyarlanan bu model yazma ve yazma Ogretiminin sosyal c¢evreden bagimsiz olarak
kavramsallastirilamayacagini iddia eder. Bu model temelde, yazma 6gretiminin ¢cogunlukla sosyal gevre
ile ve daha ¢ok da egitim gordiigii ortamlarda 6gretmenlerin ve Ogrencilerin etkilesime girdigi yerel
baglamlar tarafindan sekillendirildigini ve kisitlandigimi iddia eder (Tavsanli, 2021b). Bu nedenle, bu
etkilesimler ve islemler, dil becerilerini kullanma kapasitesini etkiler; sonug olarak, bu durum 6grencilerin
yazma becerilerini edinmelerinde etkili olmaktadir (Graham, 2018). Topluluk yazarlar1 modeli, belirli bir
sinifta gergeklesebilecek yazma ve yazma egitiminin, yazma icin mevcut araclar1 saglama, yerlesik yazma
uygulamalari, deger verilmesi gereken yaz: tiirlerini belirleme, sosyal ve fiziksel ¢evreyi olusturma, sinifin
kolektif tarihini olusturmak (deneyimlerin islenmesi ve oOgretmenlerin ve Ogrencilerin kaynaklarr)
amaclarma bagli oldugunu savunur (Graham, 2021). Bu baglamda mevcut arastirmada ele alinan stratejiler
olan derinlemesine ve etkilesimli yazma stratejileri bilesenleri ve yontem kisminda agiklanan uygulama
basamaklari itibariyla topluluk yazarlart modelinin altinda ele alinabilecek stratejiler olarak goriilebilir.

1.2. Arastirmanin gerekcesi ve 6nemi

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bazi gerekgeler 6n plana ¢ikmustir. Ilkokul déneminde
Ogrencilerinin yazma eylemini sikici ve yorucu bulduklar: ve bundan dolay1 da yazma ¢alismalarina karsi
olumsuz bir bakis acis1 gelistirdikleri gesitli ¢calismalar tarafindan ortaya konmustur (Gerde vd., 2012;
Hammill, 2004). Bir baska calismaya gore yazma becerisine karsi olumsuz bakis agis1 sergileyen
Ogrencilerin ayni zamanda yazma basarilarinin da diistiigii tespit edilmistir (Tompkins & Collom, 2004).
Ogrencilerin yazma alanindaki mevcut basari diizeylerini ve yazmaya karsi olumsuz tutumlarini, olumlu
hale getirme ¢abas: tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Egitimciler
agisindan bakildiginda tiim diinyada ve Tiirkiye’de yazma becerisinin gelistirilmesi olduk¢a Onemli
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goriilse de strateji bazli deneysel ¢alismalarin az sayida oldugu saptanmustir (Roth & Guinee, 2011).
Etkilesimli yazma ve derinlestirerek yazma stratejilerinin ilkokul diizeyi icin tasarlanarak literatiire
yerlestirilmesi bu yonden olduk¢a onemlidir. Ciinkii 6zellikle ilkokul doneminde yazma becerisini
dinamik tutabilmek i¢in yeni siireglerin ve stratejilerin kullanilmas: gerekmektedir.

Ogrencilere etkili bir sekilde kazandirilmasinin oldukga dnemli goriildiigii yazma alaminda, Tiirkiye’deki
ogrencilerin basarilar1 incelendiginde, 6grencilerin yazma basar1 diizeylerinin iyi bir seviyede olmadig:
tespit edilmistir. Bunun sebepleri arasinda egitim sistemindeki yazma 0grenme alaninda tespit edilen
eksiklikler ve yanlis yapilan uygulamalar gosterilebilmektedir. Tiirk 6grencilerin yazi yazmaktan
hoglanmadig1 ve yazi yazarken kendisini mutlu hissetmedigi bircok arastirma sonucunda ortaya
konmustur (Tavsanli, 2019). Daha bir¢ok arastirmanin gosterdigi gibi yazma siireci Tiirk 6grenciler
tarafindan sikici ve zor bir siireg olarak algilanmaktadir. C)grencilerin sayilan bu olumsuz durumlara sahip
olmas1 yazmadaki basarisizliklarini da beraberinde getirmektedir. Yapilan arastirmalara gore, 6grencilerin
yazma siirecinde aldig1 her olumsuz geri bildirim onlar i¢in siireci zorlastirmakta ve yazma becerilerinin
gelisimini olumsuz etkilemektedir (Collins, 1992). Yazma basarisina yonelik yapilan bir diger arastirmada
ise yazma etkinliklerine kars1 olumlu tutum ve duygular besleyen 6grencilerin yazmak icin daha fazla
gayret ve ¢aba sergiledigi; aksi durumda yani yazmaya iliskin olumsuz tutumlarin artmasi halinde ise
ogrencilerin yazma etkinliklerine kars1 kagcinma eylemi gosterdigi ortaya koyulmustur (Graham vd., 2007).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siireglerinde 6nceki paragraflarda bahsedilen engellerin nitelikli
bir yazma egitimi saglamak icin asilmasi gerekmektedir. Yazma siirecindeki bu olumsuz durumlar
ortadan kaldirmaya yardimc olan yazma stratejileri yazma becerisinin gelistirilmesinde ve
desteklenmesinde olduk¢a oOnemli Ogretim yaklagimlaridir. Ge¢mis tez, arastirma ve makaleler
incelendiginde cesitli sinif diizeylerinde baz1 yazma stratejilerinin ¢alisildig1 goriilmiistiir. Fakat genel
itibariyla 6grencilerin mevcut fikirleri, diisiinceleri ve bilgileriyle yola ¢ikilarak yazilar yazdirilmistir. Bu
calismada ise mevcut stratejilerden farkli olarak bilgilendirici metinlerden yola ¢ikarak hikaye edici
metinlerin ortaya ¢ikartilmasi ve bu siirecte etkilesimli yazma stratejisinin kullanilmasi literatiire farkli bir
bakis acis1 saglamasi bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Uygulayicilarin yani 6gretmenlerin siniflarinda derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerini
kullanmasi 6grencilerin sadece yazilarina degil ayn1 zamanda bilissel gelisimlerine de katk: saglamaktadir
(De Silva & Graham, 2015). Ciinkii yazida strateji kullanimi birden fazla fikir ve diisiince iiretmeyi
gerektirmektedir. Bu fikirlerin gelistirilmesi ve arttirilmas: secilen yazma stratejilere baghdir. Dolayisiyla
yazma siirecinde yazma stratejilerinin uygulanmas: yazilan yazilarin etkileri ve niteliklerinin artmast
yoniinden olduk¢a énem arz etmektedir (Erdogan, 2017). Ayrica tercih edilen stratejilerin kullanim igin
ogrencilerin istekli olmasi ve caba sarf etmesi gereklidir (Richards & Lassonde, 2011). Ogrencilerin bu
slirecteki istek ve performanslar: stratejideki basarilarini artirarak yazinin daha kaliteli hale gelmesini
saglamaktadir. Bu nedenle de 6gretmenlerin kullandiklari stratejileri 6grencilerine sevdirmesi ve eglenceli
bir hale doniistiirmesi oldukca onemlidir. Ciinkii asil uygulayict kesimin 6grenciler olmas1 sebebiyle
onlarin ihtiyaglar1 ve beklentileri goz ontinde bulundurulmalidir.

Bu baglamda, ¢alisma kapsaminda yazma stratejisi olarak belirlenen ve ayni anda ilk defa birlestirilerek
kullanilmis olan derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin 6gretmenlere yazma siirecinde
ayr1 ayr1 ya da birlestirilerek kullanilabilecegini gostermesi ve yazma 6gretimini daha eglenceli hale
getirmesi agisindan oldukga 6nemlidir. Ciinkii derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin
ogrencilerin kelime dagarciklarni gelistirdikleri, yazma etkinliklerine yonelik odaklanma siirelerini
artirdigl, Ogretim siireci igerisinde zenginlestirilmis uygulamalari barindirmasiyla da Ogretmen ve
Ogrencileri yazma siirecinde tesvik ettigi bilinmektedir. Bu bakimdan bu etkilerin, bu iki stratejinin birlikte
kullanimu ile nasil farkhilik gosterecegi ve Tiirk dgrencilerin yazma basarilarini ne diizeyde etkileyecegi

merak edilmektedir. Bu arastirmanin sonuglari ile alan yazina yazma 6gretiminde bu iki stratejinin birlikte
kullaniminin etkileri agisindan katki saglayacagi ve 6gretmenlere yazma uygulamalari noktasinda gesitlilik
katacag: diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Calismada derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejisinin ilkokul 6grencilerinin yazma basarilar:
tizerindeki etkisini incelemek icin verilerin toplanmasi, analizi ve degerlendirilmesinde nicel arastirma
yontemlerinden o6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullamilmistir (Kosa, 2014).
Arastirmada deney ve kontrol gruplari segilirken rastlantisal yontem uygulanmis fakat evrenden herhangi
bir rastlantisal yontem kullanilmamuistir (Tavsanli & Seban, 2015). Yani ¢alismanin ytiriitiilecegi okul ve
deney-kontrol olarak ayrilmaksizin ¢alisma gruplar: rastlantisal olarak belirlenmemistir. Yalnizca ¢alisma
gruplar netlestirildikten sonra hangi grubun deney hangi grubun kontrol olacag: rastlantisal olarak
kararlastirilmistir. Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubundaki ogrencilere 6n test ve son test
uygulanmistir. On test ve son test uygulama siirecinde 6grencilerden istedikleri bir konu ile ilgili bir metin
yazilmasi istenmistir. Bu sayede 0grencilerin bagimsiz bir sekilde metin yazma basarmi tespit etmek
hedeflenmistir. Uygulama siirecinde, deney grubunda etkisi Ol¢iilmek istenen degiskenler olan
derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejileri derslerde etkin bir sekilde kullanilirken, kontrol
grubunda ise calismalar Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore yiiriitiilmiistiir (Sonmez & Alacapinar,
2011). Uygulama sonrasinda ise 6grencilerden tekrar bagimsiz bir sekilde yaz1 yazmalari istenmis ve elde
edilen yazilar son test olarak degerlendirilmistir.

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Arastirmada yar1 deneysel desen tercih edildigi igin evren ve 6rneklem se¢imi yapilmamis, bunun yerine
calisilacak gruplar belirlenmis ve bu gruplarin incelenecek degisken yani yazma basarist bakimindan
uygulama oncesinde birbirine yakin 6zellikler gostermesi gerektigi ilkesi goz 6niinde bulundurulmustur.
Buna gore oncelikle gruplarin 6n test basar1 puanlar: incelenmis ve iki grup arasinda uygulama 6ncesinde
istatistiki olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir (bkz. Tablo 2). Bu bakimdan iki grubun yazma
basarisi agisindan birbirine denk oldugu diistiniilmdiistiir. Ek olarak ¢alisma baslamadan 6nce 6gretmenler
ile 6grenci basarisini gosteren karne sonuglar: degerlendirilmis ve 6zellikle karnelerdeki Tiirkge dersi
raporlar1 incelenmistir. Ayrica 6grencilerin genel olarak birinci siniftan {igiincii sinifa kadar ayn1 okulda,
ayni sinifta, ayni gretmenler ile okuduklar1 6grenilmis ve iki sinifta 6grenim goren dgrencilerin sosyo-
ekonomik bakimdan birbirine yakin oldugunun bilgisi almmustir. Bu bilgi, ilgili okulun miidiir
yardimcisindan gerekli izinler dogrultusunda almabilmistir. Arastirmadaki 6grenci gruplar1 seckisiz
yontem kullanilarak olusturulmustur. Yani daha farkh bir ifade ile arastirmanin yiiritiilecegi deney ve
kontrol gruplarmin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olarak belirlenecegi seckisiz olarak tespit
edilmistir. Yar1 deneysel arastirmalarda deney ve kontrol gruplar seckisiz olarak belirlenmekle birlikte
gruplardaki katiimcilar segkisiz olarak atanamamaktadir. Ciinkii hali hazirda egitim Ogretim
faaliyetlerinin stirdiiriildiigii sniflarda ¢calismalar gerceklestirildigi i¢in sinif icine miidahale edilememekte
yani gruplar yapay olarak olusturulamamaktadir (Talada, 2007). Bu yontem ile arastirmacinin ulasmak
istedigi hedef kitlesine ulagsmasi kolaylasmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Dolayisiyla aragtirmanin
calisma grubunu Istanbul ili Atasehir ilcesinde yer alan Ozel bir ilkokula devam eden 2021-2022 egitim
Ogretim yil1 igerisinde &grenim goren 38 ilkokul iiglincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Caligmanin
yiriitiilebilmesi igin gerekli izinler hem idare hem de velilerden alinmistir. Calismada benzer akademik
basarilara ve 6zelliklere sahip iki adet tiglincii smif subesinden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu
olarak atanmuistir. Seckisiz bir yontemle belirlenen deney grubu 6grencileri 19 6grenciden olusmaktadir.
Deney Grubu 10'u kiz (%52,7) 9'u (%47,3) ise erkek 6grencilerden olusmaktadir. Kontrol grubunda da 19
Ogrenci yer almaktadir ve bunlarin 11’1 (%57,9) kiz 8’1 (%42,1) erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisigllitaas-Wls[Se=i1s:4.Xe)s-Ragha gyt 1V 18
1423



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Tugba SOYSAL - Omer Faruk TAVSANLI

Tablo 1.

Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet f % f %
Kiz 10 52,7 11 57,9
Erkek 9 47,3 8 42,1
Toplam 19 100 19 100

2.3. Veri toplama araglarn ve siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejisine uygun olarak
hazirlanan alt1 adet bilgilendirici metin kullanilmistir. Hazirlanan bu metinler simif 6gretmenligi alaninda
dil becerilerinin gelisimi konusunda uzmanlig1 olan doktora derecesine sahip iki akademisyene
gonderilerek ¢alismaya uygun olup olmadigina iliskin uzman gortisii talep edilmistir. Uzmanlarin yorum
ve Onerileri dogrultusunda ortaya cikan eksiklikler ve hatalar diizeltilerek bilgilendirici metinlere en son
hali verilmistir. Uzmanlarin tespit ettigi hatalardan ilki iki adet metnin 6grenci diizeyinin {izerinde
hazirlandigina iliskindi. Bunun giderilmesi i¢in mevcut arastirmanin yazarlari birlikte metni sadelestirmis
ve uzmanlara yeniden sunmuslardir. Uzmanlar metnin diizeltilmis versiyonunun arastirma igin uygun
oldugunu raporlamugtir. Tkinci olarak uzmanlar tarafindan bir metnin yapisinin bilgi verici metin yapust ile
tam uyusmadigi, bu sebeple ya ¢alismadan harig birakilmasi ya da diizenlenmesi gerektigi raporlanmistir.
Yine ilgili rapor dikkate alinarak bahsi gecen metin ¢alismadan ¢ikarilmis ve o metin yerine yeni bir metin
yazilarak uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar yeni hazirlanan metnin ¢alisma i¢in uygun oldugunu
raporlamistir. Hazirlanan bilgilendirici metinler 10 hafta boyunca stratejinin asamalarina uygun olarak
belirli sirada uygulanmistir. Bu metinler uygulama siireci boyunca ders materyali olarak kullanilmis ve
ogrencilerin bilgilendirici metinleri hikdye edici metinlere doniistiirmesine yonelik calismalar
gerceklestirilmistir. Derslerde materyal olarak kullanilan bu metinlerin deneysel siirecin gegerlik ve
glivenirligine iliskin herhangi bir tehdidi bulunmamaktadir. Ciinkii bu metinler yalmizca uygulama
siirecinde kullanilmistir ve on test/son test siireci ile herhangi bir iliskisi bulunmamaktadir. Kontrol
grubunda da dersler bilgilendirici ve hikaye edici metinler aracilig ile islenmis ve boylece onlarin da her
iki metin tiiriine de asina olmasi saglanmistir. Boylelikle sadece deney grubunda yiiriitiilen ¢alismalarda
degil ayn zamanda kontrol grubunda da her iki metin tiirii ile galismalar yiiriitiilerek herhangi bir grubun
metin aginalig1 sebebiyle calismanin gecerlik ve giivenirligini tehdit etmesinin Oniine gegcilmistir.
Ogrencilerden &n test ve son test igin yalnizca birer adet hikaye edici metin yazmalari istenmistir. Boylece
uygulama basinda ve sonunda uygulanan on test ve son test ile elde edilen metinler de ¢alismaya dahil
edilmigtir ve arastirmanin verilerini olusturmustur.

Calismada, kullanilan strateji ve bilgilendirici metinler yardimiyla olusturulan hikaye edici metinler
Ozkara (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi” ile
degerlendirilmis ve puanlandirilmigtir. Kullanulan 6lgek, uygun ve dogru bir yazida olmasi gereken
nitelikleri yedi baslk altinda siralamistir. Bu basliklar “fikir, organizasyon, anlatim, kelime se¢imi, ciimle
akisi, yazim bigimi ve sunum” olarak belirlenmistir (Ozkara, 2007). Olgekte alt bagliklar 5, 3 ve 1 puan
verilebilecek sekilde diizenlenmis; boylece bir 6grencinin 6lgekten en az 7, en fazla ise 35 puan alabilecegi
saptanmigtir. Ogrencilerin yazma basarisini tespit etmek icin kullanilan &lgege dayali olarak
gerceklestirilen 6n test verilerinin faktor analizi, aracin kabul edilebilir giivenilirlige sahip (alfa katsayis1 =
0.81) tek faktorlii bir l¢iim oldugunu (6zdeger = 3.09; yazma becerisinin Ol¢limiinii saglayan yedi
boyutunun tiimii 0.67 veya daha yiiksek) gostermektedir. Benzer sekilde, son test verileriyle yapilan ikinci
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bir faktor analizi, 6zdegeri 1.0'dan biiyiik (6zdeger = 3.83; yazmanin yedi boyutunun tiimii 0.76 veya daha
yiiksek) kabul edilebilir giivenilirlikle (alfa katsayisi = 0.88) tek faktorlii bir yap: verdigi tespit edilmistir.
0,70'in tizerinde gilivenirlik katsayilarinin ¢ikmasi, degerlendirmenin kabul edilebilir bir giivenirlik
diizeyinde oldugunu gostermektedir (McHugh, 2012).

Calisma, On test, son test ve derinlestirerek yazma/etkilesimli yazma stratejilerini tanitan program olmak
tizere toplamda 10 hafta devam ettirilmistir. Calisma kapsaminda uygulama yapilacak olan derslerde
deney grubunda derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin aktif bir sekilde kullanilmas:
tercih edilirken kontrol grubunda derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejileri ders igerigi olarak
yer almamis, mevcut Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina gore yazma ¢alismalar: yiiriitiilmiistiir (Milli
Egitim Bakanhig: [MEB], 2019). Calismanin verilerini uzman goriisii alinarak hazirlanan alti adet
bilgilendirici metin araciigiyla yukarida bahsedilen stratejiler kullanilarak yeniden tasarlanan hikaye edici
metinler olusturmaktadir. Toplanan veriler “6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi” ile
puanlandirilmstir.

2.4. Verilerin analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 25 (Statistical Package for the Social Sciences) paket
programi kullanilmistir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplar arasinda ve gruplarin kendi
icerisinde (6rnegin deney grubu, 6n test-son test) anlamli bir farkin olup olmadigini tespit edebilmek icin
ilk asamada normallik testi ile gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve normallik
testi sonucuna gére Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tercih edilmistir. Gruplar arasi yapilacak olan
karsilastirmalar igin karar verilen analiz tiirii verilerin normalligi dikkate alinarak belirlenmistir. Verilerin
normal dagildig1 durumda parametrik testler uygulanurken (bagimsiz 6rneklem t testi) verilerin normal
dagilmamasi durumunda nonparametrik testler (Mann Whitney U testi) uygulanmustir (Can, 2016).

2.5. Deneysel islemler

Aragtirmada derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin uygulama asamalarina bagh
kalmarak ayni zamanda Tiirkiye’deki 6grencilerin hazirbulunusluklar1 da géz oniinde bulundurularak
asagidaki asamalar belirlenmis ve ortak basliklar olusturulmustur.

Asama 1: Ogrenci Yazilarnin Incelenmesi

Ogrencilerin yazilarini nasil yazdiginin, hangi kelimelerin kullanildiginin, igerigi nasil yapilandirildiginin
ve ne uzunlukta yazilar yazildiginin degerlendirilerek 6grencilerin hazirbulunuslugunun belirlendigi
asamadir. Bu asamanin en 6nemli yonii etkilesimli yazma stratejisine uygun olarak yazma eglerinin karar
verilmesinden bir 6nceki asama olmasidir. Bu yiizden yazma esleri belirlenmeden &nce birbirine uyum
saglayabilecek ve birbirlerine yardim edebilecek 6grencilerin secilmesine dikkat edilmistir.

Asama 2: Paylasarak Yazma Eslerinin Belirlenmesi

Ogrencilerin hazirbulunusluklari ve yazma diizeyleri géz 6niinde bulundurularak yazma egleri 6gretmen
tarafindan bu asamada belirlenir. Bunun adi ayrica “Kalemi Paylasma” olarak da gecebilmektedir. Burada
rehber olan 6gretmenin dikkat etmesi gereken nokta &grencilerin yazi yazarken birbirlerine yardim
edebilmesidir. Ogrencilerin profilleri, akademik durumlari ve hazirbulunusluklari géz 6niinde
bulundurulmalidir. Tiim eslerin ve gruplarin birbirine yardim edebilmesi i¢in 6zellikle iyi olan seviyelerin
dagitilmasi ve tiim 6grencilerin bu siiregte aktif kilinmasi gerekmektedir.

Asama 3: Bilgilendirici Metin Secimi ve Okuma

Yaziya baslamak i¢in 6grencilerle birlikte bir bilgilendirici metin belirli bir konu cercevesinde secilebilir ya
da dgretmen belirledigi bir konu etrafinda bilgilendirici metinler getirebilir ve bu metinler okunabilir. Bu
metinler hakkinda sinifla birlikte tartismalar yapilarak bilgilerin benzerlikleri, farkliliklar1 ve metindeki
kelimelerin tanimlar1 belirlenmeye c¢alisilir. Konuyla ilgili bilgiler toplanirken anlasimayan yerler
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hakkinda arastirma 6devi verilerek 6grencilerin not almasi saglanir. Bu sayede 6grencilerin yazmaya
baslamadan 6nce kelime dagarciginin ve bilgilerinin arttirilmasi hedeflenmektedir.

Asama 4: Derinlestirerek Yazma

Bu asamada artik derinlestirerek yazma siirecine baslanmaktadir. Kazanilan 6n bilgiler ve igerikler bu
asamada kullanilmaktadir. Burada bilgilendirici metinlerin, direkt olarak verilen tanimlarindan kurtularak
yeniden bir metne doniistiiriilmesi hedeflenmekte ve tanimli kelimeler yerine &grencilerin olusturmus
oldugu ciimlelerin yazilmas: beklenmektedir. Yani bu asama bir sentez olusum asamasidir. Asagida
derinlestirerek yazma stratejisine uygun bir 6rnek sunulmustur. Ornegin;

Metindeki_tamm: Oriimcek, eklembacaklilar kategorisine giren hemen hemen diinyanin her yerinde
yasayabilen 8 bacak, bir gogiis ve bir bastan olusan canlidur.

Ogrenci Ciimlesi: Bir giin bir bcek 8 tane bacagindan ok sikilmis ve her birine bir gorap giydirmis.

Asama 5: Metnin Gozden Gegirilmesi ve Degerlendirme

Derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejileri kullanilarak yazilan metinler simifa okunarak geri
bildirimler alinmakta ve fikir alisverisinde bulunulmaktadir. Yazim sirasinda ortaya ¢ikabilecek yanlislar
belirlenmeye ¢alisilmakta ve degerlendirilmesi yapilarak sinif ile diizeltilmektedir.

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad: Istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 01.04.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-88083623-020-9139

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alisma grubunda yer alan 38 iiglincii smif 6grencisinin, derinlestirerek yazma ve etkilesimli
yazma stratejilerinin yazma basarilari iistiindeki etkileri incelenmis ve raporlanmistir. Arastirmada gruplar
aras1 ve grup ici incelemelere baslanmadan o6nce puanlayicinin giivenirligini tespit etmek amaciyla
puanlayicilar aras1 uyumluluk incelenmistir. Yapilan incelemeye gore 6grencilerin yazdig: tiim yazilarin
%50’si (38 yaz1) mevcut puanlamay1 yapan arastirmaci ve farkli bir arastirmaci tarafindan puanlanmis ve
iki arastirmacinin puanlar1 arasindaki uyumu belirleyebilmek adina Cohen Kappa katsayisi analizi
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore iki arastirmacinin 38 yazi iizerindeki puanlamalari
arasinda yiiksek uyum tespit edilmistir (x: ,91; p<,05). Landis ve Koch (1977) ile Altman (1999) yaptig1
smiflamaya gore elde edilen deger, x<0.20 deger aralifinda ise yetersiz uyum, 0.21< x<0.40 araliginda ise
diisiik diizeyde uyum, 0.41< x<0.60 araliginda ise orta diizeyde uyum, 0.61< x<0.80 araliginda ise iyi
diizeyde uyum ve 0.81< x<1.00 araliginda ise ¢ok iyi diizeyde uyum (yiliksek uyum) olarak
tanimlanabilecegi ifade edilmistir. Bu asamadan sonra, Oncelikle etkisi incelenmek istenen bagimsiz
degisken (derinlemesine ve etkilesimli yazma programinin) araciligiyla yazma etkinliklerinin tasarlandigt
deney grubu ve mevcut Tiirkge dersi 6gretim programina gore yazma ¢alismalarinin yiiriitiildiigii kontrol
grubunun uygulama Oncesi yazma basarisi ac¢isindan anlamh bir farkliiga sahip olup olmadigi Mann
Whitney-U testi ile incelenmistir ve ilgili analize iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarina Iliskin Karsilastirma

Uygulama Grup N Sira ortalamasi  Sira toplam P
Deney Grubu 19 18,76 356,50
On Test Kontrol Grubu 19 20,24 384,50 ,69

Tablo 2"ye gore deney ve kontrol gruplarmin 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlemlenmemistir. Dolayisiyla uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma
basar1 puanlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sdylenebilmektedir.

Arastirmada ikinci olarak mevcut ¢alisma gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi incelenmistir. Analizin gerceklestirilebilmesi i¢in dncelikle verilerin normalligi kontrol edilmis ve
verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edildiginden bagimsiz 6rneklem t testi (Indipendent Samples t
test) uygulanmis ve veriler Tablo 3’te paylasilmustir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerin Son Test Puanlarina liskin Karsilastirma

Grup N M S Sd t p
Deney Grubu 16 25,94 3,96 36 4,239 ,00*
Kontrol Grubu 16 19,84 4,86

*p<,05

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yazma basarilarina iliskin son test puanlar
tizerinde bagimsiz drneklem t testi uygulanmis olup testin sonuglarina gore istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark tespit edilmistir. Dolayisiyla son testte derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin
ogrencilerin yazma basaris1 {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Bu anlaml:
etkinin deney grubunun lehine oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Gruplar arasi analizler tamamlandiktan sonra arastirmanin amaci dogrultusunda grup igi incelenmeler
yapilmistir. Yani hem deney hem de kontrol grubunun 6n test ve son testleri arasinda kendi iclerinde
istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gozlenip gozlenmedigi arastirilmistir. Bu amagla 6ncelikle deney
grubundaki 6grencilerin verilerinin dagilimi incelenmis ve normal bir dagilim tespit edilememistir. Bu
sebeple analiz islemi icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi tercih edilmistir. Yapilan analizin sonucuna iligkin
bulgular Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4.

Deney Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Karsilagtirma

On-Son Test N Sira ortalamasi Sira toplam1 z P
Negatif Siralar 1 2 2
Pozitif Siralar -3,763 0,00*
18 10,44 188
*p<,05

Deney grubundaki 6grencilerin kendi igerisinde gosterdigi yazma basar1 performanslarinin 6n test son test
olarak incelendigi analiz sonucunda deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasindaki
yazma bagarilarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmistir. Tablo 4'te gosterildigi gibi son
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test lehine anlamli bir farkin tespit edilmesi, derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin
yazma basarisi tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmada son olarak kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi yazma
performanslari karsilastirilmistir. Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubundaki 6grencilerin verilerinin
de normal dagilim gostermedigi tespit edilmis ve bu sebeple analiz islemi icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmustir. Kontrol grubunun 6n test son test karsilastirmasina iliskin analiz sonuglari Tablo 5'te
gosterilmistir.

Tablo 5.

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Karsilastirma

On-Son Test N Sira ortalamasi Sira toplami z P

Negatif Siralar 1 2 26

Pozitif Siralar -1,045 0,29
9 10,44 52

Tablo 5 incelendiginde, yapilan istatistiki islemin sonucuna gore kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test yazma basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanamamustir. Dolayisiyla
kontrol grubunda mevcut Tiirkge dersi 6gretim programi kapsaminda uygulanan calismalarin 6grencilerin
yazma basar1 puanlarinda herhangi bir farkliliga sebep olmadig: séylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Mevcut arastirma deney grubunda manipiile edilen derinlemesine yazma ve etkilesimli yazma
stratejilerinin birlikte kullaniminin ilkokul 6grencilerinin yazma basarilar: iizerindeki etkisini incelemek
i¢in gergeklestirilmistir. Arastirmanin ilk sonucuna gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi yazma basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu aslinda bu makalenin
aragtirmacilar tarafindan beklenen bir sonuctu. Ciinkii deney ve kontrol gurubu 6grencilerinin birinci
smiftan tigtincii siifa kadar ayni okulda olmalari, ayni 6gretmenlerle egitim almalari, ayni miifredatla ders
islemeleri, genel olarak ayni etkinliklerin uygulanmasi ve sinif mevcutlarinin her zaman birbirine yakin
olmas1 mevcut analizin olagan sonucunu tahmin edilebilir kilmistir. Bu durum ayni1 zamanda deneysel
aragtirmalarin bir gerekliligi olarak goriilmiistiir ¢linkii yar1 deneysel ¢calismalarin dogas: geregi, manipiile
edilecek bagimsiz degiskenin etkisini gormek agisinda bu durum oldukg¢a 6nemli goriilmektedir.

Ikinci olarak ¢alisma gruplarinin son test puanlari arasinda bir karsilastirmaya gidilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda son testte yazma stratejilerini kullanan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore anlamli diizeyde daha nitelikli yazilar olusturduklar: tespit edilmistir. Bu farkliligin dogal olarak
deney grubunda gergeklestirilen derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin etkisinden
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ciinkii, ilgili stratejiler araciligiyla 6grencilerin yazma diizenleri, konu
secimleri, kelime dagarciklari, noktalama isaretlerinin kullanimi ve metni yapilandirma becerileri ciddi
anlamda gelismistir. Bunun sebeplerinin bir tanesinin uygulamada kullanilan ve arastirmacilar tarafindan
belli kriterlere gore segilerek belirlenen bilgilendirici metinlerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Clinkii
bilgilendirici metinlerin igindeki bilinmeyen konu ve kelimelerin yazilislar1 uygulama siirecinde iizerinde
¢ok fazla durularak siire¢ boyunca Ogrencilerin yazilarina odaklanmalar1 saglanmis, aynm1 zamanda
metinleri derinlemesine incelemeleri icin Ogrencilere firsatlar taninmistir. Sonug¢ olarak yapilan
uygulamalar yani derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejileri araciligiyla ilkokul ti¢lincii siuf
Ogrencilerinin yazma basar1 puanlarinda anlamli bir artis saglanmustir.

Aragtirmada incelenen bir diger nokta ise deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerindeki uygulama 6ncesi
ve sonrasl yazma basar1 diizeylerinin kargilastirilmasidir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirildigl analizlerde deney grubunda son test lehine anlaml bir farklilik olustugu
sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunda ise on test ve son test arasinda anlamli bir fark tespit
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edilememistir. Bu durumun olusmasinda, hazirlanan miidahalenin sadece deney grubunda uygulanmasi
ve kontrol grubunun Tiirk¢e ders miifredatina gore ¢alismalar yiiriitmesi etkili olmus olabilir. Kontrol
gurubunda farkli bir yontem ve strateji denenmeyerek klasik hikdyelerin yazdirilmis olmasinin
Ogrencilerin 6n testlerinin ve son testlerinin birbirine yakin diizeyde olmasina neden oldugu
diisiiniilmektedir. Arastirma boyunca tiim yapilan uygulamalar sonucunda ulasilan veri ve bilgilere gore
deney grubunda kullanilan derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi ve 0grencilerin yazma basarisina olumlu bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Yapilan calisma, 0grencilerin yazma basarilarini gelistiren diger derinlestirerek yazma ve etkilesimli
yazma ¢alismalarinin sonuglarini destekleyerek benzer ve farkli yonler ortaya koymaktadir. Ornegin;
derinlestirerek yazma stratejisini bir proje haline getirerek siniflarda kullanan ayni zamanda okuryazarlik
kogu olan Bourque (2016) bu strateji sayesinde 6grencilerin yazma siirecinde yazilariyla daha fazla mesgul
olduklarini ve akici bir sekilde yazdiklarini saptamistir. Ciinkii yazma siirecinde belirli siire¢lerden gegen
ogrenciler daha fazla eglenerek bu siireci kisa tutmamakta aksine tiim arkadaslarimi dinlemek igin
heveslenmektedir. Bu sayede sinif i¢inde yazma siirecinde sorumluluklar paylagilarak olumlu bir smuf
atmosferi olusturulmaktadir. Yiiriitiilen bu ¢alismada da yazma siireci 6grenciler tarafindan eglenceli bir
siire¢ olarak goriilmiis olup siirecin uzun tutulmas: istenmistir. Ciinkii ana merkezde bilgilendirici
metinler araciligiyla yiiriitiilen bu ¢alisma 6grenciler tarafindan her hafta merak edilerek beklenmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger yazma stratejisi olan etkilesimli yazmay1 ¢alismasinda kullanan Rubadue
(2002) ogrencilerin hem okuma hem de yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Ulusal alanda
oldukga az rastlanan bu strateji uluslararasi ¢alismalar incelenerek desteklenmistir. Ozellikle bu stratejiyi
birinci sinufta kullanarak 6grencilerin yazma stireclerini daha kolay ve eglenceli gegirmesi amaglanmuistir.
Ogrenciler harfleri defterlerine gegirirken arkadaslar tarafindan kontrol edilmis ve dogru yazmaya tegvik
edilmistir. Uygulanan bu ¢alisma tiglincii sinif diizeyinde gerceklestirilmistir ¢linkii arastirmada tek basina
etkilesimli yazma kullanilmamis derinlestirerek yazma stratejisi de siirece dahil edilmistir. Bu sebeple bu
calisma birinci smif diizeyi i¢in uygun degildir. Ciinkii bilgilendirici metinlerin 6grenciler tarafindan
okunmasi ve bunlarin belirli asamalardan gecirilerek hikayeler yazilmasi okuma yazmaya heniiz
ge¢meyen birinci siniflara uygun olamamaktadir. Fakat tek basina etkilesimli yazma stratejisi kullanilirsa
birinci siuf diizeyinde farkli ¢alismalar yiiriitiilebilmektedir.

Arastirmanin, {i¢iincii sinif diizeyinde yiiriitiilme sebepleri arasinda Jackson (2012)'1n “Bes Duyu” ornegi
bulunmaktadir. Ciinkii Jackson (2012), yazma siirecinde algilamanin ve tiim duyu organlarinin
kullanilmasmin ¢ok énemli oldugunu belirtmistir. Calisma siirecinde kullanilan derinlestirerek yazma ve
etkilesimli yazma stratejileri ile bu durum desteklenmektedir. Ogrencilerin bilgilendirici metin okurken
gorme ve duyma yetilerini kullanmalari, yazilarini tekrar gézden gecirirken ise dokunma ve diger duyu
organlarini kullanmasi yapilan etkinligin kaliciligini arttiricr niteliktedir. Harvey (2004) ise bu durumu
destekleyerek yazma siirecinde yazinin igerigine odaklanarak ve detayli incelemeler ile yazilarin
gelistirilebilecegini, bu siirecte de duyu organlarinin siirece dahil edilmesinin ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamistir.

Nancy (2008)" de yazma siirecinde yazinin bir biitiin halinde incelenmesinin ve yaziya odaklanmanin
onemli oldugunu vurgulamistir. Ciinkii yazma siirecinde dgrencilerin farkli kelime ve ciimlelere maruz
kalmas: kelime dagarciklarin gelistirerek yazma algilarini genisletmektedir. Ayrica yazma siirecini adres
tarif etme gibi tamimlayan arastirmaci, uygun tarif ve kelimeler ile metnin amaca uygun bir sekilde
diizenlenebilecegini belirtmistir. Yiiriitiilen bu calismada da bilgilendirici metinler ile 6grencilerin farkli
kelimelere maruz birakilmas: tarifi zorlastirarak ogrencileri diisiinmeye tesvik etmektedir. Bu sayede
Ogrencilerin metin iginde anlatis ve sunus becerileri de ayni zamanda desteklenmektedir. Stratejiler
yardimiyla da bu desteklenme olay1 oldukga kolay bir hale gelmektedir.
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Amerika’da 2012 yilinda Ulusal Yazma Komisyonu'nun yayinladigi rapora gore 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimi ihmal edilmektedir (Ulusal Yazma Komisyonu, 2012). Bunun nedenleri arasinda
yetersiz uygulamalar ve yazma 6gretiminin ikinci plana atilmasi da bulunmaktadir. Tiirkiye’de de 6zellikle
yazma becerisine yonelik strateji kullaniminin az olmasi bu durumu maalesef destekler niteliktedir
(Tavsanh & Kaldirim, 2018). Bu durumun iyilesmesi i¢gin etkilesimli yazma stratejisini 6neren komisyon,
bilgilendirici metinler kullanilarak 6grencilerin yazmadaki iletisim becerilerini desteklemeyi hedeflemistir.
Yiiriitiilen bu ¢alismada da 6grencilerin birbirine yardim ederek bilgilendirici metinler okumas: ve daha
sonra onlar1 hikdyelere doniistiirmesi arkadashik anlaminda da iletisim becerilerini desteklemistir.
Ozellikle normal siiregte iletisim kurmayan arkadaglar yiiriitiilen bu calisma sayesinde iletisim kurarak
arkadaslik iliskilerini gelistirmistir.

Yazma siirecinde bir diger énemli noktalardan olan yazilarin tekrar gdzden gegirilerek analiz edilmesi
ogrencilerin yazarlik yonlerini desteklemek i¢in oldukca 6nemli goriilmektedir (Harris vd., 2013; Seban,
2021; Tavsanh & Kara, 2021; Tavsanh & Kara, 2022). Mevcut arastirmada da derinlestirerek yazma ve
etkilesimli yazma stratejileri kullamilarak ogrencilerin tiim siirecleri arkadaslari ile yiiriitmesi ve
birbirlerinin yazilarin1 degerlendirmesi, 6grencilerin yazma basarilarinin artmasinin sebepleri arasinda
goriilmektedir. Ayni zamanda bu siiregte yazilarin tekrar gozden gegirilmesi, ortaya ¢ikabilecek yanlislarin
ve sorunlarin yazma siireci oncesinde belirlenmesini saglamaktadir. Bu sayede yazilardaki yanlislar en aza
indirilerek yine bu ¢alismada oldugu gibi kaliteli yazilarin sayisin1 artirmaktadir.

Yazma siirecinde yukaridaki uluslararasi arastirmalarda da aktarildig:r gibi strateji kullanimi g¢ok
onemlidir. Bu bilgiyi destekler nitelikte ulusal diizeyde gergeklestirilmis arastirmalardan elde edilen
sonuglar da yazmada strateji kullaniminin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigini raporlamistir
(Graham vd., 2022; Seban, 2022). Ornegin; Erdogan’m (2017) smif dgretmenleriyle yaptigi yazma
stratejilerine yonelik ¢alismasinda 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde yazma stratejilerinin
kullanilmasmin ¢ok 6nemli oldugu ifade edilmistir. Ayrica yazma stratejilerini simifinda kullanan
Ogretmenlerin 6grencileri yazma siirecinde karsilastiklar1 problemleri daha hizli ve daha kolay ¢ozdiikleri
de belirlenmistir. Ciinkii yazma stirecinin dogasi karmasik ve &grencilerin zorlandig: bir 6zellige sahip
oldugu bilinmektedir (Nagin, 2003). Dolayisiyla yazma siirecine ve girisimine yon verecek tiim
uygulamalar yazma basarisina dnemli bir katki saglamaktadir (Seban, 2022). Ek olarak yukarida bahsi
gecen arastirmalarda yazma stratejilerini kullanan 6grencilerin disinda ayni zamanda dgretmenlerin de
yazma basarilarinin artti§1 ve 6z diizenleme becerilerinin gelistiginin gozlendigi raporlanmistir (Karatay,
2011a). Mevcut arastirmanin ve arastirma odagma uygun olarak incelenen diger arastirmalarin
sonuglarindan yola ¢ikilarak derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin ilkokul {i¢iincii sinf
Ogrencilerinin yazma basarilarin1 artirmada olumlu etkilerinin oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
Uygulama sonuglarindan elde edilen bulgularin ve literatiirden taranan bilgilerin 1s1§inda 6gretmenlere ve
aragtirmacilara Oneriler sunulmustur.

[lk olarak arastirmacilara yonelik derinlestirerek yazma ve etkilesimli yazma stratejilerinin kullanildig:
daha farkli uygulamalarin smif i¢i yazma pratiklerine ve 6grencilerin yazma basarisina etkisi incelenebilir.
Bu sayede cesitli stratejiler ile Ogrencilerin yazma becerileri desteklenerek farkli bakis agilar
kazandirilabilir. Ayrica yazma stratejilerinin asamalari olan yazmaya hazirlik, metin olusturma ve gozden
gecirme basamaklar1 yazma siirecinde daha fazla kullanilabilir. Bu sayede yazma becerisi diizenli bir siireg
halinde ilerletilebilir. Arastirmacilar farkli stratejilerin yani sira yazma stratejilerine yonelik daha fazla
calisma yapilabilir ya da literatiir taranarak derleme ¢alismalar yapilabilir. Ciinkii yazma becerisi, ulusal
ve uluslararast kaynaklarda oldukc¢a genis bir yer kaplamaktadir. Yeni c¢alismalarin literatiire
kazandirilmas: diger arastirmacilar ve okuyucular i¢in olduk¢a dnemli olabilmektedir. Bunun yani sira
uygulanan bu c¢alisma, {i¢iincli smif diizeyinden farkli olarak farkli bir diizeyde ve kademelerde
denenebilir. Yazma basarisina ek olarak yazmaya iliskin tutum, motivasyon ya da kaygi durumlar
tizerinde farkli arastirmalar yapilarak arastirma genisletebilir. Son olarak hem mevcut arastirmada hem de
incelenen diger aragtirmada etki biiyiikliigii incelemesi yapilmamaistir. Her ne kadar literatiir ve tartisma
boliimiinde bahsedilen ve yazma stratejilerinin ekliligini ortaya koyan farkl stratejiler olsa bile hangi sinf
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diizeyinde hangi stratejinin daha etkili oldugunun etki biiyiikliigli analizi ile tespit edilmesinin yararh
olacag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlere yonelik olarak hem bu arastirmada kullanilan hem de mevcut literatiirde ifade edilen
stratejileri 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede kullanmalarii oldukga 6nemsiyoruz. Ogretmenler,
smif i¢i yazma becerilerini gelistirmeye doniik olarak kullanilmasi gereken yazma stratejilerinin temel
uygulayicilari/yorumlayicilari/terciimanlaridir. Ogretmenlerin, Ogrencilerin  yazma  becerilerini
gelistirmeyi hedeflemis teorik ve pratikte yazma stratejilerini arastiran, uygulayan, gelistiren 6gretmen ve
aragtirmaci toplulugunun izole olmamis iiyeleri olmalari noktasinda cagrida bulunuyoruz. Ogretmenler,
etkili yazmay1 6gretmek i¢in yazma stratejilerini elestirel bir sekilde okuyan, yorumlayan, analiz eden ve
Ogrencilerle bu stratejileri eyleme doken yansitici uygulayicilar olarak yetistirilmelidir. Bu baglamda
Ogretmenlerin kendilerini yenilemelerini ve mevcut literatiirii takip ederek yeni yazma stratejileri dahil
olmak iizere mevcut stratejileri bir sinf i¢i pratik/aligkanlik haline getirmeleri gerektigine inaniyoruz.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

One of the most important goals of the countries” education systems is to provide effective writing skills to
students. However, writing, due to perceives as a long process, can be viewed negatively and, generally,
avoided by students. Because students are tired while doing writing studies and find it difficult. In
addition, studies conducted with students in Turkey reveal that students' writing success levels are below
expectations. Conducting ineffective writing courses and the deficiencies while teaching writing plays an
impeding role in boosting students' writing skills. Moreover, it has been revealed by many studies that
Turkish students do not like writing and do not feel happy while writing (Tavsanli, 2019). As many studies
have shown, the writing process is perceived by Turkish students as boring and difficult. The fact that
students have these negative attitudes also brings their failure in writing.

The above-mentioned handicaps to provide effective writing teaching process should eliminate and, thus,
guarantee a more qualified writing education. Writing strategies that are very important in the
development, support, and practice processes of writing skills can be effective to stamp out these negative
situations in the writing process. Writing strategies can generally be identified as the cognitive methods
students use to overcome the obstacles and problems they encounter while doing writing study and the
path they follow in the writing process (Oxford, 1990).

In this present research, the close writing strategy emerges as a strategy that reveals the creative writing
aspect of the students, which is formed by examining the concepts and words explained by looking at the
style and organization characteristics of informative texts (Pappas, 2006). Another strategy used in the
study is interactive writing; which is explained as a strategy in which teachers and students decide on the
messages together during the writing process and the students share the pen (Pinnell & McCarrier, 1994).

2. METHOD

In the current study, it was aimed to investigate two writing strategies named close writing and interactive
writing strategies, effects on third-grade primary school students’ writing achievement. One of the
quantitative research methods, the quasi-experimental design with a pretest-posttest control group was
preferred for the data collection, analysis, and evaluation to examine the effect of close and interactive
writing models on primary school students' writing success. The study group of the research consists of
38 third-grade students studying in a private primary school in the Atasehir district of Istanbul in the 2021-
2022 academic year. In the current research, six informative texts prepared in accordance with the close
writing strategy and interactive writing were used as data collection tools. The obtained data were
evaluated with the “6+1 Analytical Writing and Assessment Scale” adapted into Turkish by Ozkara (2007).
The intervention process lasted for 10 weeks in total, including the pre-test, post-test, and the program
introducing close/interactive writing strategies.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

According to the result of the present paper, no significant difference was determined between the
experimental and control groups writing success before the study. The justification for this result can be
shown as the fact that the students in the experimental and control groups were in the same school from
the first to the third grade, they were trained with the same teachers, they learn writing with the same
curriculum, the same activities are applied in Turkish language courses, and the class sizes are always close
to each other. Therefore, it can be said that the writing successes of the experimental and control groups
before the intervention are close to each other. Due to the nature of quasi-experimental studies, the
equivalence of the experimental and the control group according to the examined variables is considered
very important in terms of exploring the effect of the independent variable to be manipulated.

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisigllitaas-Wls[Se=i1s:4.Xe)s-Ragha gyt 1V 18
1435


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Tugba SOYSAL - Omer Faruk TAVSANLI

According to another result of this study, there was a significant difference between the experimental and
control groups’ writing achievements in the post-test. Close writing and interactive writing strategies that
implement in the experimental group can be shown as the reason for these differences revealed. With these
strategies carried out only to the experimental group, students' writing patterns, subject choices,
vocabulary, use of punctuation marks, and story order skills were improved. The spelling of unknown
subjects and words in the informative texts was emphasized a lot during the intervention, allowing the
students to focus on their writing throughout the process. Therefore, it has been observed that close and
interactive writing strategies have a positive and significant effect on the writing success of third-grade
primary school students.
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