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Ortabgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye
Yonelik Tutumlarina iliskin Ol¢ek Gelistirme Calismas1*

Kadir TURK™ & Giirbiiz OCAK?
Oz

Aragtirmanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin ikinci yabanc dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarmi
belirleye bilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir. Calismanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda ikinci yabanc dil olarak Almanca dersi alan 386 ortadgretim Ogrencisi olusturmaktadir. Faktor analizi
oncesinde veri uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin degeri ile belirlenmis olup, Kaiser-Meyer-Olkin degeri .934 olarak
bulunmustur. Cronbach-Alpha katsayist ise .890 olarak belirlenmistir. Olcek alti faktorden olusmaktadir ve
faktorler ilgi, ilgisizlik, giiven yoksunlugu, giiven, sebat ve korku olarak adlandirilmistir. Olgegin her bir alt
boyutunun Cronbach-Alpha katsayist Tlgi (0.96), Tlgisizlik (0.90), Giiven Yoksunlugu (0.86), Giiven (0.87), Sebat
(0.85), Korku (0.69) olarak bulunmustur. Veri analizinde madde toplam analizi, t testi ve faktorler arasi korelasyon
analizi uygulanmis ve bu analizlerin sonuglarmin anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir. élgegin toplam
varyansin % 62,218'ni agikladig1 belirlenmistir. 41 maddeli 6 faktorlii dlgegin dogrulayici faktor analizi ile yap1
gecerliligi test edilmistir. 41 maddeli 6 faktorlii 6lgegin dogrulayic faktor analizi ile yap: gegerliligi test edilmistir.
Calismada Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarimni
belirlemek amaciyla gegerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Almanca, ikinci yabanca dil, tutum, 6lgek gelistirme

A Scale Development Study on Secondary School Students' Attitudes Towards

Learning German as a Second Foreign Language
Abstract

The aim of the study is to develop a valid and reliable scale that can determine secondary school students' attitudes
towards learning German as a second foreign language. The sample of the study consists of 386 secondary school
students who took German as a second foreign language in the 2019-2020 academic year. Before the factor analysis,
the data suitability was determined by the Kaiser-Meyer-Olkin value, and the Kaiser-Meyer-Olkin value was found
to be .934. The Cronbach-Alpha coefficient was determined as .890. The scale consists of six factors and the factors
are named as interest, indifference, lack of confidence, trust, persistence and fear. The Cronbach-Alpha coefficient
of each sub-dimension of the scale was found as Interest (0.96), Indifference (0.90), Lack of trust (0.86), Confidence
(0.87), Persistence (0.85), Fear (0.69). In the data analysis, item total analysis, t test and correlation analysis between
factors were applied and it was found that the results of these analyzes were significant. It was determined that the
scale explained 62,218% of the total variance. The construct validity of the 41-item 6-factor scale was tested with
confirmatory factor analysis. In the study, a valid and reliable scale was developed in order to determine the
attitudes of secondary school students towards learning German as a second foreign language.

Key Words: German, second foreign language, attitude, scale development.
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Giris

“Dil, epistemik, hissi ve bilissel islevleri yerine getiren bilgi alisverisine hizmet eden insanlara
0zgii en 6nemli iletisim aracidir” (Gliick, 2000). Esskali (2004), yukarida alintilanan Gliick’in (2000) dil
tanimin1 agarken, dilin insani diger varliklardan ayirt eden benzersiz ve miikemmel bir fenomene
isaret ettigini belirtmektedir. Dil, insanlarin varolusundan giiniimiize kadar birbirinin hizmetine
sundugu en Onemli faaliyet olmasinin disinda ge¢misten bugiline hep tizerinde en ¢ok durulan
hususlardan biri olma 6zelligine sahiptir. Nesnelerin ayni olmasina ragmen farkl dillerde neden farkh
seslerle 6zdeslestikleri tiirtinde sorular hep insanlarin aklini mesgul etmistir (Sahin, Arak, Dellal,
Demir, Onem, Cengizhan, Acar, 2013). Yabana dili ise Kiizeci (2015), bireyin bilmedigi bir dil olarak,
adindan da anlasilabilecegi gibi yabanci kalmis, bagka bir milletin dili seklinde tanimlamaktadar.

Insanlarin ve milletlerin birbirleri ile iletisiminde ve iligkilerinde 6nemli rol oynayan yabanci
dil, tarihin her déneminde insanlar i¢in bir avantaj olarak goriilmiistiir. Bugiin de diinya niifusunun
¢ogunlugu igin birden fazla dilde iletisim kurabilmek zaten giinlitk yasamin bir parcas1 olmustur.
Yabancr dil bilmek bizleri diger insanlarin kiiltiirlerine ve inanglarma daha agik hale getirir,
ogrencilerin biligsel yetilerini ve anadil yetkinligini gelistirir. Insanlara bagka iilkelerde calisma imkani
veya egitim gorme firsati sunar (KOM, 2005). Tkinci Diinya Savasi'ndan bu yana, Avrupa da Ingilizce
en Onemli ortak dil olarak kabul edilmis ve bu nedenle Avrupa'daki tiim Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesi gerektigi savunulmustur. Cagimizda, Avrupa Konseyi yabanci dil 6grenimi ile ilgili ¢ok
dillilik konusunu egitim programlarinda on plana c¢ikarmis ve bu da toplumsal ¢ok dilliligi
tetikleyerek egitim ve Ogretim kurumlarinda farkli yabanci dil derslerinin Ogretilmesi veya
ogrencilerin birden fazla yabanc dil 6grenmeye tesvik edilmelerini saglamistir (Telc, 2013). Dahasi,
AB uzun zamandir Avrupa vatandaslarina sadece Ingilizce degil, ayn1 zamanda buna ek olarak en az
bir yabanci dil daha 6grenmeleri ¢agrisinda bulunmaktadir (Gogolin, Hansen, McMonagle ve Rauch,
2020).

Tiirkiye’de ise yabanci dil 6gretiminin koklii bir ge¢misi vardir. Kuran-1 Kerim’in Arapca
olmast ve Osmanli Imparatorlugu topraklarinin genis bir bdlgeye yayilmis olmasi yabanc dil
ediniminin elzem hale gelmis olmasina sebep olarak gosterilebilir. Osmanli'nin batililasma girisimleri
ile 6nce Fransizca akabinde ise Almanca onem kazanmistir (Boyacioglu, 2015). Daha agik bir sekilde
belirtecek olursak, Tanzimat déneminde Fransiz baskisiyla Fransizca, Mesrutiyet doneminde Almanca
ve tiim Avrupa’da oldugu gibi Ikinci Diinya Savasi sonras1 dénemde de Ingilizce, iilkemizde biiyiik
onem kazanmistir (Cem, 1978). “Bir lisan, bir insan. Iki lisan, iki insan” sozii ise iilkemizin yabanci dil
edinimine yonelik bakis acisini gostermektedir.

Siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sebeplerle yeryiizii dlgceginde ortak dil statiisiinii korumaya
devam eden Ingilizce (KOM 2005), Tiirkiye’de de aym olciide 6neme sahip olmustur. Tiirkiye'de
Ingilizce bilen insan sayisini artirmak amaciyla 1860larin sonunda Maarif okullar1 agilmis ve daha
sonra 90'li yillarda bu okullarin yerini bir yillik yogun Ingilizce hazirlik programiyla “Anadolu
liseleri” almistir (Sahin, vd. 2013). Bugiin Tiirkiye’deki resmi 6gretim kurumlarinda Ingilizce ilkokul
2. smiftan itibaren miifredatta yer almaktadir (MEB, 2018). Tiirkiye’de 1997 yilinda yapilan Egitim
Reformu ile de yabanci dil egitimi veren lise ve iiniversitelerin sayisinin artirilmasiyla yabanca dil
egitimi 6nemli bir noktaya gelmistir (Tapan, 2001). Haznedar (2010)’a gore, yapilan bu egitim reformu
diger bircok Tiirkiye’de oldugu gibi lilkemizde de erken donemde iki dilli egitim ve 6gretim siirecine
gecis ozelligi tasimaktadir.

Mirici (2000)'ye gore, “Avrupa Dil Portfolyosu” tilkemizdeki ikinci ve hatta tigiincii yabanci
dil 6grenimine yonelik diisiincesini olumlu anlamda etkilemistir ve bu yonde egitim ve &gretim
programlarinin olusturulmasini saglamistir.
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Nitekim 1997’de Sekiz Yillik Zorunlu ve Kesintisiz Egitim Yasasinin kabul edilmesiyle ve aymn
zamanda Avrupa Birligi Yabanci Dil Politikas1 Kapsaminda 2000’li yillarin baslarinda Fransizca ve
Almanca Tiirkiye’deki okullarda ilgi gormeye baslamistir (Dellal, 2003). 2012-2013 egitim Ogretim
yilinda Milll Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginin yiriirliige girmesiyle de
Almanca ve Fransizca iilkemizdeki Anadolu Liselerinde Ingilizceden sonra zorunlu ikinci yabanci dil
olarak Ogretilmektedir. Bu baglamda okullarda yiiriitiilen tiim faaliyetlerin ve etkinliklerin,
Ogrencileri egitip yetistirmek hem hayata hem de is ve meslek yasamina hazirlamak amacim giittiigii
de unutulmamalidir (Seren, 2004). Almancanin bireylerin is ve meslek yasamina katkisi 6zellikle
tilkemizin Almanya ile siyasi ve ticari iligkileri géz 6niine alindiginda bizim igin tartigsmasiz bir éneme
sahip oldugu yadsmamaz bir gercektir. Ciinkii Almanca Avrupa’min en fazla konusulan anadili
oldugu gibi ikinci en 6nemli bilim dili olarak siralanmaktadir ve kiiresel arastirma ve finans
sektoriinde son derece énemli konuma sahiptir (Tinsley und Board, 2013). Almanya, TUIK verilerine
gore 2019 yilinda Tiirkiye'nin en 6nemli ticaret ortagi olmus ve ihracat yaptigimiz iilkeler arasinda ilk
sirada, ithalatta ise ikinci sirada yer almistir. Arti Almanya ile yaptigimiz ticaret alanlari otomobil
sektoriinden eczacilifa ve eczaciliktan tekstile kadar uzanmaktadir. Neredeyse ithalat ve ihracat
alanlarinin hepsinde Almanya ile ekonomik iligkilerimiz olmakta ve siirmektedir. (T.C. Daisisleri
Bakanligi, 2019). Dolayisiyla Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak Almanca 6n plana ¢ikmakta ve
okullarda verilen Almanca dersleri i¢in miifredat, dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili farkl
dil seviyeleri igin tek tip standartlar1 agiklayan Ortak Avrupa Referans Cergevesinin biitiinsel
yeterlilik modeline dayanmaktadir (MEB, 2018). Yabanct dil 6greniminde dort temel becerinin
(dinleme, okuma, yazma ve konusma) beklenen diizeye erisebilmesi icin derse yonelik 6grenci
tutumlar1 en Onemli faktorlerden biridir. Yabanci dil Ogretmenlerinin, 6grencilerin dil 6grenim
siirecinde veya Oncesinde nasil bir tutum takindigini bilmek ilgili dersi veren 6gretmen agisindan
bliyiik 6nem arz etmektedir (Schumann, 2004). Bunun yani sira Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarinin yabanci dil 6gretim programini da negatif veya pozitif anlamda etkilemesi miimkiindiir
(Tavsancil, 2010). Bu noktada degerlendirildiginde ise egitim programi agisindan en Onemli
faktorlerden biri 6grencilerin derse yonelik tutumlaridir. (Morgan, 2011). Bu nedenle bireysel yasanti
ve deneyimler tutumlarin olusmasini ve sekillenmesini etkileyen onemli 6gelerdendir. Tutumlar:
dogrudan gozlemek miimkiin degildir, ancak bireylerin davranislarini belirlemede 6nemlidir. Bu
baglamda tutumlarin davrarnuslari etkilemesi nedeniyle tutumlarin Olgiilmesi ya da derecesinin
bilinmesi bir¢ok alanda amaglanan bir durumdur. (Tezbasaran, 1996). Egitim alaninda tutumlarin
o6l¢tilmesi onlarin dogasinin daha iyi anlasilabilmesi a¢gsindan 6nemli oldugu kadar 6grencilerin hazir
bulunusgluklari, bakimindan da énemlidir (Anderson, 2019). Ozetle bireye &zel bir husus olan tutum
derecesinin bilinmesi, bireyin davranislarini belirlemeye ve davranisinin ne olabilecegini anlamaya
yardimei olur (Oner, 1997).

Ikinci yabanci dil olarak Almanca &gretim programinin gelistirilmesinde dgretmen ve 6grenci
etkeni incelendiginde, 6grencileri gruplandirmadan tek tip bir egitim modeliyle hedeflenen kazanima
ulagilmasi miimkiin degildir. Ogrencinin veya ailesinin sosyoekonomik durumu, yasi, kiiltiirel
farkliliklar, tutumu, ikinci yabanc dil hazir bulunusluk diizeyi gibi degiskenler agisindan 6grenci
yakindan degerlendirilir. Ogretmenler, hedef kazanimda her bir 6grencinin bireysel 6zelliklerini ayirt
edebilmeli ve bunlar1 6gretim siirecinde énemsemelidir. Yani dgrencinin veya ailesinin ekonomik
diizeyi gibi baz1 degiskenler 6gretim etkileyebilir ve 6gretmen bakimindan énemlidir (Krumm, 2010).
Tiirkiye’de Almanca dgretiminin ve Almanca 6grenmeye yonelik 6grenci tutumlarinin biiyiik 6nem
arz ettigi yadsmamaz bir gercektir. Bu baglamda ikinci yabanci dil olarak Almanca dersi alan
ortadgretim 6grencilerinin Almanca dgrenmeye yonelik tutumlarinin ortaya konmasi bu arastirmanin
gerekgesini olusturmaktadir. Alanyazin tarandiginda, Tiirkiye’de bu calismadan &nce 6grencilerin
Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeye iliskin bir ¢alisma oldugu tespit edilmistir. S6z
konusu olgek, Hanbay (2009) tarafindan gelistirilmistir ve Anadolu lisesi onuncu sirflara
uygulanmistir. Bu ¢alisma daha giincel ve ortadgretim ogrencilerinin tiim siniflarina uygulanmaistir.
Bu nedenle, bu calismada 6grencilerin Almancaya yonelik tutumlarin belirleyerek ikinci bir yabanci
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dil olarak Almanca dgretimine katki saglama hedefi dogrultusunda ortadgretim ogrencilerinin ikinci
yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirleyebilecek giincel, gecerli ve
giivenilir bir dlgek gelistirmek amaglanmustir.

Yontem

Arastirma genel tarama modeline uygun tasarlanmistir. Arastirmada yontem olarak “nicel ve
nitel arastirma yontemlerinin” aymi calisma igerisinde birlikte kullanildigi “karma yontem
desenlerinden biri olan kesfedici ardisik desene uygun olarak 6nce ikinci yabanci dil olarak Almanca
dersi alan ortadgretim Ogrencilerinden agik uglu sorular aracilifiyla nitel veriler toplanmis, sonra
ogrencilerden toplanan veriler ve literatiir taramasindan elde edilen veriler birlikte degerlendirilerek
Olcek maddeleri hazirlanmistir daha sonra ise olgek gelistirme calismasi gergeklestirilmistir (Ekiz,
2009).

Bu aragtirmaya iligskin gelistirilen Almanca Ogrenmeye Yénelik tutum &lgegi igin Afyon
Kocatepe Universitesi (AKU) Sosyal Bilimler Enstitiisii kanaliyla Afyonkarahisar Valiligi 11 Milli
Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortadgretim
okullarinda 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, 6grenim goren ve ikinci yabanci dil olarak Almanca
dersini alan tiim ortadgretim 6grencileri olusturmaktadir.

Almanca dersi Anadolu Liselerinin tiim smiflarinin dgretim programinda yer aldigindan
Afyonkarahisar il merkezindeki tiim smif seviyeleri (9. -12.) arastirma kapsamina alinmistir. Ne yazik
ki 6lcegi gelistirme siirecinde, Korona-19 pandemisi sebebiyle egitime ara verilmesinden kaynakl
kisitli zaman ve izin alinma durumlari nedeniyle tiim 6grencilere ulasmak zor oldugundan 6rnekleme
yoluna gidilmistir. Orneklem seciminde olasilikli olmayan Orneklem yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde, ihtiya¢ duyulan biiy{iikliikteki bir
gruba ulasana kadar en ulasilabilir olan katilimcilardan baslamak {izere 6rneklem olusturulmaya
baslanir veya en ulasilabilir ve tamamen tasarruf saglayacak bir durum ile 6rnek {izerinde ¢alisma
yliriitiiliir (Cohen ve Manion, 1989; Ravid’ 1994’dan akt. Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008: 90). Bu yontemde Onemli olan yanitlayicilarin Ornekleme dahil
edilmesidir. En kolay ulasilabilir katiimci en ideal olamidir. Katilimciya ulasma islemi istenen
orneklem biiyiikliigline ulasincaya kadar siirer (Coskun, Alturusik, Bayraktaroglu, Yildirim, 2015).
Katilimcilarin sayisimin belirlenmesi amaciyla 6ncelikle alan yazin incelenmis ve ¢ogu durumda nitel
arastirmalarda az sayida katilimc ile yapilmis arastirmalarin, genis katilimci sayist ile yapilmis
arastirmalara oranla daha olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulasilmistir (Karasar, 2012). Nicel
arastirmalarin ise daha fazla sayida katiimc ile uygulanmasi (Onwuegbuzie & Collins, 2007)
gerekcesine bagli olarak arastirmanin nitel asamasinda goriismeye katilmaya goniillii olan ve
ulasilabilen 5 katilimci, nicel kisimda ise 386 katilimcr ile ¢alisma yiiritiilmiistiir. Calismada
kullanilan 6rnekleme yontemleri ve katilimcilar Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgegi gelistirmek amaciyla belirlenen 6rneklemler

Veri Toplama Araci Ornekleme Yontemi Orneklem
Yari1 yapilandirilmis Amacli 6rnekleme 5 Ortadgretim
goriisme formu Ogrencisi

Pilot Uygulama Amach 6rnekleme 32 Ortadgretim

Ogrencisi
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Asil Uygulama Amach 6rnekleme 386 Ortadgretim
Ogrencisi

Tablo 1’de goriildiigii iizere ortadgretim &grencilerinin Ikinci yabanci dil olarak Almanca
0grenme yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in farkli okullarin, farkl béliim ve sinif seviyelerinde
O0grenim goren 5 Ogrencinin “Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca
Ogrenmeye Yonelik Tutumlarma iliskin yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu” aracilig: ile goriisleri
almmastir. 56z konusu formdan elde edilen verilerin analizi sonucunda kategoriler elde edilmistir.
Kategoriler vasitasiyla olusturulan taslak maddeler ile madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
maddeler ile ilgili uzman goriisii alinmis ve uzman goriisleri ile 6lgege son hali verilmistir. Taslak
0lcek maddelerin anlasilabilirligini saptamak icin 32 6grenciye uygulanmustir. Taslak 6lgek maddeleri
ile iliskili almman goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve pilot uygulama toplam 32
ortadgretim 6grencisine uygulanmistir. Daha sonra asil uygulama 6rnekleme yontemi ile 2019-2020
egitim 6gretim yilinda toplam 386 ortadgretim 6grencisine uygulanmaistir.

Olcegin Gelistirilmesi

Katilimcilarin Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan 6lgek besli
likert tipindedir. Gelistirilen tutum Olgeginde maddeler “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kismen katiliyorum”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Olgekten aliacak yiiksek puan olumlu tutumu ifade etmektedir. Olgek gelistirme semasi Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesine Iliskin Asamalar

C)lgegin Gelistirilmesine iliskin Asamalar

Nitel Arastirma Nicel Arastirma
Anahtar Kavramlarin Belirlenmesi Literatiir Taramasi
Veri Toplama Aracinin Madde Havuzunun Olusturulmasi
Olusturulmasi
Katilimcilarin Belirlenmesi Uzman Gorustine Bagvurulmasi
Goriigme On Uygulamanin gergeklestirilmesi
Nicel Asama i¢in Verilerin Analizi Olgege Son Seklinin Verilmesi
Olgegin Pilot Uygulama
Acgimlayic Faktor Analizi
Istatiksel Islemler
Dogrulayici Faktor Analizi

Nitel Veriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Tkinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum
Olceginin gelistirilmesinde kullanilan nitel siireg ve {iriinler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortadgretim Ogrencileri I¢in Ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum
Olgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan Nitel Siireg ve Uriinler

Nitel Verilerin Nitel Verilerin Ol¢me Aracinin
Toplanmasi Analiz Siireci Gelistirilme Siireci
Siirecler Amach Kodlarin 6 kategorinin lgegin
Oornekleme olusturulmasi alt faktorleri olarak
degerlendirilmesi
Almanca Kategorilerin Madde havuzu

Ogrenme Belirlenmesi
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tutumuna

iligkin

gorugme

formu
Maddelerin
anlasilabilirliginin
kontrol edilmesi

Uriinler Goriisme Kodlanan Belgeler 53 maddelik pilot
formu uygulama formu
belgeleri

Ortadgretim
C)grencilerinin Ikinci
Yabanci Dil Olarak
Almanca Ogrenmeye
Yonelik Tutum
Tligkin 6 Alt boyu

Calismanin nitel verilerini toplama siirecinde ilk olarak konuyla ilgili literatiir taramasi
yapilarak kaynaklar gozden gegirilmistir. Bu asama, 6l¢egin kapsamini belirlenmesinde yardima
olmustur. Sonrasinda konu ile ilgili hedef kitleyi temsil edebilecek 5 6grenciden olusan heterojen bir
orneklem gurubuna bilgi toplamak amagli dort agik uglu soru yoneltilerek kompozisyon yazmalari
istenmistir. Daha sonra kompozisyonda yer alan tutum o6geleri iki Almanca 6gretmeninin goriisleri
dogrultusunda analiz edilerek yazilacak tutum ifadeleri igin bilgi toplanmistir. Elde edilen yanitlar
analiz edilerek anahtar kavramlar hazirlanmis ve literatiir taramasindan edinilen bilgilerde dikkate
alinarak 62 ifadeden olusan madde havuzu olusturularak ifadelerin kapsam gecerliligini saglamak
i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda baz: ifadelerin ayni anlam
belirtmesi ve tutumlar1 yansitmadigindan olgekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Uzman donditleri
sonucunda deneme Olceginde yer alan ifade sayis1 62'den 53’e diisiiriilmiistiir. Daha sonra bu 53 ifade
Ogretim gorevlisi olan bir editér yardimi ile imla ve anlatim bakimindan tekrar gozden gegcirilmistir.
Revize edilmis hali ile 53 ifadeden olusan taslak bir 6lgek olusturulmustur.

Nicel Veriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Ikinci Yabanc Dil Olarak Almanca C)grenmeye Yonelik Tutum
Olceginin gelistirilmesinde kullanilan nicel siireg ve iiriinler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortadgretim Ogrencileri Icin Ikinci Yabanc Dil Olarak Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
C)lgeginin Gelistirilmesinde Kullanilan Nicel Siire¢ ve Urtinler

Nicel Nicel Verilerin Yorumlama
Verilerin Analiz Siireci
Toplanmasi
Siirecler Olgegin pilot ~ Agimlayici faktér — Faktor maddelerinin
uygulamasi analizi degerlendirilmesi ve
Nitel verilerin
dogrulanmasi
Olgek Boyutlarin tanimlanmasi
glivenirliginin Ogrencilerin Almanca ve
Olgiilmesi ve gecerlilik giivenirlik

Dogrulayici faktér — analiz verilerinin
analizinin siireci yorumlanmasi
Faktor yliklerinin ~ Maddelerin
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belirlenmesi anlasilabilirliginin
kontrol edilmesi

Kodlanan Belgeler 53 maddelik pilot
uygulama formu

Uriinler Istatiksel Madde- toplam
Veriler korelasyonu

Ortalama Standart

sapma

Skewness-

Kurtosis

Cronbach’s alfa

Taslak Olgek, calisma gurubuyla yakin ozelliklere sahip olan 32 katiimcidan olusan bir
orneklem gurubuna dil ve anlatim bakimindan sorun olup olmadigni tespit etmek amacgh
uygulanmistir. Uygulama esnasinda ve sonrasinda katilimcilardan alman geri donditlere
dogrultusunda, oOlgekteki ifadeler {izerinde alami editorliik olan bir 6gretim gorevlisinden tekrar
yardim almarak dort ifade revize edilerek daha anlasilir hale getirilmistir. Ayrica 6lgekten yeterince
anlasilamadig1 diisiiniilen iki ifade de atilarak 6lgek 51 ifadeye diisiiriilmiistiir.

Uzman goriiglerinin alinmasindan ve yapilan diizeltmelerden sonra 51 ifadeden olusan
deneme &lgegi 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda ikinci yabanai dil olarak Almanca dersi alan (9., 10.,
11. ve 12. Sinuflara) 402 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. Ancak katilimcilardan 16’sin
kagitlar1 degerlendirme dis1 birakildigindan veri analizleri toplam 386 katilimcidan elde edilen veriler
tizerinden uygulanmustir.

Verilerin toplanmasindan sonra agimlayici faktor analizi (AFA), madde analizi ve dogrulayic
faktor analizi (DFA) islemleri yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonrasi Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
ve Bartlett’s Test of Spherecity (BTS) bulgular1 incelenmis daha sonra ise madde ayirt ediciliginin
tespit edilebilmesi amaciyla %27’lik alt-iist gruplar karsilagtirilmistir. Diizeltilmis madde toplam
korelasyon degerleri tespit edilmistir. Gruplar aras1 farki belirleyebilmek icin her bir alt boyut igin t-
testi yapilmistir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach alfa katsayisi incelenmisg
olup, Olgegin gegerliligi dogrulayici faktor analiziyle saglanmustir.

Madde Havuzu Olusturma Siireci

Ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenen oOgrencilerin Almanca ogrenmeye ydnelik
tutumlarim belirlemek amaciyla ilk olarak alan yazin taramasi yapilmis ve konu ile ilgili anahtar
kavramlar tespit edilmistir. (Hanbay, 2009; Zorbas ve Habes, 2015; Bilgin, 2006; Yal¢in ve Geng, 2013;
Sobocan, 2016; Okuniewski, 2014; Jung, Boman ve Williams, 2007; Ryan, 2012). Belirlenen anahtar
kavramlar dogrultusunda 5 ogrenciye 4 acgik uglu soru yoneltilerek kompozisyon yazmalar
istenmistir. Ogrencilere yoneltilen acik uglu sorulardan alinan cevaplar dogrultusunda anahtar
kavramlar olusturulmus ve 62 madde ile madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisii ve 6n
uygulama verileri dogrultusunda 41 madde ile 6lgege son hali verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde Ortadgretim Ogrencilerinin  Almancaya Yonelik Tutum Olgegine iliskin
agimlayici faktor analizlerine, Olgegin giivenirlik ve gecerligine iliskin sonuglara yer verilmis ve

tablolagtirilmisgtir.

Acimlayici Faktor Analizlerine (AFA) iliskin Bulgular
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Bu c¢alismada, agimlayic faktor analizi (AFA) verilerin yap1 gegerliligini tespit etmek igin
yapimistir. Fakat oncesinde verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenmistir Faktor analizi, tiim veriler i¢in uygun olmayabilir. Verilerin,
faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi ile incelenebilir
(Biiytikoztiirk, 2018). KMO degerinin .70 ve tizeri olmasi elde edilen bulgularin faktdr analizi i¢in
uygun oldugunu belirtmektedir. Yapilan analizler sonucunda Kaiser- Meyer-Olkin degeri .934 olarak,
Bartlett Testi degeri ise .00 anlaml1 (p<.05) olarak bulunmustur. Bu sonuglar verilerin faktér analizine
uygun oldugunu gostermektedir. Olgegin yapilan KMO ve Barlett testi sonuglarimin agimlayici faktor
analizine uygun bulunmasi ile agimlayic1 faktor analizine gecilmistir. KMO ve Barlett Testi sonuglar1
Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Verilerin Faktér Analizine Uygunlugunun Incelenmesi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim 0,934
Yeterligi
Bartlett Testi Ki-Kare Degeri
12701,699
df 1275
P .000

Olgegin kag faktérden olustugunun belirlenebilmesi igin faktorler 6z degerleri Scree Plot
grafigi ile analiz edilmistir (Yong & Pearce, 2013). Elde edilen sonug $ekil 1’de gosterilmektedir.

Scree Plot

207

Eigenvalue
=
1

o a2l

T T T 17T 1T 7 T T T T T T T T T T T 1 1T T T T 1
1 3 5 7 9 11131517 19 21 23 25 27 20 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53

Component Number

Sekil 1. Cizgi (Scree) grafigi

Sekil 1'de ¢izgi grafigi (scree plot) lizerinde kirilma noktas: incelenmis, grafikte ti¢ ana kirilma
noktasinin oldugu ve altinc kirilma noktasindan sonra egimin kaybolmaya basladig1 goriilmektedir.
Cizgi grafiginde egimin kaybolmaya bagladig1 noktanin isaret ettigi bilesen sayis1 hesaplanarak faktor
sayis1 6 olarak alinmistir (Ledesma, Valero-Mora, & Macbeth, 2015). Yapilan incelemeler sonucunda
literatiir kaynaklar1 da géz oniinde bulundurularak maddelere faktor analizinin uygulanmasina karar
verilmistir

Daha sonra Varimax déndiirme analizleri uygulanmistir. Bu analiz faktorler arasi iliskiyi daha
acik bir sekilde ifade emek i¢in kullanilan istatiksel bir yontemdir ve AFA bununla birlikte, yap1 ile
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iligkili fazlaca degiskenin azaltilmas: ile aciklama glicii fazla olan faktorlerin kesfedilmesine hizmet
eder (Allen, 2017; Giirbiiz ve Sahin, 2016). Buna gore ilk dondiirme islemi sonrasinda 9 adet faktor,
acgiklanan varyansin % 65,749 oldugu belirlenmistir. Daha sonra, madde ¢ikarma islemine
baslanmistir. Bu isleme 6ncelikle binisik olan maddelerden baglanmistir ve 6zellikle iki husus dikkate
almmastir. Bu hususlar, bir maddenin birden ¢ok faktére gerekenden fazla yiik degeri vermesi ve
ikinci husus ise maddenin iki ya da daha ¢ok faktérde mevcut yiik degerleri arasindaki farkin 0,1’den
kiiciik olmasidir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk,. 2012: 233). Ayrica ¢alismada faktor yiik degeri
minimum 0,50 olarak belirlenmistir. Faktor yiik degerlerinin, 0,45 ya da daha yiiksek olmas1 durumu
se¢im i¢in iyi bir 6l¢li olarak kabul edilir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu sinur deger,
0,30’a kadar diistiriilebilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu hususlar dikkate alinarak, 12 maddenin binisik
olmasi ve arasindaki yiik degerinin 0,10’dan az olmas: sebebiyle 6lgekten ¢ikarilmistir. Belirlenen bu
faktorlerin varyansa yaptiklar1 toplam katkinin % 62.218 oldugu goriilmektedir. A¢iklanan varyans
degerinin % 40 ile % 60 arasinda bulunmasi yeterli olarak goriiliir (Cokluk ve ark., 2012; Peterson,
(2000). Bu baglamda % 62,218 olarak belirlenen bu oran yeterlidir. Uygulanan analizler neticesinde 41
madde ve 6 faktor ile 6lcege son hali verilmistir. Ortadgretim ogrencileri igin ikinci bir yabanci dil
olarak Almanca Ogrenmeye yonelik tutum Olgeginin acikladigi toplam varyans Tablo 6’ da
sunulmustur.

Tablo 6. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Son Déndiirme Sonrasi Total Variance
Explained (Toplam Varyansin Agiklanmasi) Tablosu
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Maddeler Baslangi¢ Degerleri

%

Dondiiriilmiis Yiik Degerleri
Toplam % Varyans Kiimiilatif Toplam % Varyans Kiimiilatif

%

1 13,442
2 5,051
3 2,070
4 1,802
5 1,711
6 1,433
7 1,165
8 ,903
9 ,843
10 ,799
11 ,740
12 ,712
13 ,636
14 ,603
15 ,571
16 ,549
17 ,540
18 ,506
19 474
20 ,462
21 ,450
22 442
23 ,402
24 ,389
25 ,364
26 ,344
27 ,338
28 ,320
29 ,312
30 ,293
31 ,270
32 ,264
33 ,258
34 ,245
35 ,233
36 ,227
37 ,200
38 ,187
39 172
40 ,150
41 ,127

32,784
12,321
5,050
4,396
4,173
3,494
2,842
2,201
2,055
1,949
1,806
1,737
1,552
1,471
1,392
1,340
1,316
1,233
1,157
1,127
1,097
1,078
,980
,950
,887
,840
,824
,781
,762
,716
,658
,644
,630
,597
,567
,554
,488
,457
,420
,367
,309

32,784
45,105
50,155
54,551

58,724
62,218
65,059
67,261

69,316
71,265
73,070
74,807
76,359
77,830
79,222
80,561

81,878
83,111

84,268
85,395
86,491

87,569
88,549
89,499
90,386
91,226
92,050
92,831

93,593
94,309
94,967
95,611

96,241

96,839

97,406

97,959

98,447
98,904

99,324

99,691
100,000

5,417
4,476
4,362
4,117
3,967
3,169

13,213
10,918
10,639
10,042
9,676
7,729

13,213
24,131
34,770
44,812
54,489
62,218

Tablo 6’y1 inceledigimizde, faktorlerin toplam varyansa yaptiklar: katkinin birinci faktoér icin
% 32.784, ikinci faktor igin 12.321, tiglincii faktor i¢in 5.050, dordiincii faktor i¢in 4,396, besinci faktor
i¢in 4,173 ve altinci faktor igin ise 3,494 olarak agiklandig belirlenmistir.

Tablo 7. Déndiirme Islemleri Sonrasi Faktorler ve Madde Yiik Degerleri
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Maddeler

— NN U W

37
36
35
34
33
32
30
29
48
47
46
49
50
45
51
40
39
43
42
44
41
20
19
21
23
22
25
18.
15
14
16
17

Faktorler
1 2 3 4 5 6
,790
776
,763
,689
,606
,590
,574
,569
,566
,767
,758
,734
,730
,715
,b81
,542
,538
,778
,759
,742
,719
,715
,656
,631
777
,751
,728
,720
,604
,566
,726
,724
,680
,658
,649
,590
,797
,706
,613
,604
,575

Tablo 7 incelendiginde, 1.faktérde 9 maddenin, 2. faktérde 8 maddenin, 3. faktdrde 7
maddenin, 4. faktérde 6 maddenin, 5. faktdrde 6 maddenin ve 6. Faktorde 5 maddenin oldugu tespit
edilmistir. Olgekte yer alan 41 maddeye iliskin faktdr yiik degerleri 0.53 - 0.79 arasinda degismektedir.
Bu baglamda maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Tabachnick & Fidell,
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Gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek igin calismaya katilan
ortadgretim 6grencilerinin {ist ve alt grup cevaplari t testi ile karsilastirilarak analiz edilmis ve farkin

anlamli oldugu belirlenmistir.

Tablo 8. AOYTO'nin Alt Boyutlarma Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglar

AOYTO'nin Ilgi Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglari

L.Faktor (Ilgi) Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor =~ Toplam Korelasyonu
Yuki
M1 ,574 ,763 ,651 49,094 ,000
M2 ,689 ,733 ,555 38,374 ,000
M3 776 ,781 ,695 38,451 ,000
M4 ,790 ,682 ,593 35,762,000
M5 ,763 ,786 ,630 41,149 000
Mé6 ,590 ,780 ,678 45,312,000
M7 ,606 ,720 ,544 34,808 ,000
M9 ,566 ,742 ,611 42,217,000
M10 ,569 ,663 ,494 36,801 ,000
AOYTO'nin Hgisizlik Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
2.Faktor Varimax Madde Madde Kalan t P

(ligisizlik) Faktor =~ Toplam  Korelasyonu

Maddeler Yiki
M29 ,767 ,614 419 38,956  ,000
M30 ,758 ,635 ,516 36,566 000
M32 ,734 ,670 ,528 38,180 ,000
M33 ,730 ,618 ,486 37,106  ,000
M34 ,715 ,646 ,516 38,313 ,000
M35 ,581 ,731 ,585 37,991 ,000
M36 ,542 ,744 ,655 38,813 ,000
M37 ,538 ,696 ,588 37,808 000

AOYTO'nin Giiven Yoksunlugu Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglari

3.Faktor (Gliven  Varimax Madde Madde Kalan t P
Yoksunlugu) Faktér ~ Toplam Korelasyonu
Maddeler Yiiki
M45 ,656 ,622 437 40,642 000
M46 ,742 776 ,735 36,766,000
M47 ,759 ,762 ,705 35,931 ,000
M48 778 ,685 ,579 47,478 000
M49 ,719 ,644 ,550 46,190  ,000
M50 ,715 729 ,571 36,222,000
M51 ,631 ,620 ,392 38,541 000
AOYTO'nin Giiven Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
4.Faktor (Gliven)  Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor = Toplam Korelasyonu
Yiikii
M39 ,751 ,691 ,517 43,020 ,000
M40 777 ,706 ,569 45,422,000

M41 ,566 ,617 ,424 35,723 ,000
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M42 ,720 ,740 ,556 41,680 ,000
M43 ,728 775 ,636 42,397  ,000
M44 ,604 ,674 ,510 36,957 000

AOYTO'nin Olgeginin Sebat Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik
Analizi Sonuglar

5.Faktor (Sebat) Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktor =~ Toplam Korelasyonu
Yuki
M19 ,724 ,643 451 47,266 000
M20 ,726 ,623 447 50,991 ,000
M21 ,680 ,671 ,500 40,101,000
M22 ,649 ,625 442 40,521 000
M23 ,658 ,623 441 44,122,000
M25 ,590 ,626 A27 38,306 ,000
AOYTO'nin Korku Alt Boyutuna Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi
Sonuglari
6.Faktor (Korku)  Varimax Madde Madde Kalan t P
Maddeler Faktéor = Toplam Korelasyonu
Yiki
M14 ,613 ,541 ,339 27,294,000
M15 ,706 ,579 ,347 30,915 ,000
M16 ,604 ,528 ,298 33,754,000
M17 ,575 ,556 ,320 38,214 ,000
M18 ,797 ,666 462 28,824 000

Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik tutumlari
belirlemek amaciyla hazirlanan 6lcek uygulanmis ve veriler yiiksekten en diisiige dogru siralanmastir.
Ust %27 ve alt % 27 olacak sekilde iki adet grup belirlenmistir. Tablo 8'de her bir maddeden
ogrencilerin aldiklar1 puana gore belirlenen {ist %27’lik ve alt %27’lik gruplarin arasinda anlamli farka
yonelik yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore 6lgegin her bir maddesinde anlaml fark
oldugu belirlenmistir (p <.05).

Tablo 9. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Faktorlerinin Giivenirlik Katsayilari

Faktor Madde Sayist Alfa

fgi 9 ,929
Tgisizlik 8 ,892
Giiven Yoksunlugu 7 ,893
Giiven 6 ,887

Sebat 6 ,851

Korku 5 ,793

Olgek Toplam 41 ,814

Tablo 9 incelendiginde, 1. Faktor (llgi) igin alfa katsayisi .929 olarak hesaplamirken, ayni
katsay1 II. Faktor (Hgisizlik) i¢in ,892, III. Faktor (Giiven Yoksunlugu) igin .893, IV. Faktor (Giiven) igin
.887, V. Faktor (Sebat) icin .851 ve VI. Faktor (Korku) icin .793'tiir. Olcegin toplam alfa degeri .814
olarak hesaplanmistir. Alfa katsayisinin degerlendirme asamasinda takip edilen degerlendirme
kriterleri incelendiginde (0.00<a <0.40) ise olgek giivenilir degildir. (0.40 < a <0.60) ise Olcek diisiik
giivenirliktedir. (0.60< a <0.80) ise oldukca giivenilirdir. (0.80< a<1.00) ise olgek yiiksek derecede
giivenilir bir Olgektir (Tezbasaran, 1996: 46). Bu durumda Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum
Olgegi'nin fazlasiyla yiiksek giivenilirlikte oldugunu sdylenebilir.
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Tablo 10. Almanca Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgeginin Alt Faktorlerine fliskin Ortalama, Standart
Sapma, Maksimum, Minimum Puan Degerleri ve Korelasyon Katsayilari

Faktor Faktorler
N X )ED
= § =2 5 5 2
‘5o o > g > Q +
= B2 =] 7o Ho] [3) o
éo O < O n N2
=
1 386 24,44 1 -,342%* -,375%* ,664* ,652% -,435%*
2 386 20,97 -342** 1 ,599% -,306**  -,308** ,543*
3 38 20,14 -375* ,599* 1 -,348** -,240** ,457%
4 386 14,51 ,664* -,306** -,348** 1 ,547% -,345%*
5 386 17,45 ,652% -,308** -,240** ,547** 1 -,258**

6 386 12,14 -435% ,543* ,A57** -,345% - 258** 1
*p<.05, **p<.01

Tablo 10’da Almanca Ogrenmeye Yénelik Tutum Olgegiyle ilgili korelasyon katsayilari
incelendiginde faktorler arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Buna gore Olgegin
faktorleri ile birlikte bir biitiinliik olusturdugunu séylemek miimkiindiir (Tabachinck & Fidell, 2001).

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Bu boliimde agimlayici faktor analizi yapilan Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci bir yabanci dil
olarak Almanca 6grenmeye Yénelik Tutum Olgeginin birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi
sonuglarina yer verilmistir.

Birinci Sirali Dogrulayici Faktor Analizi

Almanca 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin birinci diizey DFA sonucunda 6lgegin yapisinin
ki-kare (X2/sd) uyum degerinin (x2= 2537,93) bu deger icin makul bir uyumu ifade ettigi soylenebilir
(Bollen 1989’dan akt. Kline, 2005: 137), RMSEA= ,078, GFI= ,76, CFI= 0,84, AGFI= 0,73, NFI=0,83,
seklinde bulunmustur. Root Mean Square Error of Approximation RMSEA degerinin .05"ten kiigiik
olmas1 miikemmel uyumu gosterirken, .08’den kiiciik olmas: iyi uyuma isaret etmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 315). Sonug olarak, birinci diizey DFA uyum indeksleri i¢in kabul
edilebilir diizeydedir. Olgegin birinci diizey faktor analizi sonuglari Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2: Birinci Diizey DFA ile elde edilen uyum diagrami
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Ikinci Strali DFA ve Faktoriyel Gegerlik

Almanca 6grenmeye yonelik tutum 6l¢eginin ikinci diizey dogrulayici faktor analizi sonuglar:
dikkate alindiginda 6l¢egin fit degerleri RMSEA=,078; RMR=, 0.14, CMIN/DF (X2/sd)= 2537,93; GFI=,
0.76; CFlI=, 0.84, AGFI= 0.73 ve NFI=, 0.78 olarak uygulanan analiz sonucunda bulunmustur. Bu uyum
iyiligi degerlerinin tiimii, AOYTO'niin &lgiim modelinin kabul edilebilir bir model oldugunu ortaya
koymaktadir (Joreskog & Sorbom, 1993; Kelloway, 1998). x?/sd oramimmin 3’iin altinda olmasi
mitkemmel uyuma, 5in altinda olmasi ise orta diizeyde uyuma karsiik gelmektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010: 314). Bu sonuca gore, ikinci diizey DFA fit degerleri kabul
edilebilir diizeydedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin amaci, ortadgretim ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye
yonelik tutumlarmni belirleye bilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek olan bu arastirma 386
ogrenciye uygulanmistir ve 6 faktérden olusmaktadir. Olgekte yer faktorler su sekilde
adlandirilmistir, ilkinde yer alan maddeler Almanca 6grenmeye yonelik olumlu hissi ifade ettigi i¢in
flgi olarak adlandirilmistir. Ikinci faktorde yer alan maddeler Almanca 6grenmeye yonelik olumsuz
tutumlari ifade ettigi icin Ilgisizlik olarak adlandirilmistir. Ugiincii faktorde yer alan maddeler
Almancaya yonelik giivensizligi ifade ettigi icin Giliven Yoksunlugu olarak, dordiincii faktorde yer
alan maddeler Almancaya yonelik dilin énemine ve olumlu yonde akademik katkis: gibi diisiinceleri
ifade ettigi i¢in Giiven olarak, besinci faktorde yer alan maddeler Almancaya ogrenmeye yonelik
gayret ve caba gibi davramslar: ifade ettigi icin Sebat olarak ve son faktdrde yer alan maddeler
Almancaya veya dersine yonelik korku hissi ifade ettigi i¢in Korku olarak adlandirilmistir. Arastirma
sonucunda AOYTO'nin daha genis bir érneklem grubuna uygulanmasi énerilmistir.

2019 yilinda alan yazin incelendiginde, Almanca 6grenmeye yonelik tutum 0lcegi gelistirme
calismalar1 arasinda ortadgretim ogrencilerine yonelik olan ve ayni zamanda ortadgretimin tiim sinif
seviyelerini odak noktas: alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu ¢alisma ile
gelistirilen Olgegin alan yazina katk: saglayacag1 diistiniilmiistiir. 2019 sonrasinda ise Erdem (2020)
tarafindan Almanca dersine yonelik tutum &lgegi (ADTO) gelistirilmistir. Erdem (2020) tarafindan
geligtirilen ADTO 4 faktorden olusmaktadir ve 4227 6grenciye uygulanmistir. Ustiin (2021) tarafindan
arastirmamizda kullanilan Olgek %64,9'u kadin, 34,1'i ise erkek olmak tiizere toplam 208 dgrenciye
uygulanmistir ve benzer bir ¢calismanin ileride daha genis bir 6rneklem grubuna, karma arastirma
yontemi ile yapilmasi onerilmistir.

Calismada Ortadgretim Ogrencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeye yonelik
tutumlarint belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir Olgek gelistirilmistir ayrica alan yazina
ogrencilerin Almanca 6grenmeye yonelik tutumlarini Slgecek az sayida Olgek oldugundan dolay:
katkis1 oldugu ve daha genis gruplara uygulandiginda daha kapsamli sonuglara ulasilabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Bu calismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanulan tiim
calismalarin kaynakcada belirtildigi beyan olunur.

Cikar Beyam
Bu calismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Foreign language, which plays an important role in the communication and relations of
people and nations with each other, has been seen as an advantage for people in every period of


https://dergipark.org.tr/tr/pub/iuaded/issue/1045/11811
https://l24.im/WhtNvl

117 Kadir TURK & Giirbiiz OCAK

history. Today, for the majority of the world's population, being able to communicate in more than
one language has already become a part of daily life. Knowing a foreign language makes us more
open to other people's cultures and beliefs, improves students' cognitive abilities and native language
competence. Moreover, the EU has long called on European citizens to learn not only English, but also
at least one foreign language in addition.

Foreign language teaching has a long history in Turkey. Today, in official education
institutions in Turkey, English is included in the curriculum starting from the 2nd grade of primary
school. With the Education Reform carried out in Turkey in 1997, foreign language education has
reached an important point with the increase in the number of high schools and universities providing
foreign language education. But in the globalizing world, knowing only one language is not enough
anymore. For this reason, learning a second foreign language has become compulsory in our age.
Knowing German is important in terms of Turkey's commercial and historical relations with
Germany.

Measuring attitudes in the field of education plays an important role in determining the
readiness level of students and their behavior towards the lesson. For this reason, the aim of the
research is to develop a scale that can measure secondary school students' attitudes towards learning
German as a two foreign language.

Method

The research was designed in accordance with the general screening model. In accordance
with the exploratory sequential design, which is one of the mixed method designs in which
"quantitative and qualitative research methods" are used together as a method in the research, firstly,
qualitative data were collected from secondary school students who took German as a second foreign
language through open-ended questions, and then the data collected from the students and the
literature. The scale items were prepared by evaluating the data obtained from the survey, and then
the scale was applied and the study was supported with quantitative data.

In the research, in order to determine the attitudes of the students towards learning German
as a second foreign language, the opinions of 5 students from different schools, departments and
grade levels were obtained through the "Semi-structured Interview Form on the Attitudes of
Secondary School Students towards Learning German as a Second Foreign Language". As a result of
the analysis of the data obtained from the form in question, categories were obtained. An item pool
was created with the draft items created through the categories. Expert opinion was taken with the
items created and the scale was finalized with expert opinions. The draft scale was applied to 32
students to determine the intelligibility of the items. Necessary adjustments were made in line with
the opinions received regarding the draft scale items, and for the pilot application, it was applied to a
total of 386 secondary school students in the 2019-2020 academic year with the sampling method.

There are 41 items in the scale. 22 of these items are positive (1, 2, 3,4, 5, 6,7, 8, 9, 25, 26, 27,
28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 41 ), While 19 are negative (10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22,
23, 24, 37, 38, 39, 40). The scale was prepared in 5-point Likert type and was graded as 'strongly agree’,
‘agree’, 'partially agree','disagree’ and 'strongly disagree'. The scale consists of six factors.

Findings and Discussion
When the studies in the literature are examined, the attitude scale studies on learning German

(Hanbay, 2008; Celikkaya, 2013; Alyaz, 2011; Kiigiik, 2007; Ustiin & Tanrikulu 2021; Ko¢ & Yastibasg,
2022; Kirmizi, 2013;) attitude scale studies (Kara, 2010; Aydogmus, M. & Kurnaz, 2017;). However, no
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study has been found in the literature that focuses on all grade levels of secondary education and
developed an attitude scale for secondary school students to learn German as a second foreign
language. In this context, it is thought that the scale developed with this study will contribute to the
literature.

The alpha coefficient for the I. Factor (Relevance) of the scale was calculated as .929, while the
same coefficient was calculated for the II. ,892 for the Factor (Indifference), III. .893 for the Factor (Lack
of Confidence) IV. .887 for Factor (Confidence), .851 for Factor V (Persistence), and VI. Factor (Fear) is
.793. The total alpha value of the scale was calculated as .814. When the evaluation criteria followed in
the evaluation phase of the alpha coefficient are examined (0.00<a <0.40), the scale is not reliable. (0.40
< a0 <0.60), the scale has low reliability. (0.60< a <0.80), it is quite reliable. (0.80< a<1.00), the scale is a
highly reliable scale (Tezbagaran, 1996: 46). In this case, it can be said that the Attitude Scale towards
Learning German is extremely reliable.

The items in the first of the 6 factors in the scale were named as Interest because they express a
positive feeling towards learning German. The items in the second factor were named as Indifference
because it expresses negative attitudes towards learning German. The items in the third factor are
called Lack of Confidence because they express distrust towards German, the items in the fourth
factor are Confidence because they express thoughts such as the importance of the language towards
German and its positive academic contribution, and the items in the fifth factor consider behaviors
such as effort and effort towards learning German. The items in the last factor were named as Fear
because it expresses a feeling of fear towards German or his lesson.

In a later study conducted by Ustiin (2021) using the scale used in our study, results
supporting this table were obtained. In the study, a valid and reliable scale was developed in order to
determine the attitudes of secondary school students towards learning German as a second foreign
language.



