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Oz

Bu ¢alismada K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarumi Modeli’nin 6grenme ortamlarina
yansimalart incelenmistir. Bu kapsamda oncelikle becerilerin giiniimiiz egitim sistemlerindeki
onemi irdelenmis ve mevcut programlarin yapisi beceriler temelinde analiz edilmistir. Ardindan
K12 becerilerine iliskin dgretim uygulamalar: degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler
isiginda Tiirkiye ye 6zgii olarak gelistirilen K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi Mo-
deli’nin yapuandirilmas: siirecinde izlenen adimlar betimlenmistir. Calismada nihai modelin
anahtar ogeleri, alt 6geleriyle birlikte a¢iklanmistir. Buna bagli olarak, modele iliskin anahtar
ogelerin 6grenme ortamlarina yansitilmasinda sirali bir diizen yerine tiim 6gelerin birbirleriyle
biitiinlesik bir bicimde ise kosulmasi gerektigi vurgulanmistir. Modelin ilgili 6geleri farkli ders-
lerde, farkli 6grenme baglamlarinda, farkli beceri ve egilimlerde ornek etkinliklerle somutlag-
tirilmigtir. Boylece K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli 'nin 6grenme ortamlarin-
da nasil hayata gegirilebilecegine iliskin ornek bir bakis agisi sunulmaya ¢alisilmistir. Beceri
gelistirme siirecinde ogrenme ortamlarindaki tiim ogretmenlerin yatay 6grenme topluluklart
kurarak es giidiim hdlinde ¢alismalarinin onemi belirtilmistiv. Ayni zamanda okulda yapilan
calismalarin aileler ile paylasiimasinin, 6grencinin gercek yasam ortaminda da beceri gelig-
tirme siirecinin devam ettirilmesine katki saglayacagi vurgulanmustir. Sonug olarak bu ¢calisma
ile 6gretmenlerin K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli 1siginda becerileri hangi
etkinlikler, hangi strateji, yontem ve teknikler ile uygulamaya aktarabileceklerine iliskin bir
gerceve sunmak hedeflenmistir. Bu kapsamda 6grenme alani-beceri-egilim ti¢geninin kesigim
noktalarmmin belirlenmesine, bunlarin bir potada nasil eritilebileceginin gosterilmesine ve be-
ceri gelistirme stirecinde temel alinacak dlgme-degerlendirme durumlarinin somutlastirilma-
sina ¢aligilmigtir.

Anahtar Kelimeler: ogretim tasarimi modeli, beceri gelistirme siireci, kavramsal beceriler,
sosyal-duygusal 6grenme becerileri, egilimler, okuryazarlik becerileri
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Instructional Design Model for K12 Skills Framework:
Key Elements

Abstract

In this study, the reflections of the K12 Skills Framework Instructional Design Model on le-
arning environments were examined. In this context, firstly, the importance of skills in today s
education systems was examined and the structure of the existing curriculum was analyzed
based on skills. Then, teaching practices related to K12 skills were evaluated. In light of these
evaluations, the steps followed in the process of structuring the K12 Skills Framework Ins-
tructional Design Model, which was developed specifically for Tiirkiye, were described. In
the study, the key elements of the final model were explained together with its sub-elements.
Accordingly, it was emphasized that all elements of the model should be integrated with each
other instead of in sequential order in reflecting the key elements of the model to learning en-
vironments. The key elements of the model are concretized with sample activities in different
lessons in different learning contexts with different skills and dispositions. Thus, an exemplary
perspective on how the K12 Skills Framework: Tiirkiye Integrated Model can be implemented
in learning environments is presented. In the process of skill development, the importance of all
teachers in learning environments working in coordination by establishing horizontal learning
communities was emphasized. At the same time, it was emphasized that sharing the work done
at school with families would contribute to the continuation of the skill development process
in the real-life environment of the student. In conclusion, the aim of this study is to provide a
framework on which activities, strategies, methods, and techniques teachers can transfer skills
into practice in the light of the K12 Skills Framework Instructional Design Model. In this con-
text, it was tried to determine the intersection points of the learning area-skill-disposition tri-
angle, to show how these can be melted in a pot and to concretize the measurement-assessment
situations to be taken as basis in the skill development process.

Keywords: instructional design model, skill development process, conceptual skills, social-e-
motional learning skills, dispositions, literacy skills

Giris
Hizli degisim ve doniisimlerle karsi karsiya kaldigimiz bu c¢agda, pek ¢ok
gerceklik gecerligini yitirirken onlarin yerini alacak yeni gerceklikler heniiz ortaya
cikmamustir. Peki, bdylesi doniigiimlerin ve belirsizliklerin oldugu bir diinyaya co-
cuklar nasil hazirlanacaktir? (Harari, 2018). Bu soruya aranan cevap ve gelecegin
belirsizligi, bireylerin yeniliklere uyum saglayarak ve belirsizlikler ile bas edebilme

becerileri kazanarak gelecegin VUCA Diinyast’na (volalite-degisken; uncertain-be-
lirsiz; compleks-karmasgik; ambiguous-muglak) hazirlanmalarini zorunlu kilmaktadir
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(Konca, 2020). Bu zorunluluk, bireylerde bulunmasi beklenen bilgi, beceri ve egilim-
leri de etkilemektedir (Askar vd., 2023). Zira iginde bulundugumuz ¢ag; bireylerin
sadece bilgiye ulagsmalarinin 6tesinde, bilgiyi kullanabilme, sorgulayabilme, toplum
yasamindaki degisimlere uyum saglayabilme, etkili iletisim kurabilme gibi iist diizey
becerilere sahip olmalarini gerektirmektedir (Leu vd., 2013).

Sunulan ¢ergevede gliniimiiz mesleklerinin bircogunun yok olup yeni meslek-
lerin ortaya ¢ikacagi da diisiiniilebilir. Bu baglamda gelecegin is diinyasinda, 6gre-
nenlerden talep edilen becerilerin de degismesi beklenmektedir (The National Skills
Strategy, 2021; World Economic Forum [WEF], 2020). Bu kapsamda becerilere dair
beklentiler incelendiginde elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analiz yapma, aktif 6g-
renme, kendi kendini yonetme, esneklik, stres yonetimi, iletisim ve sosyal-duygusal
ogrenme (SDO) becerilerinin is diinyasinda éne ¢iktig1 goriilmektedir (Levy ve Ro-
dkin, 2015; LinkedIn Talent Solutions, 2019; Ozer, 2022; WEF, 2020). Bu noktada
egitim, gelecegin talep ettigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri gelistirerek, sosyal uyu-
mu gii¢lendirerek ve insanlari yetkin ¢alisanlar ve aktif vatandaslar olmaya hazirlaya-
rak i¢inde yasadigimiz diinyanin sekillenmesinde anahtar rol iistlenmektedir (OECD,
2022a). Buna bagli olarak vatandaglarinin nitelikli, esit ve adil egitime erisimini sag-
lama istegindeki iilkeler, egitim sistemlerinde reformlar yapma yoniinde adimlar at-
maktadirlar (European Union, t.y).

Aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu Belgika, Bulgaristan, Danimarka ve Al-
manya gibi ¢ok sayida iilke, 6grenenlerin gelecekte sahip olmasi gereken becerileri
ve yeterlilikleri igeren Avrupa Yeterlilikler Cercevesi’ni referans alarak ulusal ¢erce-
velerini hazirlamaktadirlar. Tlgili ¢erceveler, sozii edilen reformlara 6rnek teskil et-
mektedir (European Union, 2020). Bu kapsamda Tiirkiye Mesleki Yeterlilik Kurumu
(MYK), egitim ve is diinyasi arasindaki iligkinin gliclendirilmesi, 6nceki 6grenmele-
rin taninmasi, nitelikli ig giliclinliin olugsmasinin saglanmasi, hayat boyu 6grenmenin
desteklenmesi ve bireylerin hareketliliginin kolaylagtirilmasina imkan sunulabilmesi
i¢in Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’ni (TYC) hazirlamistir MYK, 2015). Bu belgede
okul dncesinden yiiksekogretime kadar olan siire¢ seviyeler bazinda ele alinmis ve
ardindan bu seviyelerin her biri bilgi, beceri ve yetkinlikler baglaminda yapilandiril-
mistir.

Bu girisimler dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2016 y1-
linda temel egitim ve ortadgretim kademelerinde program gelistirme/degistirme ¢a-
lismalart yapilmigtir. Diger taraftan kiiresel 6l¢ekteki gelisim ve degisimleri sistema-
tik olarak tiim egitim kademelerinde tutarli, asamali ve somut bir sekilde yansitacak,
Tiirkiye’ nin egitim felsefesinin ve 21. yiizyil becerilerinin dgrencilere kazandirilma-
sin1 saglayacak bir bagvuru metnine olan ihtiyag, K12 Beceriler Cergevesi’ne zemin
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hazirlamigtir. Bu kapsamda, orgiin egitim kademeleri i¢in gelistirilmis olan mevcut
Ogretim programlarinin analiz edilmesinin K12 Beceriler Cergevesi’nin islevinin so-
mutlastirilmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Mevcut Ogretim Programlarinin Yapisi

Bilgi ve becerilerin, kiiresel gelismelerin, iilkelerin politika dnceliklerinin, disip-
lin alaninin 6zelliklerinin egitim siireglerine sistematik bir sekilde yansitilmasinda 6g-
retim programlar1 6nemli bir isleve sahiptir. Bu iglevin bekleneni karsilamasi 6gretim
programlarina dinamik bir 6zellik kazandirmakta ve ¢agin ihtiyaclarini karsilamak
iizere program gelistirme ¢aligmalarini ise kogmaktadir. Bu kapsamda program gelis-
tirme ¢aligmalarinin sonuncusu, ulusal ve uluslararas: diizeyde akademik ve politik
belgelerin incelenmesine dayali olarak 2016 yilinda gergeklestirilmistir. Tlgili 5gretim
programlar1 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ulusal diizeyde ilkdgretim ve
ortadgretim kademesinde uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2017).

MEB (2017) 6gretim programlarinda son yapilan yenileme ve gelistirme calis-
malarinda, 21. ylizy1l becerilerinin, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi ve Tiirkiye Yeter-
lilikler Cercevesi’nde yer alan anahtar yetkinliklerin (ana dilde iletisim, yabanci dil-
lerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade), disiplin alanlarinin bilgi ve beceri-
lerine uygun olarak ele alindigi, bunlarin 6gretim programlarinin yapilandirilmasinda
belirleyici bir rol iistlendigi belirtilmektedir. Bunun yani sira saglik okuryazarligi,
bilimsel okuryazarlik, ¢cevre okuryazarligi, finansal okuryazarlik, teknoloji okurya-
zarlig1, bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi gibi okuryazarlik becerilerinin de
disiplinlerin kazanimlarina uygun olarak 6gretim programlarn ile iliskilendirildigi
vurgulanmaktadir. Ogretim programlarinda alanlara 6zgii becerilerin nasil yapilandi-
rildiginin somutlastirilmasi amaciyla asagida bazi 6rneklere yer verilmistir:

+ Matematik Dersi Ogretim Programu ile grencilerin matematiksel okuryazarlik
becerileri, problem ¢6zme, matematiksel akil yiirlitme, tahmin etme ve zihin-
den islem yapma becerileri ile aragtirma yapma, bilgi {iretme ve kullanma be-
cerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2018a).

* Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda bilimsel siireg becerileri, yasam
becerileri (analitik diisiinme, karar verme, yaratici diistinme, girisimcilik, ile-
tisim, takim c¢aligmasi), miithendislik ve tasarim becerileri (yenilikg¢i diisiinme)
ogrencilere kazandirilmasi beklenen beceriler arasindadir (MEB, 2018b).

« Tiirkce Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri temelinde yapilandirilmistir (MEB, 2018c¢).
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+ Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda ¢evre okuryazarligi, finansal
okuryazarlik, elestirel diisiinme, girisimcilik, sosyal katilim, iletisim, is birligi,
kalip yarg1 ve dnyargiy1 fark etme becerileri temel alinan beceriler arasindadir
(Akbaba ve Aksoy, 2019; MEB, 2018d).

Ote yandan farkl iilkelerin program gelistirme siirecleri incelendiginde farkli
kademelerde hangi becerilerin kazandirilacagi, bu becerilerin okuryazarlik becerileri
ile nasil desteklenecegi gibi temel ilkelerin program iistii bir ¢ergeve ile belirlendigi
goriilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) tiim 6grencilerin bir
sinif diizeyinde kazanmasi gereken bilgi ve beceriler ulusal diizeyde belirlenmis ve bu
dogrultuda her eyaletin kendi ¢ergevesini yapilandirmasi siireci baglatilmigtir (ASCD,
t.y). Benzer sekilde Kanada’da K12 diizeyinde standartlar olusturularak ortak bir an-
layis gelistirmeye yonelik ulusal bir ¢erceve hazirlanmigtir (Educanada, t.y). Farkl
iilkelerin uygulamalarindan alinan geri bildirimler, bireyin ve toplumun degisen ihti-
yaglari, benzer bir anlayigin K12 seviyesinde Tiirkiye i¢in de gelistirilmesi ihtiyacini
ortaya ¢ikarmustir.

K12 Becerilerine Genel Bir Bakis

K12 kavrami; ABD, Kanada, Danimarka gibi ¢esitli lilkelerde okul 6ncesinden
zorunlu egitimin sonuna kadar olan egitim siiresini kapsamaktadir (Balci, 2021). Bu
egitim kademelerinde 6grenim goéren bireylerin kazanmasi gereken becerilerin ne-
ler olduguyla ilgili alan yazinda farkli calismalar bulunmaktadir. Ornegin Susskind
(2020) otomasyon sonucu rutin islerin ¢alisma hayatindan silinmesiyle makinelerin
basarili olamadig1 alanlarda bireylerdeki becerilerin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldu-
gunu belirtmektedir. Bu kapsamda 21. Yiizy1l Becerileri i¢in Ortaklik (Partnership for
21st Century Skills [P21]) (2015) adl1 yeterlik ve beceriler gergevesinde 21. yiizyil
becerileri; yasam ve kariyer becerileri, 6grenme ve yenilik¢ilik becerileri (elestirel
diistinme, iletisim, is birligi, yaraticilik), bilgi, medya ve teknoloji becerileri olarak
gruplandirilmistir. Akademik, Sosyal ve Duygusal Ogrenme Igin Is birligi (Collabora-
tive for Academic, Social, and Emotional Learning [CASEL]) her biri kendi i¢cinde bir
dizi bilgi, beceri ve tutumdan olusan bes temel sosyal duygusal beceri tanimlamaistir.
Bunlar 6z farkindalik, 6z yonetim, sosyal farkindalik, sorumlu karar verme ve iliski
becerileridir (Yoder vd., 2020). Ingiltere’de is ag1 olarak yapilanmis olan BITC top-
lulugu ise gelecek igin ihtiyag duyulan becerileri dinleme, konusma, problem ¢ézme,
pozitif kalma, hedef belirleme, liderlik ve takim ¢aligmasi olarak belirlemistir (Ra-
venscroft, 2020).

Ulkemizde ise K12 egitim kademelerini kapsayan ve bir basvuru metni olmak
iizere hazirlanan K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli biitiinsel bir ya-
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pida olusturulmustur. Bu yapinin 6grenenlerin tiim davranig oriintiilerini kapsamasi
ve “hedef, igerik, 6grenme dgretme siirecleri, 6l¢me degerlendirme durumlar” olmak
iizere dgretim programlarimin dort temel boyutuna yon vermesi hedeflenmistir (Askar
vd., 2023). Bu hedef dogrultusunda soyut fikirler ile karmasik siirecleri eyleme do-
niistiirmede bireyler tarafindan ise kosulan zihinsel aktivitelerin iiriinlerini tanimlayan
kavramsal beceriler (Askar, Altun ve Caglar Ozhan, 2023); bireylerin duygularin1 yo-
netmek, empati yapmak, destekleyici iliskiler kurmak ve saglikli benlik gelistirmek
icin gerekli bilgi, beceri ve egilimler edinerek uygulayabilmelerini ifade eden SDO
becerileri (Ozhan vd., 2023); bireyin sahip oldugu becerileri, niyet, duyarllik, istek-
lilik ve deger verme Ogeleri dogrultusunda nasil kullandigiyla ilgili zihinsel Oriin-
tillerini ifade eden egilimler (Cirik, 2023) K12 Beceriler Cergevesi’nin temellerini
olusturmustur.

Kavramsal becerilerin, SDO becerilerinin ve egilimlerin orgiin egitim siirecle-
rinde planlt ve sistematik bir gsekilde ele alinmasi zorunlu goriilmektedir. Bu zorunlu-
luk, yas gruplari dikkate alinarak belirlenen bilgi kiimelerinin ve bu kiimelerle iligkili
becerilerin ortaya ¢ikisina zemin hazirlamistir. Bu baglamda 6grencilerin okul ya-
santilarinda edinecekleri beceri ve egilimler icin alan becerileri tanimlanmigtir. Alan
becerileri, K12 Beceriler Cercevesi’nde Tiirk¢ce, matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilimler alanlarinda yapilandirilmistir. Alan becerilerine 6zgii siire¢ bilesenleri, diizey
betimleyicileri ve her bir beceri setinin birbiriyle iliskisi ¢cergevede kavramsallastiril-
mistir. Ayrica gergevede okuryazarlik becerilerine (Kahramanoglu ve Altun, 2023) de
yer verilmistir.

Okuryazarlik diinyay1 dogru algilayip okumayi, bilgi, beceri ve normlari anlam-
landirmay1, yorumlama becerisi kazanmay1, bilgi birikimini yeni kusaklara aktarmay1
saglayan temel faktorlerdendir (Altun, 2005). P21 Cergevesi’nde (2015) okuryazarlik
becerilerinin disiplinler arasi bir yaklasimla kazandirilmas: vurgulanmaktadir. K12
Beceriler Cergevesi’nde ise 21. yiizy1l bireylerinde bulunmasi gereken 6zellikler bag-
laminda degisim ve gelisim gosteren okuryazarlik becerileri 11 farkli alanda tanim-
lanmus; 6grencilerin yas gruplarma uygun olarak kavramsal beceriler, SDO becerileri
ve egilimlerle iliskilendirilmistir (Askar vd., 2023). Gelinen noktada K12 Beceriler
Cergevesi’nde yer alan beceri ve egilimlerin uygulamaya nasil tasinacagi, 6grenme
ortamlarinda nasil hayat bulacagi sorusunun cevaplanmasinin énemli oldugu diisii-
niilmektedir.

K12 Becerilerinin Gelistirilmesi Siirecinde Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi

Ogrenenlere hangi becerilerin kazandirilacag: ve bu becerilerin 6grenme ortam-
larinda nasil gelistirilebilecegi tartismalar: giiniimiiz egitim sistemlerinin odag1 haline
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gelmistir (OECD, 2019a; Susskind, 2020). Bu odak kapsaminda ne 6greneceklerine
kendileri karar veren ve bu 6grenmelerin sorumlulugunu alan bireylere 6zgii 6gren-
me ortamlarinin tasarlanmasi fikri de giderek 6dnem kazanmaktadir (OECD, 2022b).
Oyleyse 6grenme ortamlarmin 6grenenlerin bilgi ve becerilerini birlikte ise kosmala-
rin1 saglayacak biitiinciil bir yapida tasarlanmasi gerektigini sdylemek yanlis olmaya-
caktir. Benzer olarak Akbaba ve Aksoy (2019), sozii edilen becerilere sahip bireyleri
yetistirmenin yolunun bilgi 6gretiminden ziyade uygulama yonii agirlikta olan 6g-
renme-Ogretme siiregleri tasarlamak oldugunu vurgularlar. Giines (2012) de beceri-
lerin gelistirilmesi siirecinde biitiinciil bir yapimin benimsenmesi gerektigini belirtir.
Giines’e gore Ogrencilere verilecek 6grenme gorevleri 6nceki dgrenilenlerin tekrari
yerine, becerilerin farkli durumlara transfer edilmesine olanak saglayacak sekilde dii-
zenlenmelidir. Beceri gelistirme siirecinde, is birlikli 6grenme, sorgulama, problem
¢ozme, proje temelli 6grenme vb. dgrenci merkezli yaklagimlarin kullanilmasi 6nemli
goriilmektedir. Bu kapsamda egitimcilerin meslektaslari ile is birligi yapmalari, iyi
ogrenme uygulamalarini paylagmalari, ger¢ek hayatla iliskili dgrenmeler saglamalari
ve hem yiiz ylize hem de ¢evrim i¢i 6grenmelerin oldugu genisletilmis 6grenme sii-
reclerinin desteklenmesi yararli olacaktir (P21, 2015).

Diger taraftan 6l¢cme-degerlendirme siirecleri de ket vurma ya da etkin kolaylas-
tirma etkisiyle egitim durumlarini sekillendirmektedir (Hughes, 1989). Bu nedenle
becerilerin degerlendirilmesi siirecinde standartlagtirilmis testlerin yant sira siire¢ ve
sonu¢ degerlendirmesini i¢eren bi¢cimlendirici ve dzetleyici degerlendirme araglarinin
da kullanilmasi gerekir (P21, 2015). Bununla birlikte 6grenenlerin {ist diizey diisiin-
me becerilerini hangi diizeyde edindikleri uluslararasi smavlarla da dl¢iilmekte ve
uluslararasi dlgekte 6grenci basarilar1 karsilastirilmaktadir (Mullis ve Martin, 2017,
2019; OECD, 2019b). Bu sinavlar, MEB’in de bu yonde adimlar atmasin1 tegvik etmis
ve beceri temelli sorularin hazirlanarak 6l¢gme-degerlendirme siireclerinde degisiklige
gidilmesini saglamistir (MEB, 2023).

Sonug olarak K12 Beceriler Cergevesi’nin 6grenme ortamlarinda hayat bulmasi
6grenme-ogretme siireclerinin ¢ergeveyle uyumlu olarak diizenlenmesine baglhdir. Bu
nedenle beceri gelistirme siirecinde kullanilacak 6gretim materyallerinin gelistirilme-
sine, §gretim strateji, yontem ve tekniklerinin belirlenmesine ve 6l¢gme degerlendirme
siireglerinin diizenlenmesine kilavuzluk edecek bir 6gretim tasarimi modelinin gelis-
tirilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu ihtiyaca baglh olarak K12 Beceriler Cergevesi
caligmalar1 kapsaminda gelistirilen 6gretim tasarimi modelinin 6grenme ortamlarina
yansimalarini degerlendirmenin 6gretmenlerin 6grenme-6gretme uygulamalarina 11k
tutacagi diigiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle ¢alismanin amaci, K12 Beceriler
Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli’nin égrenme ortamlarina yansimalarini incele-
mektir.
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K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi Modeli ve Beceri Gelistirme
Siirecine Yansimalari

K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi Modeli’nin Gelistirilmesi Siireci

Ogretim tasarimu siirecinin temel amaci, 6grencileri istenen 6grenme siireci ile
karsilagtirmaya yonelik bir 6grenme ortami olusturmaktir (van Merriénboer, 1997).
Ogrenme ortamini olusturmada kullamilacak bir égretim tasarimi1 modelinin ilk adim1
ise O0grencilere kazandirilacak bilgi ve becerilerin yapisini tanimlamaktir (Dijkstra,
1991). Bu kapsamda K12 Beceriler Cergevesi, mevcut dgretim tasarimi modelinin
ilk adimint olusturmaktadir. Bu adimin {izerinde, beceri gelistirmeye yonelik 6gren-
me siirecinin diizenlenmesine hizmet edecek bir 6gretim tasarim1 modeli olusturmak
hedeflenmistir. Hedef dogrultusunda geleneksel 6gretim tasarimi anlayisindaki bilgi
vurgusu yerine postmodernist bakis agisindaki 6grenme siireci vurgusu 6n plana alin-
mis (Sahin, 2009) ve yine postmodernist anlayisin sistemi olusturan dgeler arasindaki
iliskilere yaptig1 vurgu (Trueit, 2012) temel ilke olarak goriilmistiir. Belirtilen temel
anlayis c¢ergevesinde sekillenen modelin gelistirilmesi siirecinde asagidaki adimlar
izlenmistir:

1. Program gelistirme alaninda uzman iki 6gretim iiyesi ve bilgisayar ve 6gre-
tim teknolojileri egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesi tarafindan modelde
bulunmasi gereken anahtar 6geler belirlenerek taslak model olusturulmustur.

2. Taslak model, program gelistirme alaninda uzman farkli dort 6gretim iiyesi,
6lgme-degerlendirme alaninda uzman iki 6gretim iiyesi, temel egitimde uz-
man iki 6gretim iiyesi, rehberlik ve psikolojik danigmanlik alaninda uzman
bir 6gretim iiyesi ve Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alan-
larinda gorev yapan dort 6gretmene yiiz yiize sunulmustur. Uzmanlar, modele
“igerik ¢ercevesi” bolimiiniin eklenmesini, “diisiinmeyi baglatma” bolimii-
niin ise ¢ikarilmasii énermislerdir. flgili grubun éneri ve degerlendirmeleri
modele yansitilmigtir.

3. Taslak model, K12 Beceriler Cergevesi ¢aligmalari kapsaminda ayri bir otu-
rum diizenlenerek alan komisyonlarina ve milli egitim uzmanlarina yiiz yiize
sunulmustur. Tiirk¢e alan komisyonu ii¢, matematik alan komisyonu iki, fen
bilimleri alan komisyonu bes, sosyal bilimler alan komisyonu dort 6gretim
iiyesinden, milli egitim uzmanlart dort fiyeden olusmustur. Her alan komis-
yonunda ii¢ ile bes arasinda dgretmen yer almistir. Alan komisyonlarindaki
uzmanlar, dzellikle “disiplinler arasi iligkiler” boliimiiniin tasarim siirecinde
zorlayici olacagini, bunun yerine beceriler arasi iliskiler boliimiiniin eklenme-
si gerektigini belirtmislerdir. Ek olarak, “farklilagtirma etkinlikleri” boliimiine
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“dzel gereksinimli bireyler” i¢in de etkinlikler diizenlenmesine yonelik agik-
lama eklenmesini 6nermislerdir. {lgili alan komisyonlarmin &neri ve degerlen-
dirmeleri modele yansitilmistir.

4. Alan komisyonlari, taslak modele uygun olarak birer adet 6gretim tasarimi
yapmuslar ve K12 Beceriler Cercevesi ¢alisma grubunun tamamina yiiz yiize
sunmuglardir. Komisyonlar, 6zellikle ilgili egilimler ve SDO becerilerinin
O0grenme-ogretme siirecinde somut olarak gdsterilmesinin (isimlerinin ya da
kodlarinin yazilmasi) énemini vurgulamislardir. Sunumlar siirecinde komis-
yonlardan gelen 6neri ve degerlendirmeler modele yansitilmistir. Alan komis-
yonlaridan gelen déniitler, K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi Mode-
li’nin islevsel oldugunu gostermistir.

5. Alan komisyonlarindan birer, program gelistirme alaninda uzman iki, 6lg-
me-degerlendirme alaninda uzman bir, temel egitim alaninda uzman bir, reh-
berlik ve psikolojik danigmanlik alaninda uzman bir, bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesi, bir milli egitim uzman
ve bir matematik 6gretmeni bir araya gelerek taslak model iizerinde son de-
gerlendirmelerini yapmislardir. Bu siiregte, dil ve anlatim agisindan son dii-
zeltmeler yapilmistir.

6. Alan komisyonlar1, model 15181nda beceri gelistirme siirecine uygun 6gretim
tasarimlari (31 adet) yapmislardir. Tasarimlarin olusturulmasi yaklasik iki ay
stirmiigtiir. Bu siire igerisinde tiim komisyonlar ii¢ kez yiiz yiize (3 ile 5 giin
arasinda) ve her hafta en az bir ¢evrim i¢i oturum diizenleyerek bir araya gel-
misgler, tartigsmalar ve goriismeler dogrultusunda tasarimlarini tamamlamislar-
dir.

7. Model 151g1nda hazirlanan her alana 6zgii birer 6gretim tasarimi 6rnegi, MEB
yoneticileri (Bakan Yardimcisi, Ortadgretim Genel Miidiirli, Temel Egitim
Genel Miidiird, ilgili daire bagkanlar1) ve uzmanlarina ve alan komisyonlarina
yiiz yiize sunulmustur. Tasarimlara iligkin 6neri ve degerlendirmeler dikkate
alinarak modele nihai hali verilmistir. K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasa-
rim1 Modeli agagida Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1

K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli

(A1) Alan Becerisi
Biitiinlesik Beceriler
Siireg Bilesenleri
(A2) ilgili Egilimler
() Benlik () Sosyal () Entelektiiel
ilgili Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri -
() Benlik () Ortak/Birlesik () Sosyal Yasam A“(BS) Ol¢me Degerlendirme Durumlar:
(A3) igerik Cercevesi

(B1) Ogrenme Siirecine iliskin Ozel Durumlar
(B2) On Degerlendirme /Hazirbulunusluk
(B3) Koprii Kurma

Beceri
Gelistirme

Ogretmenin Ogrenme Siirecindeki Deneyimle-

A (C1) Farkhlastirma Etkinlikleri
rine Iliskin Yansitmalan

(C2) Beceriler Arasi Iliskiler

K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarini Modeli’nin Beceri Gelistirme Siire-
cine Yansimalari

K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli’nin grenme ortamlarina
yansimalarmin incelenmesi bu ¢alismanin amacini olusturmustur. Bu kapsamda mo-
delin anahtar 6gelerine (A, B, C, D), alt 6gelerine (A1, A2, A3; B1, B2, B3, B4, BS;
C1, C2) iliskin tanimlamalar ve bu dgelerin beceri gelistirme siirecinde nasil igse kosu-
lacag1 asagidaki alt bagliklarda ayrintili olarak agiklanmistir.

Temel cerceve (A): Temel gerceve, K12 Beceriler Cercevesi’'nde bulunan be-
cerileri gelistirme siirecinin diizenlenmesinde baslangi¢c asamasi kabul edilebilir. Bu
asamada uygulayici ilk olarak beceri gelistirme siirecinin diizenlenmesine rehberlik
edecek ilgili alan becerilerini, alan becerilerine ait biitiinlesik becerileri ve biitiinlesik
becerilere iliskin siire¢ bilesenlerini belirler. Ikinci olarak siirec bilesenleriyle ilgili
egilimleri ve SDO becerilerini saptar. Uglincii olarak ise becerilerin ise kosulmasinda
yararlanacagi icerik cergevesini olusturur.

Alan becerileri-biitiinlesik beceriler-siire¢ bilesenleri (A1): Uygulayici bu-
rada, odaga alacagi alan becerilerine, biitiinlesik becerilere ve siire¢ bilesenlerine yer
verir. Ornegin uygulayicinin Tiirkce dersi icin ele alacagi alan becerisi okuma becerisi
olursa buna iligkin biitiinlesik beceriler; okumay1 yonetme, anlam olusturma, ¢6ziim-
leme ve 6z yansitma olacaktir (Polat vd., 2023). Uygulayici biitlinlesik becerilerin
ozelligine gore bu becerilerden birisi igin beceri gelistirme siireci diizenleyebilecegi
gibi birkag¢1 ya da tamamu i¢in de diizenleme yapabilir. Burada 6nem verilmesi gere-
ken nokta, beceri gelistirme siirecinde ele alinmasina karar verilen biitiinlesik beceri/
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becerilere iliskin secilen siire¢ bilesenlerinin ise kosulmasi zorunlulugudur. Ciinkii
stireg bilegenlerinin, becerilerin 6gretilmesini kolaylastiracag: aksi halde ilgili beceri/
becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinin miimkiin olamayacag: diigiiniilmek-
tedir. Bu diislince 15181nda uygulayicilarin K12 Beceriler Cergevesi’nde siireg bilesen-
lerinin diizeyleri igin (okul dncesi ve ilkokul-D1, ortaokul-D2 ve lise-D3) belirlenen
asgari olgiitleri de g6z oniinde bulundurmalar gerekir.

Bir diger 6rnek matematik dersi iin verilebilir. Ogrencilerine matematiksel mu-
hakeme alan becerisini kazandirmak isteyen bir uygulayici; ¢6ziimleme, yorumlama,
¢ikarim yapma, matematiksel dogrulama ve/veya ispat yapma biitiinlesik becerilerinin
(Karabey vd., 2023) tamamini, alan becerisinin dogas1 geregi, beceri gelistirme siire-
cinde ele alabilir. Bu durumda ilgili biitiinlesik becerilerin segilen siire¢ bilesenleri de
ise kosulmalidir. Ornegin matematiksel temsillerden yararlanma biitiinlesik becerisini
ele alan bir uygulayici, bu beceriye ait siire¢ bilesenlerinin tamamini1 (matematiksel
temsilleri baglamlarindaki anlamlari ile tanimak, matematiksel temsilleri belirlemek,
matematiksel temsili kullanma ve/veya olusturmak) ya da bir kismini 6grenme-ogret-
me siirecinin diizenlenmesinde kullanabilir.

Igili egilimler ve ilgili sosyal-duygusal 6grenme becerileri (A2): Uygulayici,
ele aldig biitiinlesik beceriye ait siireg bilesenleriyle ilgili egilimlere ve SDO beceri-
lerine burada yer vermelidir. Ornegin fen bilimleri dersinde bilimsel gézlem becerisini
ele alan uygulayici, veri toplamak ve kaydetmek siire¢ bilesenini (Yiiriimezoglu vd.,
2023); benlik egilimlerinden kararlilik, 6z yeterlilik; sosyal egilimlerden sorumluluk;
entelektiiel egilimlerden ise analitik bakma, sistematik olma egilimleri (Cirik, 2023)
ile iligkilendirebilir. Diger bir 6rnekte, cografya dersinde cografi sorgulama alan bece-
risine ait cografi bilgileri ¢dziimleme biitiinlesik becerisini ele alan uygulayici, parca-
lar1 belirlemek siire¢ bilesenini, SDO’ye iliskin benlik becerilerinden 6z motivasyon
ve 0z diizenleme, sosyal yagam becerilerinden is birligi, ortak/birlesik becerilerden
uyum becerisi (Ozhan vd., 2023) ile iliskilendirebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta, biitiinlesik becerilerle iliskilendirilen egilimler ve SDO becerilerinin her biri-
nin beceri gelistirme siirecine mutlaka yansitilmasidir. Bu egilimler ve SDO becerileri
bir ya da birden fazla siire¢ bileseni ile iligkilendirilebilir.

icerik cercevesi (A3): icerik cergevesi, becerilerle iliskili 6grenme alanlari/
konulari, kavramlari/terimleri, olay ya da olgular1 kapsar. Uygulayici, igerik segme
Olgiitlerinin yan1 sira ele aldigi alan becerisi ve biitiinlesik becerilere uygun igerik
cercevesini olusturmalidir. Ornegin tarih dersinde zamani algilama ve kronolojik
diistinme alan becerisine ait karsilagtirma, doniistiirme, siralama, degerlendirme bii-
tiinlesik becerilerinden bir kismini ya da tamamini kazandirmak isteyen uygulayici,
“Orta Cag’da Diinya” iinitesini i¢erik ¢er¢evesi olarak belirleyip bu ¢erceveye uygun
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konulari, kavramlari, olay ya da olgular1 diizenleyebilir. Bir diger 6rnekte uygulayici,
matematiksel problem ¢6zme alan becerisine ait ¢éziimleme, yorumlama, matema-
tiksel ¢oziimler gelistirme, yansitma biitliinlesik becerilerini (Karabey vd., 2023) ka-
zandirmak istediginde, “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanim icerik cergevesi olarak
belirleyip bu gerceveyi sinif diizeyine gore alt 6grenme alanlarina (dogal sayilarla
islemler, kesirlerle iglemler, tam sayilarla islemler, rasyonel sayilarla islemler gibi)
ayrarak, konulari, kavramlari, olay ya da olgular1 diizenleyebilir.

Ogrenme-6gretme siireci (B): K12 Beceriler Cergevesi ile ortaya koyulan yap,
6grenme ortamlarina dogru bir sekilde yansitilirsa basarili olacaktir. Clinkii bir 6gren-
me ortami, sadece fiziksel bir ortam degil 6grenci, igerik ve 6gretmenin bir araya gel-
digi, 6gretimin gergeklestigi baglamdir (Brown ve Green, 2019). Bu agidan bakildi-
ginda bu boliimiin becerilerin gelistirilmesine yonelik 6gretim siirecine odaklanmast
nedeniyle kritik bir 6neme sahip oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica 6g-
renme-0gretme siireci uygulamalarina gegilmeden dnce K12 Beceriler Cergevesi’nin
hedef ve kapsaminin iyi anlagilmasi da olduk¢a dnemlidir. Cergevenin ¢izdigi yapi,
6grenen merkezli bir anlayisi isaret etmektedir, bu nedenle 6grenme-6gretme siireci-
nin her adim1 bu anlayisla ele alinmalidir.

Bu boliimde sirasiyla, 6grenme siirecine iligkin 6zel durumlar, 6n degerlendirme/
hazirbulunusluk, koprii kurma, 6grenme-6gretme uygulamalar: ve 6lgme-degerlen-
dirme durumlari alt basliklar1 yer almaktadir. Basliklar 6gretim uyumunu yansitacak
sekilde birbirleriyle iligkili bir anlayigla verilmis; her bir baslik, kapsami ve odagi
acisindan kisaca agiklandiktan sonra farkli dersler baglaminda beceri ve egilimleri
kapsayici 6rnekler sunulmustur.

Ogrenme siirecine iliskin 6zel durumlar (B1): Uygulayici, 6grenme-6gretme
siirecinde giivenlik 6nlemlerinin gerekli oldugunu diigiiniiyorsa burada belirtmelidir.
Ornegin fen bilimleri dersinde deney yapacak olan bir uygulayici deney siireci ile
ilgili giivenlik 6nlemlerini yazabilir. Bununla birlikte 6grenme-6gretme siirecinin si-
nif diginda farkli bir mekanda yiiriitiilmesi s6z konusu ise ilgili mekanin belirtilmesi
uygun olacaktir. Ornegin, dersini laboratuvarda, okul bahgesinde, bilim sanat merke-
zinde, miizede, dogada vb. bir yerde islemeyi uygun goren 6gretmen bu mekanlar
burada belirtebilir. Son olarak 6grenme-6gretme siirecinde ele alinan beceriye yonelik
yapilmasi gereken 6n hazirliklarin neler oldugu da vurgulanmalidir. Ornegin kullani-
lacak 6gretim teknolojilerine ve 6grenme ortaminda yapilmasi gerekli fiziki diizenle-
melere burada yer verilebilir.

On degerlendirme/hazirbulunusluk (B2): Ogrenciler, dnceki okul deneyimle-
rinden ve giinliik yasamlarindan edindikleri bilgi, inang, beceri ve tutumlarla 6grenme
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ortamina gelirler. Etkili bir 6grenme yolculugu da ancak dgrencilerin 6grenme orta-
mina getirdikleri bu 6zellikleri tanimakla baslayabilir. Ogretime genis bir 6grenci yel-
pazesiyle karst karstya oldugumuzu bilerek ve farkli deneyimlere sahip 6grencilerin
farkli ihtiyaglarini dikkate almaya hazirlikli olarak baglamak 6nemlidir. K12 Beceriler
Cergevesi, 0grencilerin sahip oldugu bireysel farkliliklara duyarli olmanin énemini
vurgulamanin yaninda bu becerilerin 6grenme-dgretme siireclerinde gelistirilebilece-
gine de vurgu yapmaktadir. Bu gelisimi saglamanin yolu da siirece, 6grencilerin hazir-
bulunusluklarini belirlemek iizere 6n degerlendirme ile baslamaktan gegmektedir. On
degerlendirme, dgretmenlere 6grencilerin bilgi, tutum ve becerileri hakkinda degerli
bilgiler saglar. Ayni zamanda &grencilerin diizeyi ve hizina uygun etkinlikleri sagla-
yacak bir ders plani olusturmada yardimci olur (Moore, 2015). Bu nedenle sadece
ogrencilerin bulunduklar1 yerin degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6n bilgi ve becerileri
acisindan farkliliklarinin ortaya koyulmasi agisindan da 6n degerlendirme dnemlidir.

On degerlendirmenin kapsaminin da belirlenmesi gerekir. Ogretmen, 6grenci-
lerine bir gorev verdiginde 6grencilerinin o konudaki diisiinme siireclerine yardimci
olabilecek bir deneyim temeline sahip olma durumlarini, sosyal-duygusal ve ahlaki
acgidan hazirbulunusluklarini belirlemenin 6neminin farkinda olmalidir (Horowitz vd.,
2005). Bu nedenle 6n degerlendirme, dgrencilerin hem ders igerigine iligkin 6n bil-
gilerini hem de beceri ve egilimlerini ortaya ¢ikaracak nitelikte olmalidir. Orlich vd.
(2010) de becerilerin, yeterliliklerin ve diger 6grenme 6l¢iitlerinin dikkatli bir sekilde
analiz edilmesi gerektigini belirtir. Ek olarak 6grencilerin farkli seviyelerde, farkli
becerilerde ustalastigini, 6grenme etkinliklerine baglamadan 6nce bu 6zelliklerin be-
lirlenmesi gerektigini vurgular. Bunun yaninda K12 Beceriler Cergevesi’nin bireysel
farkliliklara yaptig1 vurgu nedeni ile 6grencilerin 6grenmeye yonelik yaklagimlar: da
on degerlendirme siireci i¢inde ele alinacak degiskenler arasinda degerlendirilebilir.

K12 Beceriler Cercevesi i¢inde 6n degerlendirme nasil yapilmalidir? K12 Bece-
riler Cergevesi hem beceriler hem de egilimler i¢in kullanilabilecek sinif i¢i degerlen-
dirme yontemlerinde standart kalem kagit testleri ya da tek bir yontemi kullanmanin
yeterli olamayacagini vurgular. Bu kapsamda ¢oktan segmeli sorular, performans ve
proje gorevleri, agik uclu sorular, portfolyo hazirlama, 6z, akran ve grup degerlen-
dirme, gozlem, goriisme, dereceli puanlama anahtari, yansitict 6grenme giinliikleri
vb. yontem, teknik ve araclar1 kullanmanin bir secenek olabilecegini belirtir. Ozetle
on degerlendirme siirecinde amag, 6grenenlerin 6n bilgi ve dgrenme profillerinin ya-
ninda hangi beceri ve egilimlere sahip olduguna dair veri elde ederek bunlarin nasil
gelistirilebilecegine yonelik bir siire¢ planlamaktir.

K12 Beceriler Cergevesi i¢inde 6n degerlendirme drneklerini somutlagtirmak da
miimkiindiir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda
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ogrencilere “ailelerinin ve kendilerinin oynadigi ¢ocuk oyunlarinin benzerlik ve fark-
liliklarina ilisgkin Venn semasi ¢aligmasi yaptirmak”, zamani algilama ve kronolojik
diistinme alan becerisine ait degerlendirme biitiinlesik becerisi (Dogan vd., 2023) i¢in
bir 6n degerlendirme firsat1 saglayabilir. Yine ayni kapsamda “ailelerinin yasadigi
donemde bir ¢gocuk olmanin onlara ne hissettirdigi konusunda bir giinliik yazma” ¢a-
lismasi ile 6grencilerin empati egilimine iliskin var olan durumlar ortaya ¢ikarilmig
olur. Bir diger 6rnek, matematik dersinde “Veri Isleme” 6grenme alaninda 6grencile-
rin “takim ¢alismasi i¢inde ¢ozliimiinii merak ettikleri arastirma sorularini listelemele-
ri”, veri ile ¢aligma ve veriye dayali karar verme alan becerisine ait istatistiksel prob-
lemi belirleme biitiinlesik becerisi (Karabey vd., 2023) kapsaminda merak egilimine
(Cirik, 2023) yonelik bir 6n degerlendirme yolu olarak sunulabilir.

Koprii kurma (B3): Yeni bir 6grenmeye baslamadan 6nce dgrenenlerin mev-
cut 0grendikleri ile yeni 6grenecekleri arasinda biligsel kopriiler kurulmasi gerekir
(Gagnon ve Collay, 2001). Koprii kurma siirecinde temel amag 6grenenlerin diisiinme
stirecinin baslatilmasidir. Brooks ve Brooks (1999) yaslari ne olursa olsun tiim 6gren-
cilerin siniflarina, diinyanin nasil isledigine dair bazi gergekleri varsaymalarina yol
acan O6n deneyimlerle geldiklerini vurgular. Anlamli siif deneyimleri de bu gergekleri
dogrulayarak ya da doniistiirerek dgrencilerin varsayimlarini destekler ya da karsi ¢1-
kar. Her iki durumda da diisiinme siireci, 6grenme siirecinin dnemli bir bileseni olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ek olarak bir dersin 6grencilerin diisiinme siireclerinin tetiklen-
mesi ile baglamasinin, dersin sonraki adimlari igin anlamli bir zemin olusturacagini
sOylemek de yanlis olmayacaktir.

K12 Beceriler Cergevesi iginde diisiinme siireci nasil baglatilmalidir? Bir ders
stirecinde diisiinme siirecini baslatmak i¢in 6grencilerin konu ile gercek yasam dene-
yimleri arasinda baglant: kurmalarini saglayacak baglamlar olusturmak gerekir. Or-
negin konu ile ilgili agik uglu sorular diigiinmeyi ve baglant1 kurmay: tesvik etmeye
ve fikirlerin bir ortamdan digerine aktarilmasini desteklemeye hizmet eder (McTighe
vd., 2008). Ayrica problem durumlari, fikir, olay, gorsel, olgu ya da orgiitsel diizen-
leyiciler de benzer bir etki yaparak diisiinme siirecinin baslatilmasini saglar. Bu sii-
recte bireysel diisiinme etkinlikleri yaninda 6grencilerin birlikte diisiinebilecekleri,
fikirlerini tartisarak ¢ikarimlara ulagmalarini destekleyecek takim caligsmalar i¢inde
bulunmalar1 da bir se¢enek olarak onerilebilir.

K12 Beceriler Cergevesi kapsaminda diisiinmeyi baglatma orneklerini somutlas-
tirmak da miimkiindiir. Ornegin hayat bilgisi dersinde “Okulumuzda Hayat” 6grenme
alan1 kapsaminda “6grencilerin okula iligkin istek ve ihtiyaclarmin neler oldugunu
belirleyerek listelemeleri, listelerindeki maddelerden hangilerinin istek hangilerinin
ihtiyag¢ oldugu hakkinda fikir belirtmeleri” istenebilir. Bu etkinlik ile girisimcilik alan
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becerisine ait sorgulama biitiinlesik becerisi kapsaminda SDO becerilerinden 6z moti-
vasyon becerisi (Ozhan vd., 2023) ise kosulmus olur. Bir diger 6rnek fen bilimleri der-
sinde “Basit Makineler” 6grenme alan1 kapsaminda ilgili diisiinme siirecini baglatmak
icin bir “kavram karikatiirlinden” yararlanilmasi olabilir. Bir ucunda bir yiik bulunan
bir kaldiragta hangi noktaya kuvvet uygulanirsa yiikiin daha az kuvvetle kaldirilabi-
lecegi hakkinda tartisan ii¢ karakterin yaptig1 tartismanin resimle ifadesini igeren bir
kavram karikatiirii sunularak ‘“Hangisi hakli?” sorusu ile diigsiinme siireci baslatila-
bilir. Ogrenciler 6n bilgilerini ve giinliik yasamlarindan benzer durumlari diisiinerek
tahminler yapar ve tahminlerini gerekcelendirirler. Bu etkinlik ile hem gézleme dayali
tahmin biitinlesik becerisi hem de merak ve analitik bakma egilimlerinin birlikte kul-
lanildig1 bir durum sunulmus olur.

Ogrenme-ogretme uygulamalar1 (B4): Ogrenme-6gretme uygulamalari bir
dersin kalbi olarak goriilebilir. Ciinkii 6grenme etkinlikleri, 6grenen i¢in diinyayla
veya en azindan diinyanin o giinkii igerigin odaklandig1 boliimiiyle iliskisinde bir de-
gisiklige neden olan bir dizi deneyim yaratir (Brown ve Green, 2019). Bu siirecte hem
ogrencilerin aktif olarak diisiinmelerinin saglanmasi hem de aktif 6gretim yontemleri
ile 6grendiklerini eyleme doniistiirmelerine firsat verilmesi, bu deneyimlerin niteligi-
ni artiracaktir.

Ogrenme-6gretme siireglerinde dgrencilerin geliski iceren durumlar hakkinda
diistinmelerini, ¢ikarim yapmalarini saglayacak agik uclu sorular, problemler, 6rnek
olaylar kullanilmas1 onerilebilir. Yaparak yasayarak 6grenme firsatlar ile diisiince-
lerin eyleme doniismesi desteklenebilir. Ogrencilerin diisiincelerini ve duygularini
paylasarak bir anlamda birbirlerinin yakinsal gelisim boélgesini olusturacaklari bir-
likte calisma ve diisiinme etkinlikleri yapilandirilabilir. Siirecin sonunda 6grencilerin
ulastiklar1 ¢ikarimlari sorgulamalarina ve yasanan 6grenme ve diisiinme siireclerini
degerlendirecek sekilde yansitma yapmalarma izin verecek bir ortam olusturulmasi
da 6nemli goriilebilir.

Belirtilen yapi, disiplinler temelinde diisiiniildiigiinde 6rnegin;

» Tiirkge dersinde 6grencilere bir konusma etkinliginin ardindan konusmasin-
da kullandig1 anlatim bi¢imine iliskin yansitma firsat1 verildiginde konusma
alan becerisine ait 6z yansitma biitiinlesik becerisi kapsamimda SDO bece-
rilerinden 6z diizenleme becerisi ile 6z gliven ve uzmanlasma egilimleri ise
kosulmus olur.

» Sosyal bilgiler dersinde Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk devletlerine iligkin is-
birlikli 6grenme yontemine ait birlestirme teknigi kullanildiginda grupla 6g-
renme ve tartigma, akran dgretimi gibi firsatlar saglandig icin tarihsel empati
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alan becerisine iligkin tarihsel baglamlastirma biitiinlesik becerisi kapsaminda
SDO becerilerinden iletisim ve sosyal farkindalik becerilerinin gelistirilmesi-
ne firsat verilmis olur.

9

* Fen bilimleri dersinde “Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi1” iinitesinde her
bir sistem islendikten sonra tiim sistemlerin birbiri ile iliskisini gosteren bir
kavram haritas1 olusturma etkinliginde tiimevarimsal akil yiiriitme alan bece-
risi kapsaminda SDO becerilerinden 6z diizenleme becerisi ve analitik bakma
egiliminin ise kosulmasi saglanmis olur.

+ Matematik dersinde “Ol¢me” 6grenme alaninda iginde standart olmayan 6l¢-
me araglarinin (kulag, adim, karis vb.) gectigi 6zgiin bir dykil olusturma et-
kinliginde, matematiksel muhakeme alan becerisine ait yorumlama biitiinlesik
becerisi kapsaminda SDO becerilerinden iletisim becerisinin ve bagimsizlik
egiliminin kullanilmasi desteklenmis olur.

Ogrenme-dgretme siirecine iliskin somut bir érnekte durum ayrintilandirilabilir.
Sosyal bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alani kapsaminda sanal
ortamlarin kullanimina odaklanan bir ders i¢in bir egitim durumu olusturacagimizi
diistinelim. Bu ders, 6grencilerin ilgili konu hakkinda sorular sormak ve ilgili konu
hakkinda bilgi toplamak siire¢ bilesenlerine yonelik olarak girisimcilik alan becerisi-
ne ait sorgulama biitiinlesik becerisi (Dogan vd., 2023) ile baglantili olarak ele alina-
bilir. K12 Beceriler Cergevesi incelendiginde belirtilen biitiinlesik beceri kapsaminda
merak ettigi sorular1 sorma ve sorumluluk egilimlerine (Dogan vd., 2023) yer veril-
digi goriilmektedir. Tasarlanan etkinlik kapsaminda dijital okuryazarlik becerisi ile
de iligki kurulabilir. Bu kapsamda e-giivenlik 6nlemleri alma biitiinlesik becerisine
ait dijital ortamda veriyi korumak, dijital ortamda giivenlik 6nlemleri almak ve bunu
siirdiirmek siire¢ bilesenleri de 6grenme siirecinin bir parcasi olarak kabul edilebilir.

Sozii edilen derste grup ¢alismasi ile gergeklestirilecek alt1 sapka teknigine ilig-
kin bir etkinlik planlamas1 yapildigini varsayalim. Bu etkinlik i¢in smifin grup ¢a-
lismasina uygun olarak ada seklinde diizenlenmesi ve sinifin bir kdsesinin kaynak
kosesi olarak hazirlanmasi yoluyla 6grenme ortaminin etkinlik i¢in diizenlenmesi
gerceklestirilebilir. Sanal ortam kullanimu ile ilgili brostirler, kaynak kitaplar, gazete
haberleri ihtiya¢ duyuldugunda ulagilabilmesi i¢in kaynak kosesine konularak ortam
diizenlemesi tamamlanir. Etkinlik ig¢in 6grenciler ayrisik gruplara ayrilir, alt1 sapka
teknigi hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra her gruba sosyal medya kullanimu ile
ilgili alt1 sapka sorulari, grup iginde tartisarak cevaplamalari i¢in dagitilir. Bu kap-
samda “Sanal ortam nedir? Kullanilan sanal ortamlar nelerdir? (beyaz sapka)”; “Sa-
nal ortamlarin sagladig: faydalar nelerdir, kimler fayda saglar, hayati kolaylastirmaya
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nasil katkisi vardir? (sar1 sapka)”; “Sanal ortamlarda alinan karar ve eylemlerin nasil
zararlar1 olabilir? Giivenlik ile ilgili ne tiir sorunlar yasanabilir, kimler zarar gorebi-
lir? (siyah sapka)”; “Sanal ortamlar1 kullanirken hangi duygulari hissediyorsunuz? Bu
ortamlarda aldiginiz karar ya da eylemlere iligskin duygulariniz neden-sonug iliskisi
icinde degerlendirildiginde olumlu mu, olumsuz mu? (kirmizi sapka)”’; “Sanal ortam-
larda alinacak giivenlik 6nlemlerinin dogru kullanimina yonelik olarak gengleri bilgi-
lendirecek nasil bir slogan ve kampanya plani olusturulabilir? (yesil sapka)”; “Sanal
ortamlarin yarar ve zararlarini bir tablo i¢inde nasil listeleyebiliriz? (mavi sapka)”
sorulartyla etkinlik yiiriitiiliir. Grup sorular {izerinde tartigir ve cevaplarini olusturur.
Caligmanin sonunda 6gretmen her bir sapkaya iligkin soruyu sorar ve her gruptan ce-
vap alindiktan sonra bir sonraki soruya gecilir. Tiim ¢alisma tamamlandiginda 6gret-
men Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar ve olusturduklar1 kampanyalar ile baglanti
kurarak konuyu 6zetler.

Son olarak 6grenme-dgretme siirecinde 6gretim teknolojileri kullanimini da vur-
gulamak gerekir. Ogretim teknolojilerinin beceri 6gretimini destekleyecek bicimde
kullanilmast 6nemlidir. Bu nedenle 6gretim teknolojileri 6gretimsel baglamlar i¢inde,
anlam olusturmay1 destekleyecek sekilde ele alinmalidir. Video, animasyon, sunu, afis
ya da kavram haritalar1 gibi farkli gérsel materyallerin kullanimi, bir yandan &gren-
cilerin gdrsel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik becerilerini gelistirir diger yandan
diistinme siirecini baglatabilecek bir baglam sunmasi nedeni ile zihinsel driintiilerin
olugsmasini destekler. Bir video izletip, videoyu yarida keserek “Sonra Ne Olacak?”
caligmasi, bir filmden bir kesite konuyla ilgili yeni diyaloglar yazarak yapilacak bir
seslendirme etkinligi ya da ele alinan konuya iligkin bir dijital 6ykii olusturma calis-
masi farkli alan becerileri ile iligkili olsa da 6grencileri elestirel diisiinme becerisi,
yaraticilik ve 6zgiin diisiinme egilimlerini kullanmaya yoneltecektir.

Olcme degerlendirme durumlari (B5): Olgme degerlendirme durumlari, bir
Ogretmenin karar vermesine yardimct olmak i¢in bilgi toplama, sentezleme ve yorum-
lama stirecinde &grenme-6gretme uygulamalarinin ayrilmaz bir pargasidir (Russell
ve Airasian, 2011). K12 Beceriler Cergevesi 6lgme degerlendirme siirecinin sadece
biligsel hedeflere degil ayn1 zamanda beceri ve egilimlere de odaklanmasi gerekti-
gine vurgu yapmaktadir (Bakan Kalaycioglu vd., 2023). Bu durum, becerilerin nasil
Olgiilebilecegi sorusunu da beraberinde getirmektedir. Beceri gelistirme siireclerinin
basarili olmasi i¢in normalde kullanilanlardan farkli olarak becerileri ve egilimleri
degerlendirmeye odaklanan 6lgme ve degerlendirme siiregleri gerektigi aciktir. Bu
siireg, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey siiregleri igermelidir. Pro-
jeler, portfolyolar ve performans gorevleri, becerileri 6lgmek igin en iyi yollar olarak
goriiliir. Benzer sekilde 6grencilerin olusturdugu kavramsal aglar ve zihin haritalart
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da yararlanilabilecek temel kaynaklardir. Yine bir bagka 6nemli nokta da 6grencilerin
sahip olduklar1 beceriler hakkinda konugmalarina, yasadiklar: siireci yansitmalarina
izin vermektir (Arends ve Kilcher, 2010). Bu noktada siire¢ icerisinde geri bildirim
kullaniminin 6nemini hatirlamakta da fayda vardir (Tomlinson ve Moon, 2013).

K12 Beceri Cercevesi de yukarida ¢izilen perspektifle paralel bir sekilde portfol-
yo hazirlama, performans ve proje gorevleri, 6z, akran ve grup degerlendirme, goz-
lem, goriisme, dereceli puanlama anahtari, yansitici 6grenme giinliikleri vb. yontem,
teknik ve araglart 6l¢me-degerlendirme durumlarinda ise kosmak gerektigini vurgu-
lamaktadir (Bakan Kalaycioglu, 2023). Ek olarak becerilerin ya da egilimlerin kul-
lanilmasini gerektiren senaryolara dayali gérevler, agik uglu degerlendirme sorulari
ve Orglitsel diizenleyiciler de becerilerin degerlendirilmesinde kullanilabilir. Ancak
gbzden kacirilmamasi gereken temel nokta, degerlendirme siirecinin siirekli deger-
lendirme anlayigiyla ele alinmasi ve dgrencilere yansitma yapma firsatt verilmesidir.
Siirekli degerlendirme ile sadece nihai amaglarin degerlendirilmesinin 6tesine geg-
mek, devam eden d6grenme siirecinin her asamasinda siire¢ ve 6grencilerdeki gelisim
hakkinda bilgi edinmek amaglanmaktadir.

Bu baglamda fen bilimleri dersinde “Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme” 6gren-
me alam kapsaminda bir degerlendirme ¢aligmasi tasarlandigim diisiinelim. Ogren-
cilerden grup olarak siirtiinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisine iligskin
deney tasarlamalari ve deney sonuclarindan yola ¢ikarak giinliik yasamda siirtiinmeyi
artirma veya azaltmaya yonelik bir dnerme olusturmalari istenebilir. Ogrencilerin ta-
sarladig1 deney, bir puanlama anahtar1 yardimiyla dlgiilerek ilgili alan becerisi olan
bilimsel ¢ikarim yapma becerisi ve analitik bakma egilimi (Yiiriimezoglu vd., 2023)
degerlendirilebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerden grupla ¢aligma becerileri agisindan
6z degerlendirme yapmalari istenerek SDO becerilerinden is birligi ve iletisim bece-
rileri (Ozhan vd., 2023) de degerlendirilmis olur.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim”
o6grenme alan1 kapsaminda grencilerden milli miicadelede dogu, giiney ve bati cep-
helerinde yasananlara iligkin &grendiklerini birbiriyle iligkili bir bi¢imde kavram
haritasi ile gostermeleri istenebilir. Boylece kanit kullanma alan becerisine ait kani-
ta dayali yapilandirma biitiinlesik becerisi kapsaminda hiyerarsik seviyeler, ¢apraz
baglantilar, kavramlar ve 6rneklerin sayilar1 géz 6niine alinarak bir puanlama yapilir
ve dgrencinin ilgili alan becerisine ait bir fotografi ¢ekilmis olur. Ayrica olusturulan
kavram haritasindaki ¢apraz baglantilar ve kavramlar arasinda 6zgiin iligkilerin bu-
lunmasi, uzmanlagma ve yaraticilik egilimlerine iligkin bir degerlendirme yapilmasini
destekler. Son olarak 6grencilerden kavram haritas1 hazirlama siirecine iliskin 6z de-
gerlendirme yapmalar istenerek 6z diizenleme becerileri 6l¢iilebilir.
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Matematik dersinde “Sayilar ve Islemler” grenme alan1 kapsaminda 6grencilere
hayallerindeki tatili planlamalar1 (ulagim-kalinacak yer vb.) ve tatil i¢in en ekono-
mik biitgeyi hesaplamalar1 bir proje gorevi olarak verilebilir. Matematiksel muhake-
me becerisine ait yorumlama biitiinlesik becerisi (Karabey vd., 2023) kapsaminda ele
alinacak proje, tatile iligkin harcanacak biit¢eyi hesaplamay1 ve biitce hesaplamalar1
icinden duruma en uygun ve en ekonomik olani se¢meyi gerektirdigi i¢in esneklik
SDO becerisini (Ozhan vd., 2023) ve yaratic1 hayal giiciinii gekinmeden kullanabil-
mesi istendigi igin yaraticilik egiliminin (Cirik, 2023) kullanilmasini gerektirmekte-
dir. Tiim beceriler i¢in 6grenciden projenin basindan itibaren bir 6grenme giinliigii
tutmasi istenebilir. Ogrenme giinliiklerinin incelenmesi yolu ile 6grencinin ilgili be-
cerileri nasil kullandig1 ve gelistirdigi goriilebilir. Son olarak 6grencinin biitce hesap-
lama siirecinde izlemesi gereken adimlara iligkin bir kontrol listesi hazirlanabilir ve
hazirlanan biitce adimlari bu kontrol listesi ile degerlendirilebilir.

Ogrenmeyi zenginlestirme (C): Bir siniftaki tiim 6grencilere etkili bir sekilde
ulasabilmek i¢in 6grencilerin birbirlerinden farkli oldugunu kabul ederek bu farkli-
liklara cevap veren bir 6grenme-6gretme siireci tasarlamak 6nemlidir. Bu boliimdeki
farklilagtirma etkinlikleri de bu amaca yonelik olarak tasarlanmistir. Farklilastirmanin
amaci1 ve kapsami kisaca agiklandiktan sonra 6rnek durumlar sunularak somutlagtiril-
maya c¢alisilmistir. Bunlara ek olarak 6grenme-6gretme siirecinde odaga alinan alan
becerisi ve biitlinlesik becerilerin disiplin igerisindeki diger becerilerle ve okuryazar-
lik becerileriyle iligkilendirilmesinin 6grenmenin zenginlestirilmesine katki saglaya-
cag1 diigiiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle, K12 Beceriler Cergevesi temelinde
sozii edilen becerilerin iliskilendirilmelerine de 6rnekler sunulmustur.

Farkhlastirma etkinlikleri (C1): Farklilastirilmig 6gretim, 6grencilerin bilgile-
ri edinmeleri, fikirleri anlamlandirmalar1 ve dgrendiklerini ifade etmeleri i¢in farkli
seceneklere sahip olmalarini saglamaya yonelik tasarlanan bir yaklasimdir. Farklilag-
tirllmus bir sinifta 6gretmen igerik, siire¢ ve lirtine yonelik ¢esitli yaklagimlart; 6gren-
cilerin hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme gereksinimlerindeki farkliliklarimi 6ngorerek
ve bunlara cevap olarak planlar ve uygular (Tomlinson, 2017). Farklilastirilmis 6gre-
tim, 6grencilerin bildiklerini ve anladiklarini uygularken gosterecekleri yeterlilikleri
temsil eden becerilere ve beceriler agisindan farkliliklarina da vurgu yapar (Doubet
ve Hockett, 2017). Bu durumun bir anlamda 6grenci ihtiyaglarina yonelik bir cevap
oldugu sdylenebilir.

Farklilastirma etkinlikleri hem siire¢ hem de degerlendirme yontemlerinde ken-
disini gosterebilir. Icerik, siirec ya da iiriin, beceri ve egilimler kapsaminda 6gren-
cilerin 6grenme profili, ilgileri ya da hazirbulunusluklarina goére farklilastirilabilir.
Ogretimi farklhilastirmaya yonelik etkinliklerin dersin geneline yayilan bir yaklasim
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oldugu, 6grenme-ogretme siireclerinin tiim dgrencileri kapsayici bir nitelik kazanma-
st agisindan onemli oldugu unutulmamalidir. Farklilagtirma sadece alan becerilerini
degil, SDO becerilerini ve egilimleri de kapsayici bir bicimde ele alinmalidir. Bu sii-
recte katli 6gretim, istasyon, 6grenme merkezleri, birlestirme, 6grenme s6zlegmele-
ri, okuma ¢emberleri, ¢oklu zeka, proje, isbirlikli 6grenme gibi yontem ve teknikler
farklilagtirmay1 saglamak iizere kullanilabilir. Bunlara ek olarak okul dis1 6grenme
ortamlariin kullanilmasi ve dgretim teknolojilerinden yararlanilmasi da farklilagtir-
may1 destekleyecektir.

Ornegin sosyal bilgiler dersi “Bilim, Teknoloji ve Toplum” égrenme alam kap-
saminda 6grencilere kullandiklar1 teknolojik tiriinlerin mucitlerini arastirma gorevi
verdigimizi diisiinelim. Bu kapsamda farkli egilimlere sahip 6grencilere ihtiyaglarina
gore farkli 6grenme gorevleri ile karsilagabilecekleri bir se¢im duvari ¢aligmasi tasar-
layabiliriz. Kendini bir mucidin yerine koyarak giinlilk yazma (empati), belli bir do-
nemde yasamis tiim mucitlerin hayatlarina iliskin zaman seridi hazirlama (sistematik
olma), bir mucide sorulabilecek sorular yazma (merak ettigi sorulart sorma), mucidin
ortaya koydugu tiriindeki eksiklikleri belirleme (analitik bakma), ayni alanda ¢aligan
iki mucidin ¢aligma siireclerini olumlu, olumsuz 6zellikleri ile kargilastirma (elestirel
tavir), mucitlerle ilgili bir oyun olusturma (oyunbazlik), bir mucit olsaydi icat etmek
istedigi iiriinii ¢izme (0zgilin diisiinme), bir mucidin icat ettigi bir {iriiniin daha iglevsel
olmast i¢in nasil bir degisiklik yapacagini belirleme (yaraticilik) (Cirik, 2023) gorev-
leri 6grenenlere sunularak secim hakki tanindiginda 6gretimin egilim farkliliklarina
gore zenginlestirilmesine yonelik bir ¢aligma yapilmis olur.

Bir baska 6rnek matematik dersinden verilebilir. “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alaninda matematiksel muhakeme ve matematiksel problem ¢6zme alan becerileri
(Karabey vd., 2023) agisindan farkli diizeylerde olan 6grencilere yonelik bir istasyon
caligmasi tasarlanabilir. Istasyonlar, kullanilacak islem sayisi ve problemlerin karma-
siklig1 acisindan farklilagtirilarak tek islemli kesir problemleri, iki iglemli kesir prob-
lemleri ve dért islemli kesir problemleri olarak diizenlenebilir. Istasyonlarda bireysel
ya da grupla calisma firsat1 verilebilir. Boylece SDO becerileri agisindan bireysel ¢a-
lismalarda 6z yénetim, grupla galismalarda is birligi becerileri (Ozhan vd., 2023) én
plana ¢ikarilabilir.

Farklilastirma ile ilgili bir bagka alt1 ¢izilmesi gereken nokta da 6zel gereksi-
nimli bireylerdir. Ozel gereksinimli bireylere yonelik olarak akran dgretimi ve proje
caligmalar1 yaninda 6grenme sozlesmeleri de kullamilabilir. Ogrenme sozlesmeleri 63-
renci ve dgretmen arasindadir. Tlgili 6grenciye 6zel olarak belirlenen bir performansa
yonelik gorevdeki eylemler, eylemlerin siiresi, agirligi ve kalitesini igeren ayrintili
bir 6grenme gorevi tanimlamasini igerir (Spencer-Waterman, 2005). Ornegin sos-
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yal bilgiler dersinde zaman1 algilama ve kronolojik diisiinme becerisine (Dogan vd.,
2023) yonelik 6zel gereksinimleri olan bir 6grenci ile yapilan 6grenme sézlesmesinde
Ogrenciye bir takvim olusturma gorevi verilebilir. Takvim olusturma islemi kiigiik
adimlara ayrilir. Ogrenci ile bu adimlar ve gérevin tamamlanma siiresi hakkinda fikir
birligine varilir. flgili beceriye yonelik 6gretim, dgrencinin diizeyine uygun olarak
farklilagtirilabilir. Ayn1 konuda iist diizey diisiinme becerisine sahip bir 6grenci ise
farkli bir y1ldiz sisteminde yer alan bir gezegende yasadigini diisiinerek yil, ay, hafta,
giin terimlerine yeni anlamlar yiikledigi yeni bir takvim sistemi olusturabilir. Bu sii-
recte takvim modelini olustururken fen bilimleri dersi bilimsel sorgulama becerisi ile
de disiplinler arasi iligki kurulmus olur.

Ogretimi farklilastirma, beceri gelistirme siirecinde farkli dgrenen ihtiyaglarina
cevap olabilmeyi saglamasi agisindan 6nemli bir firsat sunar. Bunun i¢in 6gretmenin,
Ogrencilerini ¢ok iyi tanimasinin ve farklilagtirma yontemlerine hakim olmasinin sii-
recin basarist i¢in dnemli oldugu unutulmamalidir.

Beceriler arasi iliskiler (C2): Askar ve Altun’a (2009) gore becerilerin anlamsal
iligkilerle ve 6grenme siirecinin bir pargasi olarak modellenmesi dnemli gériilmekte-
dir. Bu baglamda K12 Beceriler Cergevesi’nde beceriler iliskisel ve anlamsal 6zel-
likleriyle ele alinmigtir. Ayrica ¢ergevenin ana igleyis dinamigini olusturan egilimler
ve SDO becerilerinin alan becerileriyle birlikte ise kosulmasmin hem iistiin ve/veya
0zel yetenekli hem de gesitli yetersizlikleri nedeniyle 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik sunulan egitim-6gretimin niteligini artiracag belirtilmistir. Bunlara ek olarak
ozellikle birden fazla becerinin karmasik iligkisini gerektiren becerilerde zorluk dii-
zeyi ve biligsel karmagiklik diizeyinin ayri ayr dikkate alinarak degerlendirme mater-
yallerinin hazirlanmasi 6nerilmistir. Buradan hareketle beceriler arasi iligkilendirme-
lerin beceri gelistirme siirecinin dinamik bir yapiya kavusmasina dolayisiyla siirecin
niteliginin artmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Agiklanan gerekgeler nedeniyle beceri gelistirme siirecinde ise kosulacak alan
becerisi ve bu becerilere ait biitiinlesik becerilerin ayni disiplinin diger alan becerileri
ve biitiinlesik becerileriyle iliskilendirilmesi anlamli olacaktir. Bununla birlikte oda-
ga alinan alan becerisi ve biitlinlesik becerilerin 6zellikle okuryazarlik becerileriyle
(Kahramanoglu ve Altun, 2023) iliskilendirilmesi de dnemli goriilmektedir. Ornegin
K12 Beceriler Cercevesi'nde ele alinan finansal okuryazarlikla ilgili becerilerin te-
melini olusturan terimler, gorseller, kalip ifadeler, kavramlar, olgular, tanimlar vb.
Tiirk¢ce ve matematik alanlarinin konularidir. Dolayistyla diger beceri ve egilimlerle
iliskilendirilmesi, ilgili okuryazarlik becerisinin farkli alanlar i¢indeki yerinin belir-
lenmesini ve bu kapsamda 6grenme ortamlarinin diizenlenmesini kolaylagtiracaktir.
Boylece iligkilendirilen becerilerin beceri gelistirme siirecinde isevuruk hale gelmesi
saglanacaktir.
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Odaga alinan alan becerisi; bir ya da birden fazla alan becerisi, biitiinlesik be-
ceri ya da okuryazarlik becerisi ile iliskilendirilebilir. Ornegin fen bilimleri dersinde
bilimsel gézlem alan becerisi; siniflandirma, operasyonel tanimlama, bilimsel ¢ika-
rim yapma alan becerileri (Yiirimezoglu vd., 2023) ile iliskilendirilebilir. Cografya
dersinde mekansal diisiinme alan becerisinin cografi sorgulama, harita alan becerileri
ile iligkisi kurulabilir. Matematik dersinde matematiksel temsil alan becerisi, matema-
tiksel problem ¢6zme alan becerisi ile iligkilendirebilir (Karabey vd., 2023). Tiirkge
dersinde ise dort temel alan becerisi olan dinleme/izleme, okuma, konugma ve yazma
becerileri ve bu becerilere iliskin biitiinlesik beceriler (Polat vd., 2023) dogalar1 gere-
&i birbirleriyle biitlinsel olarak iligkilendirilebilir.

Ote yandan, alan becerileri ile okuryazarlik becerilerinin iligkilendirmesini &r-
neklendirecek olursak, sosyal bilgiler dersinde sosyal katilim alan becerisi ve bu be-
ceriye ait sosyal temas olusturma, grup dinamigini saglama, fikir liretme, fikri eyle-
me doniistiirme biitiinlesik becerileri (Dogan vd., 2023) ¢evre ve iklim okuryazarligi
becerisi ile iliskilendirilebilir. Bir diger drnekte sosyoloji dersinde elestirel sosyolo-
jik diistinme alan becerisi ve bu beceriye iligskin ¢6ziimleme, sorgulama, sentezle-
me, elestirel diisiinme biitlinlesik becerileri (Dogan vd., 2023) kiiltiir okuryazarligi
becerisi ile iliskilendirilebilir. Bagka bir dérnekte fen bilimleri dersinde veriye dayali
tahmin alan becerisinin (Yiirimezoglu vd., 2023) veri okuryazarlif1 becerisi ile ilig-
kisi kurulabilir. Bir diger drnekte matematik dersinde matematiksel arag ve teknoloji
ile caligma alan becerisi ve bu alan becerisine ait matematiksel ara¢ ve teknolojiden
yararlanma biitlinlesik becerisi (Karabey vd., 2023) dijital okuryazarlik becerisi ile
iliskilendirilebilir. Ek olarak Tiirk¢e dersi yazma alan becerisi ve bu beceriye iliskin
kural uygulama biitiinlesik becerisi (Polat vd., 2023) vatandaslik okuryazarlig1 bece-
risi ile iligkilendirilebilir.

Beceri gelistirme siirecine iliskin 6gretmen yansitmalar: (D): Rodgers (2002)
Ogretmen yansitmalarinin uygulamadan kurama ve kuramdan uygulamaya ilerleyen
yinelemeli, ileriye dogru hareket eden sarmal bir yapiya sahip oldugunu vurgular. Bu
kapsamda Profesyonel Ogretim Standartlar1 Ulusal Kurulu (National Board for Pro-
fessional Teaching Standards), 6gretmenler igin belirledikleri standartlardan birinde,
ogretmenlerin uygulamalar1 hakkinda sistematik olarak diigiinmeleri ve deneyimle-
rinden 6grenmelerinin; uygulamalarini elestirel bir sekilde incelemeleri ve sunulan
Onerileri degerlendirmelerinin; bilgilerini derinlestirmek, kararlarmi netlestirmek
ve dgrenme-Ogretme siireglerini yeni bulgulara ve fikirlere uyarlamak igin egitim
arastirmalarindan yararlanmalariin gerekliligini belirtir (National Commission on
Teaching and America’s Future, 1996). Yapilan agiklamalar 1s18inda uygulayict bu
bolimde yorumlama, akil yiiriitme, degerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerini
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kullanarak beceri gelistirme siirecine iligkin yansitmalarda bulunur. Boylece beceri
gelistirme siirecinde edinmis oldugu deneyimlerinden yola ¢ikarak mevcut durumu
gbzden gecirir, durumla ilgili ¢cikarimda bulunur ve durumu degerlendirir. Uygula-
yicinin beceri gelistirme siirecine iligkin yansitmalari, gelecekteki uygulamalarinda
iyilestirmeler yapabilmesine katki saglar. Diger bir anlatimla uygulayici, beceri gelis-
tirme siirecinde islevsiz ya da siurli kalan uygulamalarin, karsilagilan sorunlarin ya
da 6zel durumlarin gelecekteki uygulamalarda tekrar edilmesini 6nler.

Uygulayici, beceri gelistirme siirecinin tamami igin yansitma yapmalidir. Orne-
gin ele aldig1 alan becerisi ve biitiinlesik becerilerin ilgili egilimler ve SDO beceri-
leriyle iligkilendirilerek 6grenme-6gretme siirecine yansitilmasinda sorunlar yasan-
digini tespit ettiyse bu sorunlar1 ve ilgili iyilestirme Onerilerini burada belirtmelidir.
Benzer olarak 6grenme-6gretme uygulamalarinda ya da 6grenmeyi zenginlestirme
uygulamalarinda karsilastigi sorunlar ve 6zel durumlara da burada yer vermeli ve
bunlara iliskin aliabilecek tedbirleri belirtmelidir. Ozetle uygulayicinin beceri gelis-
tirme siirecinin biitlinii i¢in yapmis oldugu yansitmalara bu boliimde somut olarak yer
vermesi, gelecekteki uygulamalarda hem kendisine hem de meslektaslarina siirecin
iyilestirilmesi i¢in yol gosterici olacaktir.

Sonuc ve Oneriler

K12 Beceriler Cergevesi dgrencilerin sahip olmasit beklenen beceri ve egilimler
ile ilgili bir temel sunmaktadir. Cergeve ile dgrencilerin ulagmasi istenen nokta be-
lirlenerek “Ne?” ve “Neden?” sorular1 cevaplanmistir. Ancak bir diger soru, istenen
noktaya “nasil” ulasacagimiz, ¢erceveyi nasil yagama gegirecegimizdir. Mevcut ca-
lisma ile bu soruya cevap aranmistir. Ciinkii beceri kazandirmanin ne kadar 6nemli
oldugu vurgulanirken beceri gelistirme siirecinin nasil yapilandirilacagi konusunda
saglam bir zemin bulunmamaktadir. Bu durum da beceri gelistirme siirecinde egi-
tim paydaslarina biiyiik bir sorumluluk yiiklemektedir. Buradan hareketle ¢alismanin
amaci, K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli’nin 6grenme ortamlarina
yansimalarimi incelemek olarak belirlenmisgtir.

Caligma, beceriler ¢ercevesine iliskin tanitici bir girisle baslar, ardindan modelin
gelistirilmesi siirecinde izlenen adimlar1, modelin anahtar ve alt 6gelerini ve bu 6ge-
lerin beceri gelistirme siirecine yansimalarini agiklar. Burada 6ncelikle vurgulanmasi
gereken nokta anahtar dgelerin ayr1 yapilari temsil etmedigi, tiim anahtar dgelerin bir
biitiiniin pargalar1 oldugunun hatirda tutulmasi gerektigidir. Bir bagka deyisle dge-
ler arasinda hiyerarsik bir yapidan &te biitiinciil bir yapi olusturulmaya g¢alisilmistir.
Bu nedenle modelin 6grenme ortamlarina yansitilmasinda sirali bir diizen yerine tiim
Ogelerin birbirleriyle biitiinlesik bir bicimde ise kosulmasi gerekir. Bu baglamda mo-

1019



K12 Beceriler Cergevesi Ogretim Tasarimi Modeli: Anahtar Ogeler

delin anahtar dgelerinin birbiriyle uyumlu bir sekilde 6grenme ortamina yansitilmasi-
nin zorunlu oldugu sdylenebilir.

Bu ¢aligmada da modelin 6geleri farkli derslerde, farkli 6grenme baglamlarinda,
farkli beceri ve egilimlere iliskin 6rnekler ile somutlagtirmistir. Boylece K12 Beceri-
ler Cercevesi’nin 6grenme ortamlarinda nasil hayata gegirilebilecegine iligkin bir ba-
kis acist olusturulmaya caligilmistir. Bu bakis acisinin bir 6rnek oldugu sdylenebilir.
Bu nedenle bakis agisinin 6grenci ve 6gretmen 6zelliklerine, disiplin alaninin 6zellik-
lerine, 6grenme ortamlarinin kosul ve olanaklarina gore farklilasabilecegi unutulma-
malidir. Uygulayicilarin mevcut kosullart dogrultusunda modeli 6grenme ortamlarina
yansitmalariin dogru olacagi diisliniilmektedir.

Ote yandan becerilerin gergek yasama aktarilmasi icin sadece tek bir 6gretme-
nin ¢abast yeterli olmayacaktir. Bir beceri gelistirme zincirine ihtiyag¢ vardir. Okulda-
ki tiim 6gretmenlerin bu konuda es giidiimlii caligmasi, yatay 6grenme topluluklar
kurularak ilgili 6grenme alanlarinda ele alinacak beceri, beceri gelistirmede zorluk
yasanan noktalar ya da beceri gelistirme etkinliklerine iligkin bir tartigma ortamin-
da paylasim i¢inde olmalari, beceri 6gretiminde birlikte yol almalar1 6nemlidir. Bu
caba sadece okulla da sinirli kalmamalidir. Okul-aile is birligi ile beceri gelistirme
siirecinde okulda yapilanlar aile ile paylasilmali, beceri gelistirme siireci 6grencinin
gercek yasam ortaminda devam ettirilmelidir. Farkli gelisim diizeylerine uygun ola-
rak medya ve sosyal medya aracilifiyla becerilerle ilgili ¢izgi filmler, animasyonlar,
dizi ve tartisma programlari, dijital uygulamalar tasarlanarak beceri gelistirme zinciri
giiclendirilmelidir.

Calisma kapsaminda incelenen K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi Mo-
deli’nin anahtar 6geleri su sekilde 6zetlenebilir:

» Temel ¢ercevede beceri gelistirme siirecinde ele alinacak alan becerileri, alan
becerilerine ait biitiinlesik beceriler ve biitlinlesik becerilere iliskin siire¢ bi-
lesenleri belirlenir. Devaminda siire¢ bilesenleriyle ilgili egilimler ve SDO
becerileri saptanir. Son olarak ise becerilerin ise kosulmasinda yararlanilacak
igerik ¢ercevesi olusturulur.

o Ogrenme-ogretme siirecinde 63renme siirecine iliskin 6zel durumlar, 6n de-
gerlendirme/hazirbulunusluk, koprii kurma, 6grenme-6gretme uygulamalari
ve 0lcme degerlendirme durumlarina yer verilir.

+  Ogrenmeyi zenginlestirmede farklilastirma etkinlikleri aracihigryla 6grenme-
de zorluk yasayan ve/veya 6zel yetenekli 6grenciler i¢in diizenleme yapilir.
Ek olarak alana 6zgii icerige yonelik, 6grenme-6gretme siirecine yonelik,
6lgme-degerlendirme durumlarina yonelik farklilagtirma etkinlikleri belirti-
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lir. Yine bu boliimde beceriler arasi iliskiler ele alinarak ise kosulan beceriyi
destekleyen alanin diger becerileri ve ilgili okuryazarlik becerileri belirtilir.

* Beceri gelistirme siirecine iliskin gretmen yansitmalarinda, 6gretmenin 0g-
renme siirecindeki deneyimlerine iligkin yansitmalarina yer verilir. Burada,
mevcut durum goézden gegirilir, durumla ilgili ¢ikarimda bulunulur ve durum
degerlendirilir. Beceri gelistirme siirecinin biitiiniinde, karsilasilan sorunlar,
0zel durumlar, oneriler, iyilestirmeler vb. somut olarak belirtilir.

Bu ¢alismanin uygulayicilara asagidaki konularda yardimci olmasi beklenmek-
tedir:

+ Ogrenme alani baglaminda becerilerin hangi etkinlikler ile uygulamaya akta-
rilacagina iligkin bir ¢erceve sunmak.

» Becerilerin gelistirilmesine yonelik kullanilabilecek strateji, yontem ve tek-
niklerden 6rnekler sunmak.

+ Ogrenme alani-beceri-egilim iicgeninin kesisim noktalarini, bunlarin bir pota-
da nasil eritilebilecegini gostermek.

* Beceri degerlendirme siireci kapsaminda siirekli degerlendirme anlayisi ve
yollarin1 6rneklendirmek.

» K12 Beceri Cergevesi’nin tanitilmast ve uygulanmasinda bir baglangi¢c nok-
tast sunmak.

Sonug olarak K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli’nin temel bo-
yutlar1 olan kavramsal beceriler, SDO becerileri, okuryazarlik becerileri ve egilimle-
rin okul 6ncesinden ortaggretime kadar nasil iglevsel hale getirilebilecegi, uygulayi-
cilar agisindan cevaplanmasi gereken énemli bir soru olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu
soruya cevap bulmak amaciyla gelistirilen K12 Beceriler Cercevesi Ogretim Tasarimi
Modeli’nin ilgili beceri ve egilimlerin 6grenme ortamlarina yansitilmasinda rehber
olacag diistiniilmektedir. Bununla birlikte tasarim modelinin anahtar 6gelerinin be-
ceri gelistirme siirecinde biitiinciil bir yapida ise kosulmasinin da dgretim uyumunun
saglanmasina katk1 saglayacagi sdylenebilir.

Katkida Bulunanlar: Bu ¢aligma, Milll Egitim Bakanlig1 ile UNICEF is birligi
cergevesinde 28 Mart 2022-06 Haziran 2023 tarihleri arasinda yiiriitiilen “K12 Bece-
11 Gelistirme Programi” kapsaminda desteklenmistir. Calismaya katki saglayan Milli
Egitim Bakanlig1 yetkililerine ve UNICEF temsilcilerine tesekkiir ederiz.
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