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Abstract

Since 2018, the new examination system (LGS) has been implemented in Tirkiye’s transition to high
schools. This system includes skill-based or new generation questions, similar to PISA and TIMSS.
Considering the role of teachers as implementers and followers of education policy, curriculum, and
examination system, it is important to consult their opinions and evaluations of these changes. This
study aims to examine the opinions of secondary school mathematics teachers on the inclusion of new
generation questions in the education process. The study used the case study method, with a sample
group of 127 mathematics teachers from 33 different provinces of Tiirkiye in the 2022-2023 academic
year, chosen using the convenient sampling method. The researchers collected data using semi-
structured interviews and questionnaires, with descriptive and content analysis used in data analysis.
The findings indicated that most teachers had a positive opinion about the use of new generation
questions in in-class activities. However, the findings highlighted concerns over using these questions
in written exams or in-class activity scoring, with suggestions that such questions should be included as
distinctive questions for various reasons.
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Egitim-Ogretim Siirecinde Yeni Nesil Sorularin Kullanimina Yonelik
Ogretmen Gériisleri

Oz

Liselere geciste 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan yeni sinav sisteminde (LGS) PISA ve
TIMSS’deki gibi beceri temelli veya yeni nesil soru gibi isimlendirmelerle taninan sorular yer
almaktadir. Egitim 6gretim siireci diisiiniildiigiinde, ders 6gretmenleri tarafindan yapilan etkinlik ve
degerlendirmelerin dikkate alinmasinin gerekli oldugu kanaatine varilmistir. Clinkii egitim politikasi,
O0gretim programi veya sinav sistemi ne olursa olsun, tiim bunlarin uygulayicisi ve sahadaki takipcisi
o0gretmenlerdir. Bu ¢alismada 6zellikle ortaokul matematik 6gretmenlerinin egitim 6gretim siirecinde
yeni nesil sorulara yer verilmesine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada nitel
arastirma yaklasimlari igerisinde yer alan 6zel durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin
calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, Tiirkiye'nin 33 farkli ilinde gérev yapmakta olan
127 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken uygun o6rnekleme yontemi
tercih edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme (miilakat) formu
ve anket kullanilmistir. Miilakat verilerinin analizinde betimsel ve icerik analizi bir arada kullanilmistir.
Arastirma sonucunda o6gretmenlerin biliyik kisminin ders i¢i etkinliklerde yeni nesil sorularin
kullanimina yénelik olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Buna karsin yazili sinavlarda veya ders ici
etkinlik puanlamasi yapilirken yeni nesil soru kullanimina yé6nelik ise bircok nedenden o6tiirt, bu tarz
sorularin daha ¢ok ayirt edici sorular seklinde siirecte yer almasi gerektigi yontlinde fikirler ortaya
cikmistir.

Anahtar Kelimeler: Yeni nesil soru, Matematik 6gretimi, Ogretmen goriisii.

Giris

Ulusal veya kiiresel captaki degisimlerden etkilenen ve dinamik bir siire¢ olan egitim-6gretim
strecinin, giincellenerek iyilestirilmesi icin onunla ilgili bir degerlendirme yapilmasi
kaginilmazdir. Daha etkili ve verimli bir matematik 6gretiminde olmasi veya olmamasi gereken
Ogeleri belirlemek icin etkili bir 6l¢me-degerlendirme siireci gergeklestirilmelidir (Yildiz &
Uyanik, 2004). Egitim 6gretim siirecinde amaclanan hedeflere ne derece ulasildigini anlamanin
en iyi yolu siire¢ esnasinda veya sonrasinda uygun ara¢ ve yontemler kullanilarak yapilan 6lgme
ve degerlendirmedir. Turgut (1986), 6l¢cmeyi; “genis anlamiyla, herhangi bir niteligi gozlemek ve
gozlem sonucunu sayilar ile ya da baska sembollerle ifade etmek” seklinde tanimlamaktadir.
Degerlendirme ise 6l¢me ile elde edilen verilerin ayn1 alandaki bir kistasla karsilastirilarak bir
deger yargisina ve oradan da bir sonuca ulagma siirecidir (Y1lmaz, 1998). Olgme-degerlendirme
stireci, 6zellikle 6grenciler tarafindan ciddi anlamda 6nem verilen egitim-6gretim etkinliklerinin
en 6nemli agsamalarindan biri olarak ifade edilebilir (Yildiz & Uyanik, 2004).

Kiiresel captaki gelismelere ayak uydurabilmek icin diger alanlarda oldugu gibi egitim
alaninda da devamli olarak gilincellemeler ve yenilikler yapilmaktadir. Yapilan yenilikler;
O0gretim programlarinin giincellenmesi, sinav sistemlerinin degistirilmesi veya merkezi sinav
soru tarzinda degisiklige gidilmesi seklinde karsimiza c¢ikmaktadir. Bahsedilen bu
degisikliklerden biri de iilkemizdeki merkezi sinavlardan biri olan ve 8. simif 6grencilerinin
liselere yerlestirilmelerine temel olusturan “Liselere Gegis Sinavinda (LGS)” yapilmistir (Kilcan,
2021). LGS 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olup bu sinavda PISA ve TIMSS ’deki gibi beceri
temelli sorular, baglam temelli sorular ve yeni nesil sorular gibi ¢esitli isimlendirmelerle bilinen
sorular yer almaktadir (Erden, 2020). Bu baglamda, MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidirligi'niin web sayfasinda 6grencilerin {licretsiz erisimine acik bir sekilde,
“beceri temelli sorular” adi altinda ¢alisma sorular1 yayinlanmaktadir (MEB, 2019).

Yeni nesil sorular; 6grencilerin hedeflenen becerilere ulasmasina yardimci olan (Sanca vd.,
2021) ve ogrenci, bir problemi ¢ozerken, problem durumunu 6grencinin kendi tecriibe ve
deneyimleri ile iliskilendirebilmesine olanak taniyan, alisilmis objektif maddelerle dl¢iilmesi zor
olan, daha st diizey bilissel becerileri 6lgmeye yarayan sorular olarak bilinmektedir (Kilcan,
2021). Yeni nesil matematik sorulari, 6nceki yillardaki gibi bilgi odakli sorular olmayip yorum ve
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dikkat gerektiren, gorsellerle ve érneklerle desteklenen uzun ve detaylh bir sekilde hazirlanmis
sorulardir (Kayhan vd., 2022). LGS olarak bilinen merkezi sinav sistemine gecilmesi ile bu soru
tarzinin kullanildigi 2018 yilindan sonra yeni nesil sorulara yonelik bircok akademik ¢alismanin
yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilari; bir alg1 dlcegi gelistirme (Yigit vd., 2022),
LGS sorularina yonelik 6gretmen ve 6g8renci goriislerini inceleme (Kablan & Bozkus, 2018),
matematik 6gretim programini inceleme (Sen & Peker Unal, 2021), bu alanda yapilan
calismalarin tematik analizi (Duran & Bahadir, 2022) seklinde siralanabilir. Yigit vd. (2022), ii¢
faktor (6z-yeterlilik, tutum ve isteklilik) ve yirmi alti maddeden olusan “Yeni Nesil Fen Bilimleri
Sorularina Yonelik Algi Olcegini” gelistirmislerdir. Kablan ve Bozkus (2018) yaptiklarn
arastirmada en temel sonug olarak, 6gretmenlerin LGS’de yer alan matematik problemlerini, bir
takim belirli bilissel becerilerin ise kosulmasini gerektiren, giinliik hayatla iliskilendirilmis ve
uzun metinler iceren problemler olarak tanimladiklari sonucuna ulasmistir. Bu beceriler
arasinda ozellikle “anlama” becerisinin 6n plana ¢iktigin1 da vurgulamiglardir. Sen ve Peker Unal
(2021) ¢alismalarinda, 6gretmen ve 6grencilerin benzer sekilde, yeni nesil sorularin ¢éziimiinde
zorlandiklarini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Duran ve Bahadir (2022) ise yaptiklari ¢alisma
ile Tirkiye'de 2018-2022 yillari icerisinde matematik egitimi alaninda beceri temelli sorulara iliskin
yapilan on yedi makale ve alti yiiksek lisans tezini tematik analiz yontemiyle incelemistir. Yapilan
alan yazin taramasinda arastirmalarin daha ¢ok yeni nesil soru tarzina yonelik ve merkezi
sinavlarda yer alan sorularla iliskili oldugu goriilmektedir (Giiler vd., 2019; Ekinci & Bal, 2018;
Donmez & Dede, 2020). Egitim-6gretim siireci ve bu siirecteki 6lcme degerlendirme etkinlikleri
birlikte disiintldiigiinde, merkezi sinavdan 6nce matematik dersi 6gretmenlerinin bu tarz
sorulara yer verme durumlarinin da dikkate alinmasinin gerekli oldugu kanaatine varilmistir.
Cinkii egitim politikasinda, 68retim programinda veya sinav sisteminde yapilacak her tirli
giincelleme ve yeniligin uygulayicisi ve siirecteki takipcisi 6gretmenlerdir. Bu baglamda 6zellikle
ortaokul matematik oOgretmenlerinin egitim- oOgretim siireci ve Olgme-degerlendirme
etkinliklerinde yeni nesil sorulara yer vermelerine yonelik goriislerinin incelenmesinin, merkezi
sinav Oncesi siirecte yeni nesil sorularin 6gretmenlerce nasil konumlandirildigina dair fikir
sunmasl agisindan 6nemli oldugu diistiniilmiistiir. Mevcut arastirma, merkezi sinav dncesi siireci
kapsamasi, egitim 6gretim etkinliklerinde yeni nesil sorularin kullaniminin incelenmesi ve
ozellikle de orgiin egitimdeki 6lcme degerlendirme uygulamalarinda yeni nesil sorulara yer
verilmesine yo6nelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi bakimlarindan alan yazindaki diger
calismalardan farklilik géstermektedir.

Bu ¢alisma ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin merkezi sinav oncesinde, 6rgiin
egitim-68retim sirasinda, ders i¢i etkinliklerde ve 6l¢gme degerlendirme yaparken yeni nesil
sorulara yer verilmesine yonelik goriislerinin incelenmesi amac¢lanmaktadir.

Bu kapsamda “Egitim-6gretim siirecinde yeni nesil sorularin kullanilmasina yonelik
O0gretmen gorisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Ayrica konunun derinlemesine ele
alinabilmesi icin:

1- Ders ici etkinliklerde yeni nesil sorularin kullanilmasina yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

2- Ders ici etkinliklere katihm puanlamasi yapilirken yeni nesil sorularin kullanilmasina
yoOnelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

3- Donem ici yazili sinavlarda yeni nesil sorular kullanilmasina yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

4- Smif diizeyine gore (5, 6, 7 ve 8. siniflar olarak) yeni nesil sorularin kullanilmasina
yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

5- Dersin tiirtine gore (matematik, se¢cmeli matematik veya DYK matematik dersi) yeni
nesil sorular kullanilmasina yonelik 6gretmen gortsleri nelerdir?

sorulari da arastirmanin temelini olusturmaktadir.
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Yontem

Calismanin bu bolimii arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, verilerin
toplanma siireci, verilerin ¢éziimlenmesi ve calismanin gegerlik ve giivenirligi alt basliklari
altinda ele alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimlari icerisinde yer alan 6zel durum calismasi yontemi
kullanilmistir. Durum calismasi sistematik bir sekilde verileri toplama, olay1 derinlemesine
inceleme, gercekte neler oldugunu bulma ve verileri analiz edip degerlendirerek ortaya sonug
koyma yoludur (Gokgek & Davey, 2009). Durum ¢alismalari olduk¢a genis bir alan1 kapsamakla
beraber konular1 da degiskenlik gostermektedir. Durum c¢alismalarinda anket ve goriisme
formlar ile toplanan verilerden yararlanilabilecegi gibi diger bilgi kaynaklarindan elde edilen
bilgiler de kullanilarak durumun derinlemesine incelenmesi miimkiindiir (Kaleli Yilmaz &
Ergilin, 2017). Durum ¢alismalarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri olarak nitel ve nicel verilerin
bir arada kullanilabilmesine imkin tamimasi karsimiza cikmaktadir (Yin, 2003). Durum
calismasi yontemi ile dokiiman, anket, goriisme, gozlem gibi farkl veri toplama araglar1 bir
arada kullanilabilmektedir (Yildirinm & Simsek, 2008). Bu arastirmada da yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve anket kullanilarak toplanan verilerden hareketle konu hakkindaki 6gretmen
gorislerinin detayli bir sekilde incelenmesi amaclandigindan durum c¢alismasi y6nteminin
kullanilmasina karar verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini 127 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirma iki
asamali olarak gerceklestirilmistir. Birinci asamada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile veri
toplanan, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda, Ankara ili Sincan ilgesinde bulunan iki devlet
okulunda goérev yapmakta olan 15 matematik 6gretmeni yer almaktadir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise ayni egitim 6gretim yilinda Tirkiye'nin 33 farkl ilindeki devlet okullarinda
gorev yapmakta olan 112 ortaokul matematik 6gretmeni katki sunmustur. Katilimcilar
belirlenirken arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir orneklemden verilerin toplanmasina
imkan saglayan elverisli/uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Elverisli 6rnekleme
yonteminde arastirmaci yakin cevresinden baslayarak hedefledigi 6rneklem sayisina ulasmaya
calisir (Biytikoztiirk, vd., 2015). Arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirmasi bakimindan avantajh
gortlen kolay erisilebilir durum 6rneklemesi daha ¢ok arastirmacinin ulasilmasi kolay olan bir
durumu sectigi zamanlarda tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2008). Bu calismada anket
sorular1 “Google Form” seklinde hazirlanarak elektronik ortamda arastirmacinin yakin
cevresinden baslanip miimkiin oldugu kadar ¢ok kisiye ulastirilmistir. Anket ¢alismasina katilan
kisilerin Tiirkiye'nin herhangi bir ilindeki devlet okulunda ortaokul matematik 6gretmeni olarak
gorev yapiyor olmasi kistas olarak belirlenmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
verilerin toplanmasi siirecinde de arastirmacinin gorev yapmakta oldugu kurum ve bu kurumla
ayni ¢evrede bulunan diger bir devlet okulunda gorev yapmakta olan matematik 6gretmenleri
arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirmak igin tercih edilmistir. Calisma verileri sunulurken
goriisme yapilan égretmenler 01, 02, ..., 015 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araglari

Durum calismalarinda nitel ve nicel veri toplama araclar bir arada kullanilarak elde edilen
verilerle zengin bir bilgi havuzu olusturulmasi saglanmaktadir (Kaleli Yilmaz & Ergiin, 2017). Bu
veri toplama araclar1 arasinda belgeler (dokiimanlar) olabilecegi gibi anket ve miilakat
(goriisme) ile de veri toplanmasi miimkiindiir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak
anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme (miilakat) formu birlikte kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme tekniginde, yapilandirilmis gériisme teknigine gére daha esnek bir yapi
s6z konusudur. Burada arastirmaci 6nceden belirledigi sorularla beraber katilimcilara yeni, alt
veya yan sorular sorabilmekte veya katilimcinin baska bir soruda verdigi cevabi yeterli bulmasi
halinde ise sorulardan bazilarini sormamay: tercih edebilmektedir (Tirntkli, 2000). Bu
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esnekliklerinden dolay1 yar1 yapilandirmis miilakat teknigi tercih edilmistir. Miilakat sorulari
hazirlanirken, kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in matematik egitimi alaninda uzman bir
O0gretim elemaninin ve bes Ogretmenin gorlsiine basvurulmustur. Elektronik ortamda
uygulanan anketler hem ekonomiklik hem de hiz (daha kisa siirede sonu¢ alinmasi) a¢isindan
avantaj saglamanin yaninda daha genis bir cografyadan orneklem sec¢imine de imkan
tanimaktadir (Dursun vd., 2021). Bu nedenle arastirmanin ikinci veri toplama araci olarak
matematik egitimi alaninda uzman bir O6gretim elemani ve bes matematik 6gretmeninin
gorisleri dogrultusunda hazirlanan ve yedi maddeden olusan anket kullanilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin ilk asamasinda kolay erisilebilir durum 6rneklemesine uygun olarak se¢ilmis olan
15 o6gretmen ile miilakatlar yapilmistir. Yapilan miilakatlar 6gretmenlerin bilgisi ve izni
dahilinde cep telefonu ile ses kaydi seklinde kayit altina alinmistir. Ses kayitlar1 arastirmaci
tarafindan yazili belge formatina déniistiiriilerek veriler incelenmistir. ik etapta toplanan
verilerden hareketle arastirmaya farkli bir boyut katmak icin yeniden bir ¢alisma yapilabilecegi
fikri dogmustur. Bu baglamda uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan anket elektronik
ortamda d6gretmenlere ulastirilarak arastirmanin ikinci asamasi i¢in veriler toplanmistir. Veri
toplama siireci Sekil 1 ile de asagida gosterilmistir.

Sekil 1.
Veri toplama stireci

Yari Ogretmenler Ses kayitlarinin
yapilandirilmis ile mulakat yazili belge
gorisme yapilarak ses formatina
formunun kayitlarinin doniistirilmesi
olusturulmasi alinmasi
L J
1. Lsama
Elektronik Anket’ in Miilakat
form ile elektronik verilerinden
verilerin forma yararlanarak
toplanmasi doniistirilmesi anket formunun
olusturulmasi
\ J
|
2. Asama

Verilerin Céziimlenmesi

Miilakattan elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi bir arada kullanilarak analiz
edilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bicimde
okuyucuya aktarilmasi oldugu i¢in dogrudan alintilara sik sik yer verilir. icerik analizinde ise
temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Bu nedenle
icerik analizinde, toplanan verilere odaklanilir; veri setinde siklikla tekrarlanan veya
katilimcinin yogun vurgu yaptigi olay ve olgulardan kodlar ¢ikarilir (Baltac,2019). Bu
arastirmada oOncelikle Ogretmenlerle yapilan miilakatlar ses kayit cihazina kaydedilmis,
ardindan herhangi bir veri kayb1 olmadan biitiin kayitlar dinlenerek Word belgesine bire-bir
aktarilmistir. Her bir goriisme sorusu icin elde edilen 6gretmen goriisleri alt alta gelecek sekilde
Excel’'de tablolar olusturulmustur. Ogretmen cevaplar1 ayri ayr ciimleler halinde béliinerek
kodlar olusturulmustur. Olusturulan kodlarda birden fazla tekrar eden veya anlamca yakin olan
kelimeler temel alinarak ortak kodlar belirlenmistir. Ortak kodlardan hareketle 6gretmen
goriisleri kategorilere ayrilmistir. Ornegin “..zaman sikintis1 yasiyorum.”, “..miifredat
yetistirmek icin yeterli siire zaten yok...”, “sinif diizeyinden daha ziyade yeterli zamanin olmasi
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tercihimi daha ¢ok etkiliyor.” gibi farkli 6gretmen cevaplar1 ayr1 ayri kodlar olarak yazilmasina
ragmen ayni kategori altinda ele alinmigtir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler, ayn1 kategorideki bulgular bir arada olacak sekilde paragraflar halinde ve 6gretmen
goriislerine de siklikla ve dogrudan yer verilerek sunulmustur. Ayrica anket c¢alismasi ile
toplanan veriler ise ilgili oldugu paragraftan hemen sonra siklik tablosu ve yiizde degerleri ile
gosterilmistir.

Calismanin Gegerligi ve Glivenirligi

Nitel arastirmalarda toplanan verilerin sistemli bir sekilde raporlandirilmasi ve elde edilen
sonuglara nasil ulasildiginin detayli olarak acgiklanmasi gecerligi saglayan 6nemli Olgiitler
arasinda yer almaktadir (Yildirim & Simsek, 2008). Yapilan calismada da bu baglamda, verilerin
toplanmasi1 ve analiz stirecleri detayli olarak anlatilmaktadir. Ayrica goriisme ile elde edilen
verilere ait kod ve kategoriler olusturulurken arastirmaci ve diger yazarlar arasinda mutabakat
saglanmasina dikkat edilmistir. Kategorilerin kodlar1 temsil etme yeterlilikleri ise alaninda
uzman iki 6gretim elemani tarafindan onaylanmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bursa Uludag Universitesi
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26.05.2023
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2023-5/6
Bulgular

Calismanin bu boélimiinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve anket kullanilarak toplanan
verilere ait bulgular sunulmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanan
verilerden ulasilan bulgular paragraflar halinde ve direkt 6gretmen yanitlarindan alintilara da
yer verilerek sunulmustur. Anket ile toplanan verilerin bulgular ise ilgili olduklar1 gériisme
bulgularinin hemen ardindan siklik tablosu ve yiizde degerleri ile gosterilmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlere ders i¢i etkinliklerde yeni nesil
sorulara yer verip vermedikleri sorulmustur. Konu ile ilgili olarak O1 “ yani hicbir konuyu yeni
nesil soru ¢ézmeden gecmem.”, 07 “Evet tabii ki, konuyu bitiririm. Yani yine yeni nesil artik
moda oldu. Besinci siniftan baslayip veriyoruz.”, 010 ise “kesinlikle veririm. Az sayida olsa bile
konu bitiminden sonra genellikle konum pekistikten sonra ozel olarak sonraki konuya
gecmeden once bir tane de en az bir tane de olsa yeni nesil sorusuna yer veririm.” seklinde
gorislerini belirtmistir. Cesitli sebeplerden yeni nesil sorulara yer vermediklerini ifade eden
ogretmenlerden 09 “.. miifredat yogun oldugu ve yeni nesil sorular cok zaman aldigi icin

kullanmiyorum.” derken 013 “.. maalesef sinif cok kalabalik ve égrenci seviyemiz buna uygun
olmadigi icin kullanmayi tercih etmiyorum.” seklinde goriis sunmustur.

Ankette de goriisme formundakine benzer sekilde 6gretmenlere; “ders i¢i etkinliklerde
yeni nesil sorulara yer verir misiniz? Nedenini belirtiniz.” seklinde bir soru sorulmus olup
O6gretmenlerin biliyiik kismi (96 6gretmen % 86) bu soruya “Evet” cevabini vermistir. Buna
karsin 16 6gretmen (%14) ise ayni soruyu “Hayir” seklinde cevaplamistir. Katilimcilarin evet ve
hayir cevaplarina ait verilerden yola ¢ikilarak ulasilan bulgularin siklik dagilimlari ise Tablo 1'de
gosterilmistir.
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Tablo 1.

Ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara yer verme nedenlerine yonelik siklik dagilimi

Evet ® Yiizde Hayir ® Yiizde
Merkezi smavlarda bu tarz 47 49% Ogrenci seviyesine uygun 3 19%
sorular ¢ikmasi olmamasi

Daha . ust duz.ey bilissel 41 43% Slmfm geneline hitap 9 56%
becerileri 6l¢mesi etmiyor

Zengin icerik sunmasi 6 6% Cok zaman aliyor 3 19%
Ogrenc1.ler1n dikkatini 2 20 . 1 6%
cekmesi Konularda geriyim

Tablo 1’de goriildiigii lizere, yeni nesil sorulari tercih etme nedenini 47 6gretmen (%49)
“merkezi sinavlarda bu tarz sorular cikiyor” seklinde belirtmistir. Evet, cevabi veren 41
ogretmen (%43) ise yeni nesil sorular tercih etme nedeni olarak “daha iist diizey bilissel
becerileri olciiyor” seklinde goriis belirtmistir. Anket calismasina katilan 6 6gretmen (%6)
“zengin icerik sundugu”, 2 6gretmen (%2) ise “O6grencilerin dikkatini ¢ektigi” icin yeni nesil
sorulara ders i¢i etkinliklerde yer verdikleri yoniinde goriis sunmaktadir. Bu goriislere karsin
hayir cevabi veren ogretmen tercihlerinin nedenleri; “6grenci seviyesine uygun degil” (3
Ogretmen, (%19)), “sinifin geneline hitap etmiyor” (9 6gretmen, (%56)), “cok zaman aliyor” (3
6gretmen, (%19)) ve “konularda geriyim” (1 6gretmen, (%6)) seklinde siralanmaktadir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 010 ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara nasil yer
verdigini “... yeni nesil sorulari daha cok konu bittikten sonra ¢ozebiliyoruz.” seklinde ifade
ederken, 07'de benzer sekilde “ ... suuf diizeyine bakmaksizin her girdigim sinifta inite
sonlarinda muhakkak bu tarz sorulardan siirem yettigi kadar ornek olarak ¢ézmeye gayret
ediyorum.” demistir. Goriisme yapilan 6gretmenler arasinda bu tarz sorular1 daha ¢cok dersin
baslangicinda dikkat cekmek icin veya konunun gelisim stirecinde 6érnek soru olarak kullandiginm
ifade eden o6gretmen olmamustir. Fakat 02 “.. sumfin genel seviyesine uygun olmadigini
diistintiyorum. Yani dersin herhangi bir asamasinda bu tarz sorulari kullanarak ancak daha fazla
zaman kaybedecegimi diisiiniiyorum. Bunun yerine daha basit ve anlasilir orneklerle konuyu
anlatmayi faydali buluyorum.”, 06 ise “sadece matematik derslerim oldugu icin bu tarz sorulara
zaman bulamiyorum. Miifredat yogun oldugu icin ve yeni nesil sorular daha zaman alici oldugu
icin maalesef herhangi bir sekilde kullanamiyorum.” seklindeki gorisleri ile bu tarz sorulara
ders ici etkinliklerde neden yer vermediklerini aciklamistir.

Anket ¢alismasina katilan 6gretmenlerin ders i¢i etkinliklerde yeni nesil sorulara nasil yer
verdiklerine dair bulgular ise siklik dagilimlari ve yiizde gosterimleri ile Tablo 2’de sunulmustur.

211;‘1501;2‘1: etkinliklerde yeni nesil sorulara nasil yer verildigine dair bulgularin siklik dagilimi
Yeni Nesil Sorunun Kullanim Sekli ® Yiizde
Konunun basinda dikkat ¢cekmek icin 3 3%
Konunun gelisim siirecinde drnek olarak 9 8%
Konu bittikten sonra pekistirme yapmak i¢in ve/veya iist diizey 6rnek olarak 84 75%
Bu tarz sorulara yer vermeyen 16 14%

Tablo 2’ye gore 6gretmenler ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulari; “konunun basinda
dikkat ¢cekmek icin” (3 6gretmen %3), “konunun gelisim siirecinde 6rnek olarak” (9 6gretmen
%38) ve “konu bittikten sonra pekistirme yapmak icin ve/veya list dlizey 6rnek olarak” (84
O6gretmen %75) kullandigini belirtmistir. Calismaya katilan 16 6gretmen (%14) ise bu tarz
sorulari ders i¢i etkinliklerde kullanmadiklar1 yéniinde goriis bildirmislerdir.
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Ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara yer verilme sikhigina yénelik soruda 05 “... yani
zamanim olmadigi icin, ders saati yetmedigi icin pek uygun bulmuyorum.” seklindeki agiklamasi
ile ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara yer vermedigini belirtmistir. Buna karsin 01 “ yani
hicbir konuyu yeni nesil soru cézmeden gecmem”, 07 “..besinci siniftan baslayip veriyoruz.’,
010 ise “kesinlikle veririm..” seklindeki goriisleri ile ders ici etkinliklerde bu tarz sorulara yer
verdiklerini ifade etmislerdir.

Ayrica ankete katilan 6gretmenlerin ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara yer verilme
sikligina dair goriislerine ait bulgular ise siklik dagilimi ve yiizde degerleri ile Tablo 3’ te
gosterilmistir.

}‘)113‘1501':;1: etkinliklerde yeni nesil sorularin kullanim sikligina ait siklik dagilimi

Kullanim siklig1 ® Yiizde
Her zaman 17 15%
Siklikla 28 25%
Bazen 38 34%
Nadiren 13 12%
Bu tarz sorulara yer vermiyorum 16 14%

Tablo 3 incelendigi zaman 17 68retmenin (%15) yeni nesil sorulara ders ici etkinliklerde
“her zaman” yer verdigini ifade ettigi goriilmektedir. 28 6gretmen (%25) bu durumu “siklikla”
yer verdigi seklinde ifade ederken 38 6gretmen (%34) “bazen”, 13 6gretmen (%12) ise
“nadiren” bu tarz sorulara yer verdigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 16’s1
(%14) bu tarz sorulara ders i¢i etkinliklerde yer vermediklerini bir kez daha yinelemistir.

Ders ici etkinliklere katilim puanlamasi yaparken yeni nesil sorularin kullanima ydnelik
soruyu O8 ile 014 bunun icin yeterince zaman bulamadiklarini gerekcesini one siirerek
kullanmadiklar1 yoniinde cevaplamistir. 02 ise bu baglamdaki soruya “..ders ici etkinlik
notlarini verirken yeni nesil kullanmak bence uygun degil, ciinkii dgrenci seviyesinin lizerinde
oldugunu diistintiyorum.” seklinde cevap vermistir. Ayn1 soruya, daha ¢ok bu tarz sorulari
cozebilen ogrencilere ek puan verdiklerini ifade eden 6gretmenlerden 07 bu durumu séyle
aciklamaktadir: “ yani simdi yeni nesil sormak 6grencilerin geneli icin zor gelebilir, bu yiizden
ben yeni nesil tarzdaki sorulara dogru cevap verenlere ders i¢i etkinlik katilim puani verirken bu
acidan ekleme yapiyorum ama bu tarz sorulari ¢ézemeyen ogrencilerin ise notlarindan
eksiltmiyorum.” Bu konuda daha farkh kriterleri gozettigini ifade eden 6gretmenlerden 013 “
Yani burada esas aldigim sey 6grencinin derse aktif sekilde katilmasi, bu illa soru c6zme seklinde
olmayabilir, soru sorma seklinde de olabilir. Ayrica édevlerini yapmasi, derste diizgiin not
tutmasi gibi etkenler de bu notu verirken goz oniinde buldurdugum seyler arasinda...” seklinde
gorislerini ifade etmistir.

Anket calismasina katilan 6gretmenlerden 36 6gretmen (%32) ders i¢i etkinliklere katilim
puanlamasi yaparken yeni nesil sorular1 kullandigini sdylerken, 76 6gretmen (%68) ise bu tarz
sorular tercih etmedigi seklinde goriis belirtmistir. Ders ici etkinliklere katihim puanlamasi
yapilirken yeni nesil sorularin kullanilma veya kullanilmama nedenlerine ait bulgular Tablo 4 ile
gosterilmistir.

Tablo 4.
Ders ici etkinliklere katilim puanlamasi yaparken yeni nesil sorularin kullanimina ait bulgularin
siklik dagilimi

Evet ()  Yiizde Hayir ® Yiizde

Degerlendirmenin  belirli  bir

9 0
kismini olugturur 25 69% Cok zaman aliyor 11 14%
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Farkli kistaslara ( derse aktif
katilim, odev kontroli,
performans c¢izelgesi vb) gore
puanlama yapiyorum

Yalnizca, bu tarz sorular1 ¢ézen
O0grencilere arti puan olarak 11 31%
kullaniyorum

43 57%

Ogrenci seviyesine uygun degil 14 18%

Cliinkii puanlara olumsuz etki

0
yapabilir 8 1%

Ders ig¢i etkinliklere katilim puanlamasi yaparken yeni nesil sorular kullandigini belirten
25 ogretmen (%69), yaptifi degerlendirmenin belirli bir kismini bu tarz sorularin
olusturdugunu ifade ederken, 11 o6gretmen (%31) ise yalmzca, bu tarz sorular1 ¢dézen
Ogrencilere arti1 puan saglayacak sekilde bir degerlendirme yaptigini ifade etmistir. Ders igi
etkinliklere katilim puanlamasi yaparken bu tarz sorulari tercih etmeyen O6gretmenlerin
gorusleri ise 11 6gretmen (%14) “Cok zaman aliyor”, 43 68retmen (%57) “Farkl kistaslara (
derse aktif katilim, 6dev kontrolii, performans cizelgesi vb) gore puanlama yapiyorum”, 14
ogretmen ( %18) “Ogrenci seviyesine uygun degil” ve 8 6gretmen (%11) “Ciinkii puanlara
olumsuz etki yapabilir” ifadeleri ile siralanmaktadir.

Donem ici 6lgme degerlendirme etkinlikleri kapsaminda yazili sinavlarda da yeni nesil
sorularin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri arastirilmistir. Yazili sinavlarda yeni nesil
sorulara yer verdigini ifade eden 04 bu goriisiinii “ LGS de bu sorular ile karsilasacaklar, bu
yiizden yazili sinaviarda birkac tane sormaya dikkat ederim.” seklinde ifade etmektedir. Bunun
yaninda yeni nesil sorulara yazili sinavlarda yer vermediklerini belirten 03, 06 ve 08 buna
gerekce olarak sinav siiresinin yeterli olmadigini 6ne siirmektedir. 09’a gore ise “...matematige
kars1 zaten bir 6nyargi var, yeni nesil soru ile sinav yapmak bu dnyargiyi pekistirecektir” 07 bu
konuda “... yani sorular genel ogrenci seviyesine uygun degil ama bir veya iki tane sorulabilir. ...
evet yani ayirt edici olmasi bakimindan %5 ile %10 civarinda bir agirlikta sorulmasi uygun
olacaktir” seklinde goriis sunmustur. Bunlara ek olarak 012 “... dnceden kullaniyordum ama
ogrenci basarisimi diisiik gosterdigi icin arttk sormuyorum.”, 013 “ yazili kagitlarinda yer
verilemeyecek kadar uzun sorular bence’ ve 014 “... aslinda sormayi cok isterdim ama ortak
sinav yaptigimiz igin soramiyorum, ama kendim sinav yapsaydim sormak isterdim.” seklinde
gorislerini ifade etmislerdir.

Anket calismasina katilan 6gretmenlerin goriisleri de bu baglamda incelenmistir. D6nem
ici yazili sinavlarda yeni nesil sorular1 kullanip kullanmadiklarinin soruldugu 6gretmenlerden
39’u (%35) bu soruya evet cevabini verirken, 73 6gretmen (%65) ise bu soruyu hayir diyerek
cevaplamistir. Evet, cevabi veren 6gretmenlerin donem ici yazil sinavlarda bu tarz sorulari nasil
kullandiklarina ve hayir cevabi veren o6gretmenlerin ise bu tarz sorular1 neden tercih
etmediklerine dair bulgular Tablo 5 ile gosterilmistir.

Tablo 5.

Dénem ici yazili sinavlarda yeni nesil sorularin kullanimina ait bulgularin siklik dagilimi
Evet ® Yiizde Hayir ® Yiizde
Sinavin belirli kismini o . . - o o
olusturur 7 18% Ogrenci seviyesine uygun degil 25 34%
Yalnizca ayirt edici soru 31 79% Yazili sinav i¢in fazla uzun ve 42 58%
olarak kullaniyorum karmasik

Ogrencilerin siire

sinirlandirmasi icerisinde LGS soru tarzina olan 6n
muhakemelerini 1 3% yarginin not kaygisina 6 8%
gelistirmelerine firsat doénliismemesi i¢in

tanimak
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Tablo 5 incelendiginde donem ici yazili sinavlarda, 7 6gretmenin (%18) sinavin belirli
kismini yeni nesil sorulardan olusturacak sekilde bu sorulari kullandigi ve 31 6gretmenin (%79)
ise yalnizca ayirt edici soru olarak yeni nesil sorulari tercih ettigi gériilmektedir. Ankete katilan
1 ogretmen (%3) ise “Ogrencilerin siire simirlandirmasi igerisinde muhakemelerini
gelistirmelerine firsat tanimak” icin yazili sinavlarda yeni nesil sorulari tercih ettigini ifade
etmistir. Calismaya katilan O0gretmenlerin dénem ici yazili sinavlarda yeni nesil sorular
kullanmama nedenlerini ise; “Ogrenci seviyesine uygun degil” (25 égretmen (%34)), “Yazih
sinav icin fazla uzun ve karmasik” (42 6gretmen (%58)) ve “LGS soru tarzina olan 6n yarginin
not kaygisina doniismemesi i¢in” (6 6gretmen (%8)) seklinde siralamak miimkiindiir.

Arastirmanin alt problemleri arasinda 6gretmen tercihlerinin sinif diizeyine gore farklilik
gosterme durumunun incelenmesi de yer almaktadir. Miilakata katilan dért 6gretmen yeni nesil
sorulara 5. siniftan itibaren yer verilmesinin dogru olacagl yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
baglamda 010 “... madem dgrenciler sonunda bu tarz sorularla liselere yerlesecek, o zaman
erken dénemlerden itibaren ciddi sekilde bu tarz sorulara alismalilar” seklinde goriisiinii ifade
etmektedir. Konu ile ilgili olarak {i¢ 6gretmen ise 5 ve 6. siniflarda bu sorulara kismen yer
verilebilecegini ifade etmektedir. O5 bu yondekini fikrini su sozlerle agiklamaktadir: “ ... simdi
merkezi sinavda evet bu sorular cikmakta ama biitiin égrenciler de sinavia 6grenci alan okullara
girmiyor sonugta. Bu yiizden ilk yillardan ogrencileri bogmamak lazim bence, bu uzun bir siireg,
tanitma ve alistirma amaciyla kismen 5 ve 6 da yer verilmesi yeterli olur sanki” Siif seviyesi ile
ilgili olarak alt1 6gretmen ise 7 ve 8. siniflarda bu tarz sorularin agirlikli olarak kullanilmasinin
faydall olacagl yoniinde goriis sunmaktadir. Bu 6gretmenlerden O1 “ LGS ‘ve ydnelik bir
hazirligin en azindan 7. Sinifta baslamasi gerektigini diisiiniirsek, 7 ve 8. Siniflarda bu tarz
sorularla dgrencilerin sikca muhatap olmalari lazim.” ve 07 ise “ 7. Siniftan itibaren égrencilerde
bir sinav kaygisi goriiliiyor, bu nedenle sinav siirecinin baslangicini bu sinif seviyesi olarak
belirleyelim. O zaman bu égrencilere ne lazim? Yeni nesil sorulara alismalari gerekiyor. Bu
nedenlerden dolayr 7 ve ozellikle de 8. siniflarda bu sorulara cok yer vermeliyiz diye
diisiiniiyorum.” seklindeki goriisleri ifade etmektedirler. Tiim bunlara ek olarak 09 ve 012 ise
sinif seviyesi degil de 6grenci basar1 seviyesi, miifredatin yetismesi, 6grencilerin istekli olmasi
gibi farkli sebeplerin tercihlerini etkiledigi seklinde goriislerini sunmaktadir.

Anket calismasina katilan 6gretmenlerden 86’s1 (%77) sinif diizeyinin yeni nesil soru
tercihinde etkili oldugunu belirtirken, 26 6gretmen ise (%23) tercihinin sinif diizeyine gore
degismedigini belirtmistir. Yeni nesil sorularin herhangi bir amacla kullaniminin sinif diizeyine
gore 6gretmenlerin tercihlerine olan etkilerine ait bulgular Tablo 6 ile gosterilmistir.

Tablo 6.
Sinif diizeyine gére (5,6,7 ve 8. siniflar olarak) yeni nesil sorularin kullanimina yénelik tercihlere
ait bulgulanin siklik dagilimi

Evet ® Yiizde Hayir 6] Yiizde
Sinif  dizeyinden  farkh
Siif diizeyi arttikca bu tarz kistaslar ( 6grenci seviyesi,
sorulara daha ¢ok yer 83 97% ogrenci sayisy, yeterli zaman 19 73%
veriyorum olmasi vb.) tercihimi
etkiliyor
Biitiin smif diizeylerinde
Daha alt diizey simiflarda o yeni nesil soru o
daha ¢ok kullaniyorum 3 3% kullaniyorum, ayirt 7 27%
etmiyorum

Tablo 6 incelendigi zaman sinif diizeyine gore yeni nesil soru kullanma tercihinin
degistigini ifade eden 6gretmenlerin biliylik kisminin (83 6gretmen %97) “Sinif diizeyi arttikca
bu tarz sorulara daha ¢ok yer veriyorum” demistir. Buna karsin, 3 6gretmen (%3) ise bu
tercihinde sinif diizeyinin daha alt kademelerde yer almasinin bu tarz sorular1 daha ¢ok tercih
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etmesine sebep oldugunu belirtmistir. Yeni nesil soru kullanma tercihinin sinif diizeyine gore
farklilasmadigini belirten 6gretmenlerden 19’u (%73) bunun nedeni olarak “Sinif diizeyinden
farkh kistaslar ( 6grenci seviyesi, 6grenci sayisi, yeterli zaman olmasi vb.) tercihimi etkiliyor”
gorusuni ifade etmislerdir. Ayrica 7 6gretmen (%27) ise siif diizeyi fark etmeksizin dersine
girdikleri tiim siniflarda bu tarz sorulara yer verdiklerini belirtmistir.

Arastirma kapsaminda son olarak 6gretmenlere dersin tiirtine gére ( matematik, secmeli
matematik veya DYK matematik dersi) yeni nesil sorulari tercih etme durumlarinin degisiklik
gosterip gostermedigi sorulmustur. Miilakat yapilan 6gretmenlerden 07, 011 ve 012 sinif basar
seviyesinin ve 6grenci hazir bulunuslulugunun ana belirleyici etmen oldugu yoniinde goriis
sunmuslardir. Bu konuda 011 “ égrenci belirli bir alt yapi ile gelmedikce hangi derste olursa
olsun bu sorulara yer vermenin dogru olmadigini diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii ifade
etmistir. Benzer sekilde 014 ise “... eger dersin miifredatina uygun olarak konular zamaninda
yetismiyor ve kazamimlar eksik kaliyor ise bu soru tarzina yer vermemeyi diistinebilirim.”
demistir. Dort 6gretmen se¢cmeli matematik derslerinde bu tarz sorular1 ¢6zmeye daha ¢ok
dikkat ettiklerini ifade etmistir. Ayrica alt1 6gretmen ise DYK matematik derslerinde daha ¢ok
LGS ‘ye yonelik hazirlik yapildig: icin 6zellikle bu tarz sorular ¢ézdiiklerini sdylemektedir. 06 “
hangi sinif seviyesinden olursa olsun, DYK ya gelen 6grenci dzellikle merkezi sinava yonelik bir
calisma icin geliyor. Hem dgrenci sayisi az oldugu icin ve dgrenciler istekli bir sekilde geldikleri
icin burada yeni nesil sorular ¢ézmek daha kolay ve verimli oluyor.” ve 09 ise “ yeni nesil
sorulari en verimli kullandigim yer hafta sonu kurslan diyebilirim. (iinkii 6grenci hafta ici
konuyu égrenmis oluyor ve belirli bir motivasyon ile buraya geliyor. Bu da acikcasi bizim isimizi
kolaylastirtyor ve daha cok yeni nesil ¢ézebiliyoruz” seklindeki ifadeler ile goriislerini
aciklamiglardir.

Anket c¢alismasina katillan oOgretmenlere de benzer bir soru sorulmus olup,
ogretmenlerden 73’ (%65) tercihlerinin dersin tiiriine gore degistigini, 39'u (%35) ise
degismedigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bu tercihlerinin dersin tiiriine gore nasil degistigine
ait bulgular ise Tablo 7 ile gosterilmistir.

Tablo 7.
Dersin tiirtine gore (Matematik, Secmeli Matematik veya DYK Matematik Dersi) yeni nesil
sorular kullanma tercihlerine ait bulgularin siklik dagilimi

Evet ® Yiizde Hayir ® Yiizde
Tercihimi etkileyen farkli
. : kistaslar ( 6grenci
DYK' Matematik  derslerinde 41 56% seviyesi, Ogrenci sayisi, 33 85%
daha ¢ok kullaniyorum .
yeterli zaman olmasi vb.)

var

Matematik derslerinde daha Derslerimde  kursumda

10 14% ders ayirt etmeksizin 4 10%
¢ok kullaniyorum o -
¢Oziiyorum
Secmeli Matematik Dersi ilgi c¢ekici hale
derslerinde daha cok 22 30% getirmek icin 2 5%
kullaniyorum kullaniyorum

Tablo 7’ye gore dersin tiirtine gore tercih yaptigini belirten 6gretmenlerden 41’i (%56)
DYK Matematik derslerinde bu tarz sorulari daha ¢ok tercih ettigini belirtirken, 10 6gretmen
(%14) matematik derslerinde ve 22 6gretmen (%30) ise se¢cmeli matematik derslerinde bu tarz
sorulara daha cok yer verdigini ifade etmistir. Yeni nesil soru tercihinin dersin tiiriine gore
degismedigini belirten 33 6gretmen (%85) 6grenci seviyesinin uygun, 6grenci sayisinin elverisli
ve yeterli zamanin olmasi gibi farkli kistaslarin bu tercihlerinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Konu ile ilgili olarak 4 6gretmen (%10) bu tarz sorular1 kullanmada ders tiiriine gore herhangi
bir ayrim yapmadigini, 2 6gretmen (%5) ise dersin tiiriinden bagimsiz olarak bu tarz sorulari
daha cok dersi ilgi ¢cekici hale getirmek i¢in kullandiklarini ifade etmislerdir.
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Sonug Tartigma

Mevcut ¢alismada, egitim 6gretim siirecinde yeni nesil sorularin kullanima yonelik 6gretmen
gorisleri incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin yeni nesil sorular1 matematik dersi 6gretim
slirecinde nasil konumlandirdigl ve 6lgme degerlendirme asamalarinda bu tarz sorulardan ne
siklikla ve nasil yararlandiklari ele alinmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin biiylik kismi (%86) ders ici etkinliklerde yeni nesil
sorulara yer verdiklerini ifade etmislerdir. Buna karsin 6gretmenlerin bir kismi (%14) cesitli
nedenlerden dolay1 ders ici etkinliklerde yeni nesil sorulara yer vermediklerini belirtmistir. Yeni
nesil sorular1 tercih eden 6gretmenlerin baslica gerekgeleri; merkezi sinavlarda kullaniliyor
olmasi, daha iist diizey bilissel becerilere yonelik olmasi, zengin igerik sunmasi ve 6grencilerin
dikkatini ¢ekiyor olmasi seklinde siralanmaktadir. 2018 yilindan itibaren yapilan birgok ¢alisma
ile merkezi sinavlarda kullanilan yeni nesil sorular incelenmistir (Kilcan, 2021; Erden, 2020;
MEB,2018). Calismaya katilan 6gretmenlerin de ifade ettigi gibi Kablan ve Bozkus (2021) yeni
nesil sorularin daha st diizey bilissel becerileri 6lcmeye yonelik oldugu sonucuna ulasmistir.
Ayrica yeni nesil sorularin gorsellerle ve gercek yasamdan 6gelerle desteklenerek zengin bir
icerik sundugu ise alinyazin taramasinda karsimiza ¢ikmaktadir (Erden, 2020). Bu tarz sorulari
ders ici etkinliklerde kullanmadigini ifade eden 6gretmenlerin nedenleri ise sinifin geneline
hitap etmeme, 6grenci seviyesine uygun olmama c¢ok zaman alma ve konularda geri olma
seklindedir. Ogretmenlerin de ifade ettigi gibi bu tarz sorularin sinifin geneline hitap etmedigine
yonelik sonuclar da alan yazinda mevcuttur (Duran & Bahadir, 2022). Benzer sekilde bu tarz
sorularin ders ici etkinliklerde kullanilmama nedenleri arasinda bulunan bir diger gerekce ise
yeni nesil sorularin 6grenci seviyesine uygun olmadigi, genel 6grenci seviyesinin iizerinde
konumlandirildig1 seklindedir (Tortop vd., 2022). Yeni nesil sorularin ders igi etkinliklerde
tercih edilme nedenleri arasinda, merkezi sinavlarda bu tarz sorularin yer almasi géze carpan
onemli bir faktor olarak karsimiza cikmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenler bu duruma dikkat
cekerek, en azindan 6grencilerin merkezi sinavlarda karsilasacaklari bu soru tarzina asinalik
kazanmalarinin saglanmasi gerektigi yoniinde gortslerini ifade etmislerdir. PISA ve TIMSS gibi
uluslararas1 sinavlardaki basarimizi artirmak (Altun & Akkaya, 2014; Cepni, 2019) ve
ogrencilerin matematik okuryazarlik becerisini ve matematiksel kavramlari giinlik hayatta
kullanabilme becerisini gelistirmek (MEB, 2018) gibi amaglarla kullanilmaya baslanan yeni nesil
sorular, zaman icerisinde ders ici etkinliklerde kendilerine yer bulmustur. Ogretmenler yeni
nesil sorular1 dersin baslangic asamasinda dikkat ¢ekmek icin ve konunun kavratilmasi
siirecinde ise drnek olarak kullandiklarimi ifade etmislerdir. Ancak yine 6gretmenlerin biiyiik
kismi bu tarz sorular1 daha ¢ok, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin bitiminde konunun
pekistirilmesi ve daha ¢ok, tist diizey 6rnek sorular olarak kullandiklarini ifade etmistir. Bu
durum da yeni nesil sorularin daha iist diizey bilissel becerileri 6lcmeye yonelik hazirlandigi
(MEB, 2018) ifadesiyle paralellik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda ders igi etkinliklere katilim puanlamasi yapilirken yeni nesil
sorularin kullanima yo6nelik 68retmen gorisleri de incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik kismi (%68) ders i¢i etkinliklere katilim puanlamasi yaparken bu tarz
sorular1 tercih etmediklerini belirtmistir. Bunun nedenlerini ise 6grencinin ders igindeki
performansini daha farkli kistaslara gore (derse aktif katilim, aktif dinleme, 6dev yapma,
sorumluluk alma, ders ara¢ gereclerini bulundurma ve kullanma vb.) degerlendirdikleri ve
slireci bir biitiin olarak ele aldiklar1 seklinde agiklamiglardir. Ayrica ders i¢i etkinlik puanlamasi
yaparken bu tarz sorular tercih ettigini belirten 6gretmenlerin (%32) ise daha ¢ok, dgrencilere
bu tarz sorulari ¢6zme durumlarindan kaynakli art1 puan verdiklerini ¢dzemeyen 6grencilere ise
herhangi bir sekilde olumsuz puanlama yapmadiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Doénem ici yazil sinavlarda yeni nesil sorularin kullanimina y6nelik 6gretmen goriislerinin
incelendigi alt problemde ise benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin yine biiyiik
cogunlugu (%65) 6grenci seviyesine uygun olmadig, yazili sinav icin fazla uzun ve zaman alici
oldugu ve sinav kaygisimi artirabilecegi gibi cesitli nedenlerden dolay1 bu tarz sorularn yazil
sinavlarda tercih etmediklerini belirtmistir. Buna karsin yazili sinavlarda bu tarz sorulari
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kullandigini belirten 6gretmenler (%35) ise sinavin yalnizca belirli bir kisminda yeni nesil soru
sorduklarini, bu sorulardan alinabilecek en yliksek puanin tiim sinavin yalnizca %10’u civarinda
oldugunu ve bu tarz sorular1 daha ¢ok ayirt edici soru olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Yeni
nesil sorularin daha ¢ok st diizey bilissel becerileri 6l¢gmeye yonelik oldugu (Ekinci & Bal, 2018)
diisliniildiiglinde 6gretmenlerin bu tarz sorulari yazili sinavlarda ayirt edici soru olarak
konumlandirmalar1 dogal bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bektas ve Kudubes (2014)
yazill smnavlara yonelik yaptiklar1 calismada, yazili sinavlarin bilgi diizeyinin {stiindeki
davranislar1 6lgmede tercih edilen ve kisa cevapli, uzun cevapli, ¢coktan se¢cmeli gibi farkli soru
sekillerini bir arada igerebilen bir 6l¢gme araci oldugunu belirtmektedir. Calismaya katilan
Ogretmenler de yazili sinavlarin bu yéniine vurgu yaparak farkli soru sekillerine yer verdiklerini
yalnizca ¢oktan se¢meli bir sinav yapmadiklarini ve dolayisiyla yeni nesil tarzdan farkli sorular
sormak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Duran ve Bahadir (2022) yeni nesil sorular ile ilgili yapmis olduklar1 ¢alismada, bu tarz
sorulara iliskin yapilan calismalarin daha cok 8. sinif 6grencileri ve bu sinif diizeyinde derse
giren 0gretmenler ile gerceklestirildigi sonucuna ulasmistir. Mevcut ¢alismada ise ortaokul 5, 6,
7 ve 8. smif diizeylerinin tiimiinde aktif olarak derse giren 6gretmenlerin goriislerine
basvurulmustur. Arastirmaya katki sunan O6gretmenlerin cogu (%77) dersine girdigi sinif
diizeyine gore yeni nesil soru kullanma tercihinin degistigini ifade ederken diger kisim (%23)
ise bu tercihlerinde sinif diizeyine gore bir degisiklik olmadigini ifade etmistir. Yapilan ¢alisma
ile 6gretmenlerin besinci siniftan itibaren yeni nesil sorular1 kullanmaya basladiklari, sinif
diizeyi arttikca bu tarz sorulara yer verme sikliklarinin da arttigi, 6zellikle yedi ve sekizinci
siniflarda merkezi sinava yonelik olarak bu tarz sorulara yer vermeyi tercih ettikleri sonuglarina
ulasilmistir. Buna karsin 6grenci seviyesinin uygun olmamasi, sinif mevcudunun kalabalik
olmasi, bu tarz sorularin ¢ok zaman aliyor olmasi ve ekonomik olmamasi gibi sebepler ise
6gretmenlerin sinif diizeyinden bagimsiz olarak soru tercihlerini etkilemektedir.

Matematik 6gretim siirecinde, matematik 6gretim programi ile paralel bir programi olan
ve daha ¢ok goniilli ve istekli 6grencilerin kendi tercihleri ile aldiklar1 se¢meli matematik
(Almaz, 2013) dersi dnemli bir yere sahiptir. Ayrica licretsiz olarak isteyen 6grencilerin
faydalanabildigi, ders dis1 zamanlarda ve daha ¢ok merkezi sinavlara yonelik planlanan DYK
matematik dersleri de matematik 6gretimine O6nemli olciide katki saglamaktadir (Gorguld,
2019). Bu ¢alismada da 6gretmenlerin dersin tiirline gore (DYK matematik, segmeli matematik
veya zorunlu matematik) yeni nesil sorular tercih etme durumlarinin degisiklik gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Sonug olarak 6gretmenlerin bir kismi DYK ve se¢cmeli matematik
derslerinde bu tarz sorulari kullanmak i¢in daha ¢ok zaman bulduklarini ifade etmistir. Ayrica
DYK’ lara gelen 6grencilerin on bilgilerinin daha yeterli oldugu ve bu 6grencilerin sinava yonelik
bir ¢aba igerisinde olmalarindan kaynakli olarak motivasyonlarinin da yiliksek oldugu, bu
nedenle kurslarda yeni nesil soru kullaniminin daha etkili ve verimli oldugu yoniindeki gortsler
one ¢ikmaktadir. Dolayisiyla dersin tiiriine gore tercihlerinin degistigini ifade eden 6gretmenler
(%65) ¢ogunlugu olusturmaktadir. Bu 6gretmelere gore basta DYK matematik dersi olmak tizere
secmeli matematik dersinde de zorunlu matematik dersine gére bu tarz sorular siklikla tercih
edilmekte ve daha faydali bir sekilde kullanilmaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin bir kismi
(%35), dersin tiirtinden bagimsiz olarak tercihlerinin degistigi yoniinde goriis sunmustur.

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik kisminin yeni nesil sorulari ders igi etkinliklerde kullanmalarina
ragmen, bu tarz sorularin genel 6grenci seviyesine uygun olmadigi bu nedenle ders igi
etkinliklere katilim puanlamasi yapilirken veya yazili sinavlarin biitiiniinii ya da puan olarak
biiyiik kismini olusturacak sekilde kullanilmasinin pek uygun olmadigi goriisii arastirmanin en
carpici sonucu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu tarz sorularin daha ¢ok, basarili 6grencilere arti puan
saglayan veya yazili sinavlarda ayirt edici sorular olarak kullanilmasinin daha uygun ve dogru
olacagl kanaati yaygindir. Buna karsin LGS gibi merkezi bir sinavda ise yeni nesil sorularin
kullanilmasinin, 6zellikle matematik basarisi yiiksek olan ve daha iist diizey bilissel becerilere
sahip oOgrencilerin se¢ilmesinde uygun bir tercih oldugu yoniindeki 68retmen goriisleri
agirhiktadir. Egitim 68retim siirecinde olgme ve degerlendirme asamasinda yeni nesil soru
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kullaniminin daha sinirli olmasina karsin LGS’nin bu tarz sorulardan olusuyor olmasi her iki
Olcme degerlendirme stirecinin dogalar1 geregi birbiri ile celismeyen durumlar olarak
yorumlanmistir.

Arastirmanin biitiinii disiintldiigiinde yeni nesil sorularin egitim Ogretim siirecinde
kullanilmamasina yonelik en sik tekrar eden nedenler arasinda 6grenci seviyesine uygun
olmama ve yeterli zamanin olmadigl goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
geneline hitap edebilecek, icerik ve tasarim bakimindan yeni nesil sorular ile benzer, daha basit
diizeyde (bilgi ve kavrama gibi) bilissel becerileri de 6lcebilen gecis diizeyi (ara seviye) tarzinda
sorularin hazirlanmasi ve bunlarin ders kitaplar1 ve EBA gibi iicretsiz platformlarda yer almasi
onerilmektedir. Ayrica secmeli matematik ve DYK matematik derslerinde bu tarz sorularin
kullanimina yo6nelik merkezi bir planlama yapilmasinin hem zaman bulma acisindan hem de
istekli 6grencilerin bu tarz sorularla daha ¢ok pratik yapmalarina imkan tanimasi ac¢isindan
faydali olacag diisiiniilmektedir. Ogretmenler ders ici etkinliklerde bu tarz sorular1 daha ¢ok
konu veya linite sonlarinda konuyu pekistirmek ve daha iist diizey ornek sorular olarak
kullandiklarini ifade etmistir. Bu tarz sorularin dersin farkli asamalarinda kullanimim
6grencilerin matematiksel basarisina ve matematige yonelik tutumlarina etkilerinin arastirildigi
bir calismanin yapilabilecegi fikri dogmustur. Bu sayede yeni nesil sorularin kullanildig1 bir
egitim Ogretim slireci tasarlanarak bu soru tarzinin matematik o6gretimindeki etkisi
incelenebilir.
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Extended Abstract
Introduction

In order to keep up with global developments, updates and innovations are constantly made in
the field of education, as in other fields. The innovations made; This can occur in the form of
updating curriculum, changing examination systems, or changing the question style of the
central examination. One of these changes was made in the "High School Transition Exam
(LGS)", which is one of the central exams in our country and forms the basis for the placement of
8th grade students in high schools (Kilcan, 2021). LGS has been implemented since 2018, and
this exam includes questions known by various names such as skill-based questions, context-
based questions and new generation questions, as in PISA and TIMSS (Erden, 2020). In this
context, study questions are published under the name of "skill-based questions" on the website
of the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination Services of the Ministry
of National Education, for free access by students (MEB, 2019).

New generation questions; they are known as questions that help students reach the
targeted skills (Sanca et al., 2021) and allow the student to associate the problem situation with
his or her own experiences and knowledge while solving a problem, and are used to measure
higher-level cognitive skills that are difficult to measure with conventional objective items
(Kilcan, 2021). New generation mathematics questions are not knowledge-oriented questions
like in previous years, but are long and detailed questions that require interpretation and
attention, supported by visuals and examples (Kayhan et al., 2022).

When the education-training process and the measurement and evaluation activities in
this process are considered together, it has been concluded that it is also necessary to take into
account the inclusion of such questions by mathematics teachers before the central exam.
Because teachers are the implementers and followers of any updates and innovations to be
made in the education policy, curriculum or examination system. In this context, it is considered
important to examine the opinions of middle school mathematics teachers regarding the
inclusion of new generation questions in the education-training process and measurement-
evaluation activities, in terms of providing insight into how new generation questions are
positioned by teachers in the pre-exam process. The current research differs from other studies
in the literature in that it covers the pre-central examination process, examines the use of new
generation questions in educational activities, and especially examines teachers' opinions about
including new generation questions in measurement and evaluation practices in formal
education.

This study aims to examine the opinions of middle school mathematics teachers about
including new generation questions before the central exam, during formal education, in-class
activities and when making assessments and evaluations.

Method

Different data collection tools such as documents, surveys, interviews and observations can be
used together with the case study method (Yildirim & Simsek, 2008). In this research, it was
decided to use the case study method since it was aimed to examine teachers' opinions on the
subject in detail based on the data collected using a semi-structured interview form and survey.
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The sample of the research consists of 127 middle school mathematics teachers. This
research was conducted in two phases. In the first phase, there are 15 mathematics teachers
working in two public schools in the Sincan district of Ankara in the 2022-2023 academic year,
where data were collected with a semi-structured interview form. In the second phase of the
research, 112 middle school mathematics teachers working in public schools in 33 different
provinces of Turkey contributed in the same academic year.

Results

In the findings section of the study, data collected using a semi-structured interview form and
survey are presented. The findings obtained from the data collected using the semi-structured
interview form are presented in paragraphs and with direct quotes from the teacher responses.
The findings of the data collected through the survey are shown with a frequency table and
percentage values immediately after the relevant interview findings.

The teachers interviewed within the scope of the research were asked whether they
included new generation questions in classroom activities. Regarding the topic, while T1 said, 7
mean, I do not pass any subject without solving the new generation questions.”, T7 said, " Yes, of
course, I will finish the subject. New-generation questions are in fashion now. We offer it starting
from the fifth grade.”, on the other hand T13 offered an opinion as follows “... unfortunately, I do
not prefer to use it because the class is too crowded and our student level is not suitable for it

In the survey, similar to the interview form, teachers were asked; “Would you include new
generation questions in classroom activities? “Please state why.” A question was asked and the
majority of teachers (96 teachers, 86%) answered "Yes" to this question. On the other hand, 16
teachers (14%) answered the same question with "No".

Conclusion and Discussion

In the current study, teachers' opinions on the use of new generation questions in the education
process were examined. In this context, how teachers position new generation questions in the
mathematics teaching process and how often and how they use such questions in the
measurement and evaluation stages are discussed.

The majority of teachers participating in the study (86%) stated that they included new
generation questions in classroom activities. However, some of the teachers (14%) stated that
they did not include new generation questions in classroom activities for various reasons. The
main reasons of teachers who prefer new generation questions are; It is listed as being used in
central exams, being aimed at higher level cognitive skills, providing rich content and attracting
the attention of students. New generation questions used in central exams have been examined
with many studies conducted since 2018 (Kilcan, 2021; Erden, 2020; MEB,2018). As stated by
the teachers who participated in the study, Kablan and Bozkus (2021) concluded that the new
generation questions are aimed at measuring higher level cognitive skills. In addition, it is
revealed in the literature that the new generation questions provide rich content supported by
visuals and real-life elements. (Erden, 2020). The reasons of the teachers who stated that they
do not use such questions in in-class activities are that they do not appeal to the general class,
are not suitable for the student level, take too much time, and are behind in the subjects. As
stated by the teachers, there are also results in the literature that these types of questions do not
appeal to the whole class (Duran & Bahadir, 2022).
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