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0oz

Bu ¢alismamin amaci biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali
ogretimin ogrencilerin tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢ézme
becerilerine etkisini incelemektir. Calismanin drneklemi, Erzurum ilindeki
bir lisenin 11. simifina devam eden toplam 106 égrenciden olusmaktadir. On
test/son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile yiiriitiilen ¢alismanin
verileri “Biyoloji Dersi Tutum Olgcegi”, “Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi”
ve “Problem Cozme Envanteri” ile toplanmistir. Verilerin analizinde,
aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz orneklem t testi kullanilmigtir
Elde edilen bulgulara gére, uygulama éncesi ve sonrasinda deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin tutum, motivasyon ve problem ¢ézme becerileri yiiksek
diizeyde olmakla beraber gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: yasam temelli probleme dayali 6gretim, biyoloji dersi

THE EFFECT OF CONTEXT AND PROBLEM-BASED
INSTRUCTION IN BIOLOGY COURSE ON ATTITUDE,
MOTIVATION AND PROBLEM-SOLVING SKILLS

ABSTRACT
The aim of this study is to determine the effect of context- and problem-based
instruction in biology course on attitude, motivation and problem-solving
skills. The sample of the study was consisted of totally 106 students who were
attended 11th grade from a high school in Erzurum. A quasi-experiment
design with pretest-posttest control group was employed. The data were
collected by “Attitude Scale towards Biology Course”, “Motivation Scale
towards Biology Course, “Problem-Solving Inventory”. The data were
analyzed through mean values, standard deviation and independent-samples
t-test. The findings showed that the attitude, motivation and problem-solving
skills level of both experimental group and control group were high. The

* Atatiirk Universitesi 2015/419 proje numarasi ile desteklenen bu galigma 1. yazarin
(sorumlu yazar) doktora tezinden alintidir.

™ Doktora dgrencisi, Atatiirk Universitesi, K.K. Egitim Fakiiltesi, Erzurum-Turkiye,
meryem_6647@hotmail.com

™ Yrd. Dog. Dr., Atatiitk Universitesi, K.K. Egitim Fakiiltesi, Erzurum-Tiirkiye,
seydagul@atauni.edu.tr



mailto:meryem_6647@hotmail.com
mailto:seydagul@atauni.edu.tr

128 Biyoloji Dersinde Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim
Uygulamalarinin Tutum, Motivasyon ve Problem Cézme Becerilerine Etkisi

findings also indicated that there was no statistically significant difference
between groups.
Keywords: context and problem-based instruction, biology course

1. GIRIS

Biyoloji, fizik, kimya gibi disiplinleri igine alan fen bilimleri, dogay1
aciklamaya calisan ve dogasi geregi sorgulamaya dayali olan bir
bilimdir (Topsakal, 2006). Fen’de sorgulama ise, yiiksek diizey
diisince yoluyla dogal olaylarin arastirilmasimi igermektedir. Bu
nedenle sorgulayici 6grenme 6grencilerin fen 6grenme siirecinde aktif
katilimim gerektirmektedir (Balim, inel ve Evrekli, 2008). Bu siiregte
ogrenciler cisimleri ve olaylar1 betimlemeli, soru sormali, bilgiyi elde
etmeli, dogal bir olaya ya da probleme olas1 agiklamalar getirmeli, bu
olas1 aciklamalar1 farkli yollarla sinamali ve fikirlerini digerleriyle
paylagsmalidir (National Research Council, [NSES], 1996). Bu
noktada yapilandirmaci 6gretim tiim fen egitimcilerinin ortak
hedeflerine ulagmada izleyebilecekleri alternatif bir yol olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Altiparmak ve Deren, 2010). Nitekim son
yillarda yapilan arastirmalar da yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin derse aktif katilimini saglayarak basarilari, edindikleri
bilgilerin kaliciligi, fen dersine karsi tutumu, motivasyonu ve ilgisi
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu géstermektedir (Akdas, 2014).
Yapilandirmaciligin okullarda probleme dayali dgrenme, isbirlikli
O0grenme, proje tabanli 6grenme, durumlu 6grenme, biligsel ciraklik,
yasam (baglam) temelli 6grenme modelleri gibi cesitli sekillerde
uygulamalarina rastlanmaktadir (Baran, 2013). Bu uygulamalardan
biri, giiniimiizde &grencilerin kapsamli ve esnek bir bilgi tabani
yapilandirmalaria olanak saglayan, ist diizey diisiinme becerilerini
gelistiren ve kendi kendine ve yasam boyu O6grenme becerileri
kazandiran probleme dayali 6grenmedir (Demirel ve Arslan-Turan,
2010).

PDO, o6grencilerin oncelikle &gretmenler ve ders kitaplarindan
ogrenmelerinden ziyade gruplar halinde ve kendi kendilerine gercek
diinya problemlerinin ¢6zlimii igin arastirma yapmalarini saglayan bir
ogrenme yaklagimidir (Ayaz, 2015). Bu nedenle PDO ile yiiriitiilen
derslerde 6grenciler arkadaslar ile isbirligi yaparak karisik ve otantik
problemleri ¢dzmek igin calisirlar. Diger taraftan PDO, 6grencilere
bilginin yant sira problem ¢ézme, akil yiiriitme, iletisim ve oz
degerlendirme becerilerini gelistirmelerini sagladigindan (Cantiirk-
Giinhan, 2006) bu yaklasim bir beceri olarak ele alinabilecek olan
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problem ¢6zme becerisinin oldukga Otesinde anlamlara sahiptir.
Ogrencilerde problemin basit anlamda ¢oziilmesi disinda anlamanin
geligimi tizerine odaklanir. Bu siirecte, yeni bilgilerin toplanmast, yeni
kavramlarin kazanilmasi, yeni becerilerin edinilmesi ve daha derin bir
anlayisa ulasilmasi s6z konusudur (Oksiiz ve Uga, 2011).
Yapilandirmaciliktan temelini alan ve son yillarda adini sikga
duydugumuz bir diger uygulama Yasam Temelli Ogrenmedir (Glynn
ve Koballa, 2005). Yasam Temelli Ogrenme (YTO), kisinin kendi
yasantisi yoluyla Ogrenmeyi gergeklestirdigi, Ogrencilerin fen
konularin1 6grenmelerinde ilgi ve isteklerini arttirmay1 amaglayan ve
Ogrencilerin yeni bilgilerini dnceki tecriibeleri lizerine dayandirarak
kazandiklar1 bir yaklagimdir (Korsacilar ve Caliskan, 2015). Bu
yaklagim 6grenmenin sosyal bir etkinlik oldugunu ve 6grencinin
bilgisini, kendi anlama sekliyle bilincinde olusturdugunu ileri siirerek
bilgi {iiretiminin gilinlik yasamla iligkilendirilerek gerceklesmesi
gerektigini savunur (Giirsoy-Koroglu, 2011).

Ogrenciler tarafindan bilgilerin anlagilmasini saglamak amaciyla
yasam temelli derslerde iki 6zellik géze carpmaktadir. ilk 6zellik olan
motivasyon yoniinde eger Ogrenci ¢alistigi seyin ana fikrini
gorebiliyorsa igerigi kullanacak ve daha etkili Ogrenebilecektir.
Yagsam temelli yaklagimi gelistirmeye ¢alisan aragtirmacilar bilimsel
gorisleri gelistirmek i¢in kullanilan baglamlarin, 6grencilere bilimin
O6nemini goéstermeye yardim edecegini ve 6grencileri motive edecegini
diisiinmektedirler. Ikinci 6zellik ise derinden besleme (drip fed)
yaklagimiyla iligkilidir. Derste 6grencilere fikirlerinin farkli bakis
acilartyla yeniden degerlendirilmesinin saglanmasi bilimsel fikirleri
anlamalarini gelistirmek i¢in daha fazla firsat sunmaktadir (Bennett
ve Holman, 2003; Ozay-Kése ve Cam Tosun, 2011).

YTO’de gercek yasamdan alinan baglamlar kullanilarak 6gretim
gergeklestirilirken PDO’de baglamlar gercek yasamdan almarak
problem seklinde sunulmaktadir. Yasam temelli probleme dayali
dgrenme (YTPDO) ise PDO’de ele alinan problemin gergek yasamla
olan iligkisini vurgulamaktadir. (Baran, 2013; Newble ve Clarke,
1986).

Alan yazinda bu konuya yénelik yiiriitiilen arastirmalar, YTPDO’ nin
giinliik hayattan alinan problemi ¢dzmesine kars1 6grencileri istekli
hale getirdigini, ilgisini ¢ektigini ve bunun sonucunda ise 6grencinin
“Ogrenme ihtiyacim” gidermesine yonelik bir takim arastirmalar
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yapmasina ve bunlari analiz etmesine ve bagimsiz birer dgrenici
olmalarina olanak tanidigini ortaya koymaktadir (Baran, 2013).
Diger fen alanlar1 gibi glinliik yasantimizla i¢ ige olan biyoloji fen
bilimlerinin vazgec¢ilmez bir 6gesidir ve biyoloji egitimi, toplumlarin
bedensel ve ruhsal sagligimin korunmasinda egitimin 6nemli bir
parcasini olusturmaktadir (Giirblizoglu-Yalmanci ve Aydin, 2013).
Insanin kendisini ve ¢evredeki canli-cansiz tiim varliklar1 inceleyen
biyoloji alani, yiizyillardir en fazla gelisme gosteren bilim dallarindan
biridir ve insan hayatindaki etkisi oldukc¢a fazladir. Bu anlamda
biyoloji alanindaki gelismeler insanin ihtiyaglarini kargilamak
yoniinde olurken, insanin ihtiyaglar1 biyoloji alanindaki gelismelere
kaynak olmaktadir. Bu karsilikli etkilesim biyoloji 6gretiminin ve
biyoloji 6gretiminde kullanilacak &gretim yontemlerinin 6nemini
artirmaktadir (Ekici, 2002). Nitekim iilkemizde de son yillarda
biyoloji ve biyoloji egitimine verilen 6nem artmakta ve en iyi egitimin
nasil verilecegiyle ilgili ¢calismalar yapilmaktadir (Temelli ve Kurt,
2010).

Bu konu ile ilgili olarak alan yazinda yapilan g¢alismalar
incelendiginde, gerek biyoloji gerekse diger fen derslerinin giinliik
hayatla iligkilendirmeden uzak ve soyut tutuldugundan, 6grenciler fen
derslerini 6grenilmesi zor ve hayattan kopuk olarak gérmekte, bundan
dolay1 da 6grencilerin fen derslerine kars ilgi, tutum, motivasyon ve
bagar1 diizeyleri azalmaktadir (Kutu, 2011; Uzun, 2013). Nitekim
diinya genelinde Ogrencilerin egitim durumlarini arastiran PISA
(Programme for International Student Assessment), TIMSS (Third
International Mathematics and Science Study) ve PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) gibi uluslararast 6grenci
degerlendirme programlarindan elde edilen sonuglar pek ¢ok iilkenin,
fen Ogretiminde bazi problemlerle karsi karsiya oldugunu ortaya
koymustur (Sadi-Yilmaz, 2013). Bu bulgular fen derslerinin, 6zellikle
giinliik yasamla yakindan iligkili olan biyoloji derslerinin 6gretiminde
yasam temelli ve probleme dayali 6gretim uygulamalarinin 6gretim
stirecinde etkili sonuclar ortaya koyabilecegini diislindiirebilir. Bu
konu ile ilgili olarak alan yazinda YTO (Cam-Tosun, 2011; Kutu,
2011; Ozay-Kose ve Ozkan ve Sezgin-Selcuk, 2015) ve PDO
(Kumasg, 2008; Sungur, 2004, Tatar, Oktay ve Tiiysliz, 2009)
uygulamalarina yonelik iilkemizde bir¢ok ¢alismanin yiiriitiildiigii ve
Ogretim agisindan olumlu sonuglarla karsilasildig: vurgulanmaktadir.
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Yukarida ornekleri verilen caligmalar genel olarak
degerlendirildiginde fizik ve kimya egitimi alanlarinda ozellikle
YTO’e dayali olarak yapilmis ¢ok cesitli calismalar alan yazinda
mevcut olmasina ragmen, biyoloji egitimi alaninda yapilmis
calismalarin istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir (Gul, 2016;
Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011; Unal, 2016; Yolcu, 2014). Daha da
otesi  biyoloji, fizik ve kimya derslerinde YTO ve PDO
uygulamalarmin birlikte kullanildig1 YTPDO uygulamalaria yonelik
Baran’in (2013) ¢aligmasi disinda herhangi bir ¢aligmaya alan yazinda
rastlanmamis olmasi, s6z konusu uygulamalarin etkinliginin
arastirilmasina yonelik ihtiyacin derecesini gozler 6niine sermektedir.
Bu noktada, 6zellikle biyoloji dersi kapsaminda ele alinan konularin
YTPDO ile dgretiminin etkisinin incelendigi bu calismanm alan
yazina biiyiik 6l¢iide katki saglayacagi beklenilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi
Biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali gretim (YTPDO)
uygulamalarinin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlari,
motivasyonlari ve problem ¢dzme becerileri lizerine etkisi var midir?
Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:
1. Biyoloji dersinde YTPDO uygulamalarinin dgrencilerin
biyoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi var midir?
2. Biyoloji dersinde YTPDO uygulamalarinin 6grencilerin
biyoloji dersine yonelik motivasyonlarina etkisi var midir?
3. Biyoloji dersinde YTPDO uygulamalarinin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine etkisi var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni ve Orneklem

Bu caligmada o&zellikle egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin
degiskenlerin kontrol altinda tutulmasiin miimkiin olmadig:
durumlarda sagladigi avantajlardan dolayr On-test/son-test kontrol
gruplu yari deneysel arastirma deseni kullanilmistir (Aydede ve
Matyar, 2009; McMillian ve Schumacher, 2010).

Calismanin 6rneklemini, Erzurum il merkezinden kolay ulasilabilir
ornekleme (convenience sampling) yontemi ile belirlenmis bir
ortadgretim kurumunun 11. siniflarinda 6grenim goéren toplam 106
Ogrenci olusturmaktadir. S6z konusu okulda rastgele belirlenen dort
siniftan ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak atanmis olup (bkz.
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Tablo 1), calismanin uygulamast 2015-2016 6gretim dénemi bahar
yartyilinda yapilmustir.

Tablo 1
Calismamin Orneklemini Olusturan Deney Grubu ve Kontrol Grubu

Gruplar Smiflar Cinsiyet N Toplam

Kiz 13

Deney Grubu 118 Erkek 17 59
(DG) 11D Kiz 19
Erkek 10
Kiz 11

Kontrol Grubu 1A Erkek 12 47
(KG) 110 Kiz 13
Erkek 11

2.2. Veri Toplama Araclari ve islem

2.2.1. Biyoloji Dersi Tutum Olcegi (BDTO)

Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarini lgmek amaciyla
daha once Giil (2011) tarafindan gelistirilen “Biyoloji ve Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nden yararlanilmistir. Giil (2011)
tarafindan Erzurum ilindeki iki ortadgretim kurumunun 11.
smiflarinda 6grenim goren toplam 109 &grenciye uygulanarak
gelistirilen Olcek madde analizi, yapr gegerliligi ve giivenirlik
calismalar1 sonrasinda 5°li Likert tipi toplam 42 madde igermektedir.
S6z konusu 6lgek yapi gegerligi i¢in yapilan faktor analizi neticesinde
“biyolojiye yonelik ilgi”, “biyoloji dersinde bilgisayar, laboratuar,
arag-gere¢ vb kullaniminin faydasi”, “biyoloji dgretmeni”, “kigisel
basar1” ve “biyolojinin 6nemi” olarak tanimlanan toplam bes alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayist
ise 0.917 olarak hesaplanmustir.

2.2.2. Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi (BDMA)

Calismada YTPDO yénteminin dgrencilerin biyoloji dersine yonelik
motivasyonlarina etkisini 6lgmek i¢in daha 6nce Glynn ve Koballa
(2006) tarafindan gelistirilen ve Ekici (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan “Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi’nden yararlanilmistir.
Anket 5°1i Likert tipi derecelendirme 6lgegi seklinde diizenlenen 30
maddeyi igermektedir. S6z konusu maddeler, i¢sel motivasyon, dissal
motivasyon, biyoloji 6grenmeye ilgi, biyoloji 6grenmede sorumluluk,
biyoloji 6grenmede giiven ve biyoloji sinavlarinda endise olmak iizere
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toplam alti boyut altinda toplanmaktadir. Anketin geneli igin
Cronbach Alpha degerlerinin 0.89 olarak belirlenmistir. Anketin
genelinden alinabilecek en yiiksek puan 150, en diisik puan ise
30°dur. Buna gore ankete ait sinirlar su sekilde belirlenmistir: 120-150
puan: ylksek, 90-119 puan: orta, 60-89 puan: diisiik ve 30-59 puan:
cok diisiik.

2.2.3. Problem Cézme Envanteri (PCE)

Calismada kullanilacak olan ve bireyin problem ¢dzme becerileri
konusunda kendini algilayisini 6lgen Problem Coézme Envanteri
orijinal olarak Heppner ve Peterson (1982) tarafindan gelistirilmis
olup Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmistir. 35 maddeden olusan envanter “problem ¢6zme
yetenegine giiven”, “yaklagsma kaginma” ve “kisisel kontrol” olmak
{izere ii¢ alt boyutu icermektedir. Olgegin geneli icin Cronbach o i¢
tutarlilik katsayist 0.90; alt dlgekler i¢in elde edilen katsayilar ise
sirastyla 0.85, 0.84 ve 0.72 seklindedir. Bu calismada 5°li Likert
tipinde kullanilan envantere ait araliklar 1= Her zaman boyle
davranirim, 2= Cogunlukla boyle davranirim, 3= Arada sirada boyle
davranirim, 4= Ender olarak bdyle davranirim, 5= Hig¢bir zaman boyle
davranmam seklinde tanimlanmustir.

2.2.4. Uygulama Sureci

Bu ¢alisma birinci yazarin doktora tezi kapsaminda yiiriitiilmis olup
“Sindirim Sistemi” ve “Dolagim Sistemi” {initelerinin 6gretimi
stirecinde yiriitiilmistiir. Bu baglamda ¢alismanin uygulama siireci, 1
hafta 6n-test, 7 hafta uygulama (YTPDO ve miifredatta belirtilen
geleneksel yontem), 1 hafta son-test uygulamasi ve 1 hafta yan
yapilandirilmig - goriisme  siireci olmak iizere toplam 10 hafta
siirmiistiir. On-test uygulamalarinda, deney ve kontrol grubuna bu
calisma kapsamina dahil edilmeyen basari testlerine ek olarak BDTO,
BDMA ve PCE uygulanirken; ayni 6lgme araglart uygulamalarin
sonunda her iki gruba son test olarak yeniden uygulanmistir. Bununla
beraber uygulama sonrasinda deney grubundaki goniilli bazi
ogrencilerle yart yapilandirilmig goriismeler yapilmis olup s6z konusu
goriismelerden elde edilen bulgulara da bu c¢alismada yer
verilmemistir. Uygulama asamalarinda “Sindirim Sistemi” ve
“Dolagim Sistemi” iiniteleri, deney grubunda YTPDO’e dayali olarak
islenirken, kontrol grubunda ise MEB biyoloji dersine ait mevcut
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programa gore (geleneksel 6gretim) iglenmistir. Dersler, 6gretmenin
gdzetiminde birinci yazar tarafindan yiirtitilmustiir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasinda Biyoloji Dersi tutum Olgegi (BDTO), Biyoloji
Dersi Motivasyon Anketi (BDMA) ve Problem C6zme Envanteri
(PCE)’nden elde edilen puanlar SPSS 20.0 istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin BDTO, BDMA ve
PCE’nden elde edilen puanlarmin karsilastirilmasinda aritmetik
ortalama, standart sapma ve bagimsiz Orneklem t testinden
yararlanilmstir.

3. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular arastirma sorulari
kapsaminda sirasiyla sunulmustur. Buna gore ilk olarak “Biyoloji
dersinde YTPDO uygulamalarimin égrencilerin basarilarina etkisi
var midwr?” alt problemine cevap aranmistir. Bu amagla oncelikle
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BDTO’nden elde edilen 6n-
test ve son-test puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma ve

puan ortalamalarma ait ortalama fark degerleri hesaplanmistir (bkz.
Tablo 2).

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDTO 'ne Ait Bulgular

Test Grup x Ss t p
= DG 3.62 0.57
On-test KG 357 0.60 -0.469 0.640
DG 3.63 0.53
Son-test KG 364 0.44 0.045 0.964

Maksimum puan=5

Aragtirmada uygulama oOncesi, DG ve KG 06grencilerine baslangic
tutumlarinin denk olup olmadigini belirlemek amacryla BDTO on-test
olarak uygulanmigtir. Burada elde edilen On-test puanlar1 igin
bagimsiz iki 6rneklem t testi yapilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigini (p>.05) ortaya koymustur (bkz. Tablo 2).

Arastirmada DG ve KG égrencilerinin BDTO’ne ait son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla



Meryem KONU, Seyda GUL 135

yapilan bagimsiz iki 6rneklem t testi sonucunda ise, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (p>.05) ortaya
cikmustir (bkz. Tablo 2).

Calismanin  ikinci asamasinda  “Biyoloji dersinde YTPDO
uygulamalarimin -~ dgrencilerin -~ biyoloji dersine  yonelik
motivasyonlarina etkisi var midir?” alt problemine cevap aranmstir.
Bu amacla oncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
BDMA’nden elde edilen 6n-test ve son-test puanlarina ait betimsel
istatistikler hesaplanmis ve bagimsiz gruplarin karsilastirilmasinda
bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BDMA 'ne Ait Bulgular

Test Grup x Ss t p
. DG 3.54 0.56
On-test KG 3.60 0.55 0.518 0.605
DG 3.73 0.54
Son-test KG 3.70 051 -0.272 0.786

Maksimum puan=5

Tablo 3’te gosterilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin On test puanlarinin birbirine yakin olmakla
beraber aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin olmadig:
(p>.05) belirlenmistir. Gruplarin son test puanlarma ait bulgular
incelendiginde ise yine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmamakla (p>.05) beraber puan ortalamalarina bakildiginda deney
grubu 6grencilerinin puanlarinin kontrol grubunun puanlarina gore
yaklasik iki kat daha fazla bir artis gosterdigi anlagilmaktadir.

Calismanin  {i¢iincii asamasinda  “Biyoloji ~ dersinde YTPDO
uygulamalarimin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi var
midir?” alt problemine cevap aranmistir. Bu amagcla oncelikle deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin PCE’nden elde edilen 6n-test ve
son-test puanlarina ait betimsel istatistikler hesaplanmis ve bagimsiz

gruplarin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir
(bkz. Tablo 4).

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin PCE 'ne Ait Bulgular

Test Grup x Ss t p
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i DG 3.43 0.40

On-test KG 3.48 032 0.713 0.477
DG 3.50 0.32

Son-test KG 351 038 0.133 0.895

Maksimum puan=5

Tablo 4’te gosterilen bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin On test puanlarinin birbirine yakin olmakla
beraber aralarinda istatistiksel olarak anlaml bir farkliligin olmadig:
(p>.05) belirlenmistir. Gruplarin son test puanlarma ait bulgular
incelendiginde ise yine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmamakla (p>.05) beraber puan ortalamalarina bakildiginda deney
grubu 6grencilerinin puanlariin kontrol grubunun puanlarina gore
yaklasik iki kat daha fazla bir artig gosterdigi anlasilmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen bilimlerinin igerigi diisliniildiigiinde, 6zellikle biyoloji derslerinin
giinliilk yasamla yakindan iligkili oldugu goriilmektedir. Bununla
beraber son yillarda iilkemizde biyoloji konularinin giindelik hayatla
iliskilendirilmesi kapsaminda g¢aligmalar goriilse de, yasam temelli
o6grenme ile ilgili olduk¢a simirli ¢alisgmanin oldugu dikkati
cekmektedir (Ozay-Kose ve Cam-Tosun, 2011). Diger taraftan
baglamlarin ger¢ek yasamdan alinarak problem seklinde sunuldugu
(Baran, 2013) YTPDO uygulamalarin etkinligine yonelik ¢alismalarin
ise ilkemizde hemen hemen hi¢ yapilmadigr gorilmektedir.
Dolayisiyla iilkemizde biyoloji derslerinde YTPDO uygulamalarina
dayali olarak yiiriitiilen herhangi bir caligmanin bulunmamasi bu
calismanin 6zgiin tarafini yansitmaktadir.

Bu caligma, 11. Smf biyoloji dersinde YTPDO uygulamalarinin
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarina, motivasyonlarina ve
problem ¢dzme Dbecerilerine etkisini incelemek amaciyla
yiiriitiilmiigtiir.  Calismada yapilan uygulamalarda elde edilen
bulgular, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda asagida sirastyla
tartigilmagtir.

Caligmada birinci alt problemle ilgili olarak; &grencilerinin
BDTO’nden elde edilen 6n-test ve son-test puanlaria ait ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (bkz.
Tablo 2). Dolayisiyla bu calismada, YTPDO uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini degistirmedigi sdylenebilir.
Bununla beraber her iki grupta gerek 6n-test gerekse son-test puan
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ortalamalarinin “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
bu bulgu 6grencilerin zaten baslangi¢ puanlarinin yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayrica YTPDO uygulamalarinin son testlerde
tutumlart diigiirmemesi de s6z konusu yontemin &gretim siirecine
olumlu bir katkisinin oldugunu gdstermesi agisindan sevindirici bir
bulgu olarak yorumlanabilir. Bu konuya yonelik alan yazinda benzer
calismalar incelendiginde, bu c¢alismada elde edilen bulgularla
ortiistiigii goriilmektedir (Baran, 2013; Gutwill-Wise, 2001). Ote
yandan alan yazinda YTO ve PDO’in etkisini ayr1 ayr1 inceleyen
calismalar incelendiginde de benzer bulgulara rastlanmaktadir.
Ornegin, Giil (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada YTO’nin
REACT stratejisinin “Fotosentez” konusunun 6gretimindeki etkisi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik ©On-test ve son-test puanlarina ait ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer bir ¢alisma
Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan yapilmis olup arastirmacilar
uygulama Oncesi ve sonrasinda dgrencilerin tutum puanlart arasinda
kiictik bir artig olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigim ortaya ¢ikarmuslardir. Diger taraftan PDO uygulamalari ile
ilgili olarak Ayaz (2015) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinin
sonuglar, PDO yaklagiminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore
ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarina pozitif etkisi olmakla
beraber etki biiylikliigiiniin orta diizeyde oldugunu belirlemislerdir.

Calismada ikinci alt problemle ilgili olarak, 6grencilerin BDMA’nden
elde edilen puanlarina ait bulgular incelendiginde, 6ncelikle her iki
grubun uygulama dncesinde elde edilen 6n-test puanlarinin “yiiksek”
diizeyde oldugu, uygulama sonrasinda ise deney grubu lehine daha
fazla bir artig gozlendigi belirlenmistir (bkz. Tablo 3). Elde edilen bu
bulgu, DG ve KG’ndaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde biyoloji
dersine yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ancak uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son-test puanlari karsilastirildiginda, gruplar
arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmasa da
deney grubu lehine daha yiiksek bir artis oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, YTPDO uygulamalarmin biyoloji dersine yonelik dgrenci
motivasyonlarint daha da artirdifinin  bir gdstergesi olarak
diistintilebilir. Bununla beraber 6grenci tutumlarma yonelik birinci
arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgularla paralellik tasiyan
bu bulgu, s6z konusu yontemin dgretim siirecine olumlu bir katkist
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olarak degerlendirilebilir. Nitekim alan yazinda YTO uygulamalarinin
etkisine yonelik yapilan birgok ¢alisma bu yontemin Ogrenci
motivasyonlarint artirdiini ortaya koymaktadir (Acar ve Yaman,
2011; Choi ve Johnson, 2005). Bununla beraber alan yazinda yapilan
bazi calismalar ise YTO uygulamalarinin 6grenci motivasyonlarini
degistirmedigini ortaya koymustur. S6z konusu g¢aligmalar 6grenci
motivasyonlarinin degigmemesinin asil sebebinin yontemin etkisiz
kalmis olabilecegi, 6gretmen faktorii, 6grencinin derse karst ilgisi gibi
nedenlerden kaynaklanabilecegi gibi bu tiir yontemleri derslerde
uygulamanin zorlugundan da kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir
(Gll, 2016; Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013;
Ultay ve Calik, 2016). Bu calismada da sz konusu etkinlikler her ne
kadar 6grencilerin motivasyonunda bir miktar artisa sebep olsa da,
alan yazinda ileri siiriilen benzer nedenler uygulama sonrasi
motivasyon diizeylerinin daha fazla artmasina engel teskil etmis
olabilir. Dolayisiyla bu ¢alismada motivasyon diizeylerindeki artigin
anlamli diizeyde olmamasi irdelenmesi gereken bir durumdur.
Caligsmada tigiincii alt problemle ilgili olarak; 6grencilerinin n-test ve
son-test olarak uygulanan PCE’nden elde edilen puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmistir (bkz. Tablo 4). Ogrencilerin PCE’nden elde edilen &n-test
puan ortalamalarina bakildiginda, bu puanlarin yiksek diizeyde
olmasi 6n/son-test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
sonu¢ ¢ikmamasina neden olmustur. Bu agidan bakildiginda 6n-
testlerde zaten yiiksek diizeyde olan puanlarin son-testlerde anlamli
dizeyde artis gostermemesi sasirtict bir bulgu degildir. Bununla
beraber, 6grencilerin tutum ve motivasyonlarina ait bulgulara benzer
sekilde, calismada YTPDO uygulamalarmin &grencilerin baslangicta
yiikksek diizeyde olan problem ¢ézme becerilerinde diisiise neden
olmamasi hatta uygulama sonrasi deney grubunda kontrol grubuna
kiyasla daha fazla bir artigin olmasi sevindirici bir bulgu olarak
degerlendirilebilir. Buradan hareketle s6z konusu bulgular
dogrultusunda, Giil’tin de (2016) ifade ettigi gibi 6grencilerin konuya
iliskin bilgilerini tartigma olanagi sunan ve derse aktif katilimini
saglayan YTPDO uygulamalarmin &grencilerin kazandiklar1 bilgi ve
becerileri giinliik yasamda karsilagtiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde
kullanabilmelerine yardimc1 oldugu sdylenebilir.

Calismada elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
YTPDO &grencilerin biyoloji dersine ydnelik tutum motivasyon ve
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problem ¢6zme becerilerine yonelik anlamli gekilde katki
saglayamasa da ileride yapilacak calismalarin  YTPDO’nin
gelistirilmesiyle fen derslerine daha fazla katki saglayacagi
sOylenebilir.

Alan yazinda YTO ve PDO uygulamalarina yonelik yapilan
calismalarda s6z konusu yontemlerin uygulama siirecinin oldukca
zaman alict oldugu vurgulanmaktadir (Giil, 2016). Baz1 ¢caligmalarda
ise Ozellikle Ogretmenlerin fen derslerindeki her konuyu gilinliik
hayatla iligkilendirip 6rnekler vermenin onlar i¢in kolay olmadigini,
zaman zaman anlatim tekniginden faydalandiklarini ifade ettigi ileri
strilmektedir (Topuz vd., 2013). Her ne kadar bu ¢alismada kapsam
dis1 brrakilsa da, bu caligmanin uygulama siirecinde de benzer
zorluklarla karsilasildigina yonelik bulgular elde edilmistir.
Dolayisiyla gerek bu ¢alismadan gerek se alan yazinda yapilan benzer
nitelikteki ¢alismalardan elde edilen bulgular dogrultusunda, ileride
yapilacak calismalarda s6z konusu ydntemin uygulanabilirliginin
biraz daha gelistirilmesi ve artirilmasi gerektigi s6z konusudur.

Bu caligma 11. smif biyoloji dersi kapsaminda yiiriitilmistiir.
Dolayistyla ileride yapilacak caligmalarda farkli  &gretim
kademelerinden ve farkli okul ortamlarindan 6rneklemler segilebilir.
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