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ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the metaphorical perceptions of primary school teachers towards the initial reading
writing teaching process. In the study group of the research, which was carried out in a phenomenological design from
qualitative methods, maximum diversity was reached among the teachers who met the criterion of having taught the first grade
at least once, and the research was carried out with 255 teachers. The form prepared by the researchers was used as a data
collection tool. In the form, demographic information and incomplete statements such as "Initial Reading Writing Teaching is
similar to ......; Because......" are included. The data obtained from the research were subjected to content analysis. As a result of
the research, the metaphors created by the teachers for the initial reading writing teaching were gathered under 5 themes. These
themes are “A Challenging Process”, “An Enjoyable, Fun and Useful Process”, “Process with a Product at the End”, “Positive
Concrete Object”,“Individual Difference”. It was seen that primary school teachers explained the initial reading writing
teaching with the reasons of many metaphors such as the first foundation laid in construction, popcorn, bottomless pit, cross-
stitch, camel jumping, rainbow, dough leavening, patience stone, carpet weaving, disinfectant. It has been observed that the
perceptions of the teachers differ from each other and the metaphors produced come together in different themes according to
their years of service. It has been determined that the teachers with 1-10 years of seniority produce more metaphors within the
scope of a difficult process, 11-20 years of individual difference, and 21-30 years of experience, which are within the scope of
process themes.
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Ilkokul Ogretmenlerine Gore ilk Okuma Yazma Ogretimi: Bir Metafor
Calismasi

OZET

Bu arastirmada ilkokul ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi siirecine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Nitel yontemlerden fenomenolojik desende gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunda en az bir kere birinci
smift okutmus olmak 6l¢iitiine uygun olan dgretmenler arasindan maksimum cesitlilige ulasilmis ve arastirma 255 dgretmenle
ylriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan form kullanilmistir. Formda demografik bilgilere
ve "[lk Okuma Yazma Ogretimi ..... 'ya benzer; Ciinkii....." seklinde eksik birakilmis ifadelere yer verilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda ogretmenlerin ilk okuma yazma &6gretimine yonelik
olusturduklar1 metaforlar “Zorlu Bir Siire¢”, “Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢”, “Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siirec”,
“Olumlu Somut Nesne”, “Bireysel Farklilik” temalari altinda toplanmustir. {lkokul 6gretmenlerinin bu temalar gergevesinde ilk
okuma yazma Ogretimini insaatta atilan ilk temel, misir patlatma, dipsiz kuyu, kanavige isleme, deveye hendek atlatma,
gokkusagl, hamur mayalama, sabir tasi, hali dokuma, dezenfektan gibi bircok metaforu nedenleriyle acikladigr goriilmiistiir.
Opretmenlerin algilarinin birbirinden farkhlik gosterdigi ve iiretilen metaforlarin hizmet yillarma gore farkli temalarda bir
araya geldigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kidemleri 1-10 yil olanlarin zorlu bir siireg, 11-20 yil olanlarin bireysel farklilik, 21-30

yil olanlarin sonunda bir iiriin elde edilen siireg temalar1 kapsaminda yer alan metaforlar: daha gok {irettikleri belirlenmistir.
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Giris
[k okuma yazma becerisi, ilkokul birinci smifta edinilen ve yasam boyu tiim &grenmelere kaynaklik
eden en temel becerilerden biridir. Bu becerinin temellerinin ise erken g¢ocuklukta atildig:
bilinmektedir. 0-6 yas yillari, dil ve bilissel gelisimin kritik yillar1 olarak kabul edilmektedir (Berk,
2009). Dolayisiyla ilk okuma yazma ile ilgili 6ne ¢ikan ilk kavram erken okuryazarlik becerileridir. Bu
sebeple alan yazin incelendiginde ¢ocuklara yonelik bir¢ok calismada erken okuryazarlik konusuna
yogunlasildig1 goriilmektedir (Karaman ve Gilingor, 2016; Kargmn, Giildenoglu ve Ergiil, 2017;
National Early Literacy Pane, 2008; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 2001;
Neumann, Hood, Forf ve Neumann, 2011). Erken okuryazarlik ¢alismalarmimn sonuglari, ilk okuma
yazma Ogrenmeye yonelik fonolojik farkindalik, gorsel algi, alici ve ifade edici dil becerileri, dikkat,
motivasyon gibi bazi degiskenlerin ilkokul yillarindaki ilk okuma yazma basarisi ve akademik
basarilar icin 6nemli beceriler olduguna isaret etmektedir (Ferah, 1996, Ferah-Ozcan, 2020; Greene,
Lynch-Brown, 2002; Nelson, 2005; Pullen ve Justice, 2003; Saydam, 2020). Bu sebeple ilk okuma yazma

ogrenmede gelisimsel becerilere bagh olarak da ¢ocuklar arasinda bireysel farklar goriilebilmektedir.

Ik okuma yazma 6gretimi alaninda one cikan ikinci kavram, 6gretim yaklagimlaridir. Ik okuma
yazma alaninin kendine has 6gretim yaklagimlar1 vardir. Ornegin Tiirkiye’de 2018 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'nda (MEB, 2018), ilk okuma yazma 6gretiminde uygulanan yaklagimm “Ses Esasl:
[k Okuma Yazma Ogretimi” oldugu ve dgretimindeki asamalari belirtilmistir. Ad1 gecen programa gore
ilk okuma yazma 6gretimine ¢ocuklarin motor gelisimlerini esas alan bir takim hazirlik ¢alismalari ile
baslanmakta, ilk okuma yazmaya baslama ve ilerlemede ise dnceden belirlenen gruplar halindeki
harf-sesler sira ile Ogretilmekte, bu harf-seslerden hece, sozciik, ciimle ve metin olusturma
asamalariyla bagimsiz okuryazarlik asamasma erisilmektedir. Bu agiklamalardan anlasilacag: {izere
¢ocuklarin gelisiminde asamalarin olmasi gibi, ilk okuma yazma Ogretiminin de gelisim asamalar:
bulunmaktadir. Bu uygulama alan yazindaki okuma yazmanin asama goriisleri ile de uyumludur
(Gunning, 1996). Dolayisiyla ilkokullardaki 6gretim, bu asamalar temel alinarak yiriitiilmektedir.
Ancak algi, fonolojik farkindalik, alic1 ve ifade edici dil ve motivasyon gibi 6n kosul becerilerindeki
yetkinlige bagli olarak birinci smif c¢ocuklarmin okuma yazmayr sOkme zamanlar1 da
degisebilmektedir. 1k okuma yazmanin gelisimsel bir siirec olmasi ve asamalar halinde
Ogretilmesinin Ogretmenlerin bilis sistemlerinde de bu kavramlara ait haritalar olusturabilecegi

dustintiilebilir.

[k okuma yazma &gretiminin iligkili oldugu bir diger kavram ise 6gretmen egitimidir. Ogretmenlerin
dogru diizgiin ve etkili bir ilk okuma yazma 6gretimi yapabilmeleri ise elbette ki tiniversite yillarinda
aldiklar1 ilk okuma yazma 0gretimi ve diger 6gretim derslerine yonelik mesleki bilgileri ile iligkili bir
uygun olarak hazirlanan lisans programlarinda gerek alan gerek mesleki gerek ise se¢gmeli dersleri
alarak egitimlerini tamamlarlar. Dolayisiyla 6gretmenler adaylarinin ilk okuma yazma Ogrenme
konusunda algilarmni lisansta aldiklar: egitimlerle sekillendigi diisiiniilebilir (Shaw ve Mahlios, 2008).
Ancak 6gretmenlerin de edindikleri deneyimlere bagh olarak ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
goriigleri ve tutumlarinda birtakim degisimlerin olmasi beklenebilir. Ogretmenlerin ilk okuma
yazmaya yonelik bu tutumlarindaki ve algilarindaki degisimleri belirlemenin yollarindan biri ise ilk

okuma yazma 0gretimi kavramma yonelik iirettikleri metaforlarn incelenmesidir. Ciinkii metaforlar,
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dilin bir pargasidir. Dil, sosyal yasam ve insan diisiincesinin altinda yatan daha genis bir sistemin
pargcast olarak giinliik bilisi yansitmada da 6nemli bir aragtir (Tyler, Kim ve Takada, 2008). Agikcas1

dille distintiriiz.

Metaforlara yonelik ilgi, daha ¢ok Lakoff ve Johnson'm (1980, 1999) metaforun kisilerin diinyay:
algilama, anlama ve diisiinmelerindeki yasam gercekliklerinin soyutlamalarndaki somutlamalarm
anlasilma vasitalar1 olarak giinliik dilde ve biliste her yerde bulunabilmesine iliskin kavrayisina
dayalidir. Esasen metaforlarin sadece edebiyatta degil egitimde de Onemli bir pedagojik rol
oynadigina yonelik genel bir kabul vardir (Botha, 2009). Egitimi kolaylastiran ve anlasilir kilan
unsurlar olmasi nedeniyle bir¢ok arastirmada dil alanlarina yonelik Ogrencilerin veya Ogretmen
adaylarinin metaforlar: siklikla ele alimmistir (bk. Altun ve Apaydin, 2013; Baki ve Karakus, 2017;
Giiler, 2019; Karakus ve Kozgetin, 2016; Kemiksiz, 2019; Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016; Ulu, 2019;
Paulson ve Amstrong, 2011; Susar-Kirmizi, 2021; Tiryaki ve Demir, 2016). Ciinkii metaforlar, zihni
genisletmede, elestirel diistinmeyi gelistirmede, problem bulmay: tesvik etmede, siiflandirmaya ve
ezberlemeye yardimmci olmada faydali olan dil araglaridir. Sadece dil degil, egitimsel degisimi
planlama ve degerlendirme baglaminda da, metaforik modellemelerin dikkatlice diistiniilmesi ve
Ozellikle metoniminin roliiniin ¢6ziilmesi gerekmektedir (Low, 2008). Bu sebeple egitimde metaforlar,
ogretmenlerin kendi ¢alismalar1 hakkindaki diisiincelerini anlamanin, bilgi tiretmenin ve 6gretmenin
mesleki gelisimini kolaylastirmanin bir yolu olarak ortaya ¢ikmistir (Zhao, Coombs ve Zhou, 2010).
Bunlarin disinda inanglarin kisisel ve egitim-0gretim deneyimlerinden kaynaklandig1 saviyla
Ogretmenler ile 6gretmen adaylarinin 6gretmeye (bk. Clandinin, 1986; Knowles, 1992), 6gretmenlerin

ise degisime uyum saglama problemlerine yonelik metaforlar1 arastirilmistir (Zhao, vd., 2010).

Metaforlar ayni zamanda Ogretmen egitiminin bir araci olarak da kullanilmiglardir. Metafor
calismalarinin egitimde 6nemli bir yer edinmesinin ana sebebi ise Ogretmenlerin gelisimlerinin
doniistiiriicii bir unsuru olarak metaforlarin kullanilabilecegine olan inancgtir (Tobin, 1990). Ciinkii
metaforlar, 0gretmenlerin mesleki gelisimleri hakkinda bilgilenmede de kilit bir role sahiptirler (Zaho
vd., 2010). Ornegin Bullough ve Stokes (1994), lisans Ogrencilerinin mesleki gelisimlerini
kolaylagtirmanin bir yolu olarak kisisel 6gretim metaforlarini analiz etmisler; bu metaforlarin aday
Ogretmenlerin Ogretmen olarak kendilerini tanimlama ve mesleki roller olusturmalarinda arag
olduguna dair birtakim kanitlara ulasmislardir. Yakin zamanlarda yapilan bir ¢alismada ise 0gretmen
adaylarinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik metaforlar: incelenmis ve okuma yazmaya yonelik
baskin olan metaforlar bilgi ve beceri dizisi, parcalar/bilesenler, yasamin temeli ve yolculuk olarak
belirlenmistir (Shaw ve Mahlios, 2008). Ayni arastirmaya gore Ogretmen adaylarinin iirettigi
metaforlarmmn %44 lisans okuma yontemleri dersindeki icerikle ilgilidir. Daha yakin zamanda yapilan
bir ¢alismada ise ilkokul birinci sinif ilk okuma yazma 6gretimine yonelik birinci smnif 6grencilerinin,
Ogretmenlerinin ve velilerinin olumlu algiya sahip olduklari;; okuma yazma bilmeyenlere karsi ise

olumsuz metafor tirettikleri bulunmustur (Koksal vd., 2016).

Metafor konusunda bir kismi yukarida verilen c¢aligmalar irdelendiginde en temel Ogrenme
alanlarindan biri olan ilk okuma yazma konusunda paydaslarla (Koksal vd, 2016), aday 6gretmenlerle
(Shaw ve Mahlios, 2008) ve ilkokul &grencileriyle (Susar-Kirmizi, 2021) gerceklestirilen az sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarimn metaforlarmm mesleki tecriibeyle déniisiime
ugrayabilecegi ve metaforlar yoluyla igerik alanlarma yonelik kavramlarmm belirlenebilecegi
anlagilmaktadir (Shaw ve Mahlios, 2008). Ancak bu konular heniiz ¢ok galisilmis degildir. Ozellikle ilk

okuma yazma Ogretimine yonelik 6gretmenlerin {irettikleri metaforlarin ve bu metaforlarm kideme
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gore degisimlerinin tespitine yonelik bir ¢alismaya alan yazinda rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
aragtirmanm problem durumu ilkokul 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi metaforlarmin ve
bu metaforlarm 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore degisimlerinin tespit edilmemis olmasidr.
Ogretmenlerin ilk okuma yazma &gretimine ydnelik kavramsallagtirmalarinin ilk okuma yazma
O0grenme alani ve mesleki tecriibe ile iligkisinin degerlendirilmesiyle 6gretmen egitimi alaninda katk1
saglanabilecegi diisiiniilebilir. Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma Ogretimine yonelik metaforik algilarmni, bu algilarin tecriibeye gore degisimlerini belirlemektir.
Ifade edilen amag dogrultusunda arastirmada “Ilkokul birinci siuf gretmenlerin ilk okuma yazma
dgrenme metaforlar nelerdir? Ik okuma yazma metaforlar: 6gretmenlerin kidemlerine gore degismekte midir?”

sorularmna yanit aranmigtur.
Yontem
Arastirmanin Modeli

[lkokul 6gretmenlerinin ilk okuma yazma dgretimi siirecine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseniyle tasarlanmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bu olgular, yasadigimiz diinyadaki algilar,
olaylar, deneyimler, kavramlar olmak iizere cesitli sekillerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Nitel
arastirmalarin temel bakis agilarindan biri olan fenomenoloji, temelde olgular araciligiyla olusan
anlayislarin temel anlamlarini agiklamayi ve 6ziinii betimlemeyi amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016; Creswell, 2020; Patton, 2018). Bu arastirma kapsaminda ele alinan olgu, ilkokul 6gretmenlerinin

ilk okuma ve yazma 6gretimini nasil algiladiklar: olgusudur.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken 6ncelikle 6gretmenlerin en az bir kere ilkokul birinci simf
diizeyini okutmus olmas: Olgiitiine dayali olarak Ol¢iit ornekleme yontemi kullanilmis; bunun
ardindan belirlenen Olgiite uygun olan ilkokul dgretmenleriyle maksimum gesitlilige ulasilmigtir.
Olgiit 6rnekleme, aragtirmaci/lar tarafindan hazirlanan bir ya da birden ¢ok &lgiit/ler listesine uygun
olan durumlarin ¢alisilmasin: ifade etmektedir (Marshall & Rossman, 2014). Grix (2010)'e gore olgiit
orneklemesinde arastirmanmn konusuna bagli olarak herhangi bir durum Olgiit olarak
belirlenebilmektedir. Calisma farkli yas, egitim diizeyi, mesleki kidem ve gorev yerine sahip olan
toplam 255 ilkokul 6gretmeniyle gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan katihimcilar, etik
ilkeler goz Oniine almnarak K1, K2, K3..., K255 olarak kodlanmis ve bulgular boliimiinde yapilan
dogrudan alintilarda bu kodlamalar kullanilmigtir. Tablo 1’de ¢alisma grubunda yer alan ilkokul

Ogretmenlerinin demografik bilgilerine yer verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ilkokul Ogretmenlerinin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans
Degerleri

Degisken Frekans Yiizde (%)
21-30 110 43.13
31-40 82 32.15
41-50 50 19.60
o B
S OF 51-60 11 4.31
<<
61-70 2 0.78
On Lisans/Yiiksekokul 5 1.96
- Lisans 221 86.66
b
=
Q Yiiksek Lisans 27 10.58
g
=
i Doktora 2 0.78
0-10 136 53.33
11-20 75 29.41
= 21-30 34 13.33
5
E 31-40 8 3.13
41 ve Uzeri 2 0.78

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan ilkokul 6gretmenlerine ait demografik bilgilerin yer
aldig1 Tablo 1 incelendiginde katilmcilarin farkli yas araliklarinda yer aldigi ve en fazla katilimci
sayisinin “21-30 Yas Arali§1”nda bulundugu (n=110; %43.13) goriilmektedir.

Katihmar ilkokul &gretmenlerinin egitim diizeyleri incelendiginde Ogretmenlerin farkl: egitim
diizeylerinde olduklar: ve frekans degerleri incelendiginde 6gretmenlerin en fazla lisans diizeyinde
(n=221; %86.66) egitime sahip olduklar1 bunun ardindan en fazla yiiksek lisans diizeyinde egitim
aldiklar1 goriilmiistiir (n=27; %10.58). Bunlarin yani sira katilimcilar arasmda On lisans/Yiiksekokul
(n=5; %1.96) ve doktora diizeyinde (n=2; %0.78) 6gretmenlerin oldugu da goriilmektedir.

flkokul 6gretmenlerinin hizmet yillar1 incelendiginde ise galisma grubunda farkli hizmet yilina sahip
ogretmenlerin oldugu ve en fazla “0-10 Hizmet Yil:” araliginda (n=136; %53.33) katilimc1 6gretmenin
calismada yer aldig1 goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan bir form kullanilmistir.
“Ilkokul Ogretmenlerinin Ik Okuma Yazmaya Yénelik Algilarna Iliskin Metaforlar1 Formu” olarak
adlandirilan bu formun ilk boliimiinde katilimcilarin yas, egitim diizeyi, mesleki kidem ve gorev yeri
bilgilerine yonelik demografik bilgiler; ikinci boliimiinde ise ilkokul 6gretmenlerinin ilk okuma yazma
dgretimi siirecine yonelik algilarimi belirleyebilmek amaciyla olusturulan "Ilk Okuma Yazma Ogretimi
................ 'va benzer; Ciinkii.........." ifadeleri yer almaktadr.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siirecine baglamadan 6nce Google anketler aracilifiyla goniillii katilim
onaymi ve demografik bilgileri iceren bir form olusturulmus ve calisma grubunda yer alan
katiimcilara elektronik ortamda iletilmistir. Veri toplama siirecinde ¢alisma grubunda yer alan
ilkokul Ogretmenleri ile arastirma oOncesinde goriisiilmiis ve calismanin amaci arastirmacilar
tarafindan agiklanmigtir. Ilkokul &gretmenlerinin elektronik ortamdaki formda ifade ettikleri
metaforlar ve bu metaforlara iliskin nedenler Word programi aracilifiyla tablolastirilarak 14 sayfalik
yazili bir dokiiman haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik
analizindeki temel amag, veri toplama stiirecinde elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Veri analiz siireci boyunca arastirmacilar tarafindan
diizenli olarak online toplant1 platformu Zoom araciligiyla her biri ortalama 1,5 saatlik toplam 4
oturum ve 6 saatten olusan online toplantilar gerceklestirilmistir. Katilimci ilkokul 6gretmenlerinin ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik olusturmus olduklari metaforlar, metaforlarin nedenleri ve bu
nedenlerde kastedilmek istenilen derinlemesine anlama ulasilarak ayrintili bir sekilde incelenmis ve
kodlama islemi gergeklestirilmistir. Bunun ardindan olusturulan her bir kod, online toplantilarda
gozden gecirilmis ve tema uygunluklar1 tartisilmistir. Nedenleriyle birlikte incelenen metaforlara
iliskin olusturulan kodlar, “Zorlu Bir Siire¢”, “Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢”, “Sonunda Bir
Uriin Elde Edilen Siirec”, “Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik Becerileri Sekillendiren,
Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel Arag)”, “Bireysel Farklilik” temalari altinda toplanmustir.
[k okuma yazma 6gretimi siirecinin farkli yonlerine odaklanan ve bu siirece degisik bakis agilariyla
yaklasan ilkokul Ogretmeni ifadeleri, bu temalarin olusmasmi saglamis ve ifadeler bulgular
boliimiinde dogrudan alintilarla sunulmustur. Bodylece arastirmanin giivenirliginin artirilmasi
amaclanmistir. Bununla birlikte ilkokul &gretmenlerinin olusturduklari metaforlar, nedenleri goz
oniinde bulundurularak calismanin yazarlari olan iki arastirmaci tarafindan temalarin altina
birbirlerinden bagmmsiz bir sekilde analiz edilerek yerlestirilmistir. Gergeklestirilen iki analiz
sonucunda Miles ve Huberman (1994) tarafindan olusturulan “Giivenirlik=Goriis Birligi/(Gortis Birligi
+ Gorlis Ayrihigr)” formiilii uygulanmistir. Arastirmacilar arasmdaki uyumun %88 oldugu
goriilmiistiir. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenilirlik diizeyinin %70 ve {izeri olmasi
gerekmektedir. Calismadan elde edilen giivenilirlik degeri (%88), kritik deger (%70) ile
karsilastirildiginda; bu arastirmadan elde edilen sonuglarin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Gortis
ayriliklarinin oldugu metaforlar, iki aragtirmaci tarafindan birlikte gerceklestirilen online toplanti
aracihigiyla yeniden degerlendirilmis, celiskiler tartisilmis ve ilgili kod her iki arastrmacmnin da
tizerinde mutabik oldugu tema kapsamina alinmuistir.
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Bulgular

Arastrmanin bu boliimiinde ilkokul 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik
metaforik algilar1 tablolagtirilarak sunulmustur.

Tablo 2. [ikokul Ogretmenlerinin “Ilk Okuma Yazma Ogretimi”ne Yonelik Olusturduklar: Metaforlar

Tema Metafor Frekans

Nakig/kasnak islemek (f=4),dogum (f=3),cicek yetistirmek (f=3), daga tirmanmak
(f=3),yemek yapmak (f=3),yiiriimek (f=3),yeni dogmus bebek (f=3),sabir tast (f=2),
deveye hendek atlatmak (f=2)hali dokumak/ilmik ilmik dokumak (f=2), mevsim
(=2) cocugun/bebegin  emeklemesi  (f=2),yiiriimeye  ¢alisan  bebek
(f=2),uzun/mesakkatli bir yolculuk (f=2),bina yapma (f=1), bir fidan: yesertme
(f=1), bir ip iizerinde denge tahtasi ile yiiriime (f=1), g0z ameliyat: (=1), cocuga
konusmay: dgretme (f=1), kanisik gibi duran bir bulmacay ¢bzme (f=1), insaata
temel atma (=1), tren yolculugu (f=1), bilmece ¢ozme (f=1), topraga tohumu atip
filizlenmesini bekleme (f=1), dag (f=1), hamuru sekillendirme (f=1), sabir (f=1),
karanliga tas atmak ve atilan tasin nereye gittigini gorememe (f=1), sonu
goriinmeyen bir yol (f=1), denizde yol alma (f=1), her seyi sifirdan anlatmak (f=1),
yiiriimeyi bilmeyen cocuga yiiriimeyi bisiklete binmeyi bilmeyene bisiklete binmeyi
ve duygu-diisiincelerini yazarak ifade etmeyi 63retme (f=1), yogurt mayalama
(f=1), igne ile kuyu kazma (f=1), suyun kaynamas: (f=1), arabanun dénen carklar:

“Zorlu  Bir (f=1), tenceredeki misir (f=1), cocuk olmak (f=1), tohum ekmek ve biiyiitmek (f=1),

Siire¢” puzzle (f=1), dezenfektan (f=1), meyve veren aga¢ (f=1), musir patlatmak (f=1),
fidan yetistirmek (f=1), hamur mayalamak (f=1), zorlu bir parkurda kosmak (f=1),
tirtilin kelebek olma yolundaki yolculugu (f=1), aga¢ (f=1), hastalig1 atlatnus bir
hasta (f=1), kaygili yetersizlik (f=1), bos bir duvar (f=1), merdiven (f=1), sandali
suya indirip kiirekleri cekmek (f=1), bir cevheri ince ince islemek (f=1), ulasilmaz 106

goriilen ama ulagsilabilen deniz (f=1), kanavige (f=1), derya (f=1), konusmay: yeni

ogrenen bir bebegin konusma ogrenmesi (f=1), mutluluktan ucusan gozlerle

siipheden korkan velilerin arasinda kalmak (f=1), degerli bir maden aramak (f=1),

sabirla biiyiitiilen ¢cicek (f=1), tiineli mumla ge¢mek (f=1), tarla ekmek (f=1), serbest

dalis (f=1), ham armutun olgunlasma siireci (f=1), fasulye yetistirme (f=1),

okyanusta kiirek cekmek (f=1), diinya (=1), ciftcilik (f=1), karinca (f=1), deniz

(<1), suyun mermeri asmdirmast (f=1), kazamlmay: bekleyen yaris (f=1),

tomurcuklart agmak (f=1), ekim yapmak (f=1), bina yapmak (f<1), savasc: (=1),

fidan, agag yetistirme (f=1), mum (f=1), adim atma (f=1), dipsiz kuyu (f<1), bir

fidan dikip yetistirmek (f=1), bir binamn temeli (f=1), cocuk biiyiitmek (f=1),

karmagik ve zorlayici bir islem (f=1), bitkilerin biiyiimesi (f<1), tirtilin kozasindan

ctkmast (=1)
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Bebege  emeklemeyi  63retmek/emeklemek (f=3), macera (f=2), girift bir
bulmacal/bulmaca (f=2), pusula (f=2),binamn temeli (f<1), cay kasigr (f=1),
mutluluk (f=1), puzzle yapmak (f=1), zorlu fakat eglenceli serijven (f=1), agag
dikmek (f=1), zoru basarmak (f=1), hazineye giden yol (f=1), yeni meyveler
denemek (f=1), ogrencilerin gérmeyen gozlerini agmak (f=1), tomurcuk (f=1),
bebeklerin konusmay: ilk 63rendigi zaman (f=1), giinesin yildizlara 151k vermesi
(f=1), sanatkdr (f=1), zifiri karanlk bir odada perdeyi acip giinesi iceriye almak
(f=1), tiyatro (f=1), bos tezgaha nakis islemek (f=1), fidan (f=1), oyun oynama ve
“Keyifli, resim yapmaya (f=1), mum (f=1), biiyiimek (=1), gonca (f=1), bisiklete binmek
Eglenceli wve (f=1), daga tirmanmak (=1), insan (f=1), ¢icek (f=1), sicak bir corba (f=1), bir
Faydali  Bir bitkinin ¢cigek agmast (f=1), bebege siit vermek (f=1), yiiriimeyi 63retmek (f=1), bir
Siire¢” fidan biiyiitmek (f=1), saat (f=1), farkli heyecanlar yasamak (f=1), misir patlatmak
(f=1), kér olan gozlerin agilmas: (f=1), sevgi (f=1), tohumun filizlenmesi (f=1),
mum (f=1), cocuklara hep gordiikleri sembolleri yeniden bilmiyormuscasina
ogretmek (f=1), bos bir bardag1 yavasca doldurmak (f=1), bebeklik donemi (f=1),
cicek (f=1), yiiriimeyi 6grenmek (f=1), simsek cakmasi (f=1), bir tohumdan fidan

62

yetistirmek (f=1), severek yapilan bir spor (f=1), yeni bir diinya (f=1), yepyeni bir
diinyaya pencere agmak (f=1), topraga ekilen ve her daim sulanmasi gerektigi
diisiiniilen tohum (f=1), hamuru sekillendirip yeni iiriinler ortaya koymak (f=1),
harita (f=1), bir kaleyi en bastan insa etmek(f=1).

Misir patlatmak (f=9), yapboz/puzzle yapmak (f=6), tohum (f=4), misir patlag:

(f=2), mucize (f=1), orgii 6rmek (f=1), nakis islemek (f=1), toprak altindaki tohumu

sulamak (f=1), bitki yetistirmek (f=1), agac yetistirmek (f=1), matruska (f=1),
’:Sommda Bir  pancivan (=1), un elemek (=1), cekirdekten meyve yetistirmek ve onu yasatmak 47
Uriin  Elde (f=1), sabir ve emekle yogrularak ekilen bir tohumun diinyanin en giizel agacina
Edilen Siire¢” doniismesi (f=1), meyve veren agag (f=1), tohumun topraktan ¢ikisin izlemek (f=1),

tohumu ¢imlendirmek (f=1), tarlada tiirlii iiviinler yetistirmek (f=1), tarim (f=1),

cicek bakmak (f=1), bir tohumu filizlendirmek (f=1), agaclarin ¢icek a¢mast (f=1),

tarlaya tohum ekmek (f=1), ekin ekmek, baharda ilk acmis papatya (f=1), midye

(f=1), cicek yetistirmek (f=1), cevherin islenmesi (f=1), karpuz (f=1).

Musir patlatmak (f=11), popcorn (patlams musir) (f=2), gokkusagr (f=2), pamuk

seker (f=1), eglenceli bir lunapark (f=1), her &égrencinin farkli cicek tiirleri

“Bireysel 19

Farklilik” oldugunu diisiimmek (f=1), ¢ok sevdiginiz bahgenize birbirinden farkli yetistirme

kosullar: isteyen onlarca gicek tohumu ekmek ve sabirla beklemek (f=1).
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“Olumlu
Somut Nesne
(Gelecekteki

Akademik

Becerileri

Evin temeli (f=3), giines (f=1), aga¢ (f=1), sekil verici (f=1), aga¢ kokleri (<1), ayna
(f=1), rengarenk oyun hamuru (=1), ay 15181 (<1), mum (f=1), kutsal el (f=1),
nehir (f=1), ¢igek (=1), 1sik (f=1), i¢ ¢cekirdek (f=1), saglam ingaat kurmak (f=1),

anahtar (f=1), tohum ekmek (f=1), tohumun yesermesi (f=1), gelecek (f=1).
Sekillendiren,

v , 21
Ogrenmenin
Merkezinde
Yer Alan En

Temel Arag)”

Tablo 2’de ilkokul 6gretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik olusturmus olduklar
metaforlara yer verilmistir. Ilkokul Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik
olusturduklar1 metaforlar, Ogretmen goriislerinden yapilan dogrudan alntilarda gosterilen
Ogretmenlerin metaforlar1 agiklamak amaciyla ifade ettikleri nedenler cercevesinde incelenmis ve
“Zorlu Bir Siire¢”, “Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢”, “Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siirec”, Bireysel
Farklilik” ve Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik Becerileri Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde
Yer Alan En Temel Arag)” olmak {izere 5 ana tema altinda toplanmistir. Bu temalara iligkin frekans
degerleri incelendiginde en yiiksek frekans degerinin “Zorlu Bir Siire¢” (f~106) temasma ait oldugu
goriilmektedir (%41.73). Bu sonugtan yola ¢ikarak okuma ve yazmayl Ogretme siirecinin, bu
becerilerin 6gretimini gerceklestiren ilkokul Ogretmenleri agisindan zorlayici bir siire¢ olarak

algilandig ifade edilebilir.

Arastirma grubunda yer alan katilimcr ilkokul 6gretmenlerinin %24.40'min (f~62) ilk okuma yazma
Ogretimi siirecini “Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢” olarak algiladiklary %18.43'{iniin ilk okuma
yazma Ogretimi siirecini “Sonunda Bir Uriiniin Elde Edildigi Bir Siireg” olarak nitelendirdikleri
goriilmistiir (~47).

flkokul &gretmenlerinin %7.48'i (~19) ilk okuma yazma dgretimi siirecini “Bireysel Farkliliklarin On
Planda Oldugu, Her Ogrencinin Bu Siirecte Biricik ve Gelisimsel Olarak Farkliliklar Gosterdigi Bir Siirec”
olarak algilamakla birlikte ilkokul 6gretmenlerinin %8.26’s1 (f=21) ise bu siireci “Olumlu Somut Nesne”
yani bireylerin “Gelecekteki Akademik Becerilerini Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel
Ara¢” olarak algiladiklar: goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglardan yola c¢ikarak birinci ilkokul
Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik algilarimin birbirinden farklilik gosterdigi ve
Ogretmenlerin bu siireci farkl bakis acilariyla degerlendirerek okuma ve yazmayl 0gretme isine farkl:
anlamlar viikledikleri sdylenebilir. 1lk okuma ve yazma 6gretimine yonelik ilkokul 6gretmenlerinin

olusturdugu metaforlara iliskin alint1 6rnekleri asagida verilmistir.
“Zorlu Bir Siire¢” Temasi:

Dogum Metaforu: “Okuma yazma Ogretimi siireci ¢ok sancili, sikintiidir. Hatta bazen

ogrenemeyecekleri hissine bile kapilirsin. Ayni1 dogum sirasinda bir annenin duygular1 gibi. Ama bir
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anda heceleri birlestirmeye, yavas yavas okumaya baslarlar. Bu da Ogretmen igin tarifsiz bir
duygudur. Tipki bebegini saglkla kucagina alan anne gibi (K1).”

[imik flmik Dokuma Metaforu: “Siiregte tek tek cocuklarla ugrasir ve biiyiik emek sarf edersiniz.

Sonunda giizel iirtinler elde edersiniz (K3).”

Bir Ip Uzerinde Denge Tahtasi ile Yiiriimek Metaforu: “Kritik bir siirectir. Agizdan gikan en ufak bir
hatali ses ¢ok farkli boyutlara ulasabilir. Dikkat, sabir ve konsantrasyon gerektirir (K15).”

Karisik Gibi Duran Bir Bulmacayr Cozme Metaforu: “Okuma yazma zor ve kompleks bir siirectir.
Siirecin basinda sanki 6grenciler bu beceriye ulasamayacak sanirsin lakin belli bir harf dizisinden

sonra sistematigi ¢ozen 0grenciler meyvelerini vermeye baslar (K19).”
Tren Yolculugu Metaforu: “Basi belli sonu belli ama yavas ilerler (K21).”

Karanliga Tag Atmak ve Atilan Tasin Nereye Gittigini Gorememe Metaforu: “Faydal1 olamayacagini,
bosa ¢abaladigini hissediyorsun. Ama giinler gectik¢e ufuk aydinlaniyor ve sonug almaya basliyorsun
(K32).”

Mevsim Metaforu: “Ogretmen-veli- 6grenci iletisim saglarsa cicek gibi agar gocuklar ilkbahar1 yagar
aksi olursa bu tigliiden biri eksik kalirsa sonbahar gibi yaprak doker. Sonra sikintilari bagslar her
konuda sogukluk olusur. Kis1 Yasar ¢ocuk. Bu durumu diizeltmeye ¢alismak 6gretmen icin yorucu
olur. Velide 6gretmenin dediklerini yapar ve daha 6nce yaptig1 hatalar: diizeltirse tekrar bahar baslar.
Bu bir dongiidiir (K36).”

Yirtimeyi Bilmeyen Cocuga Yiiriimeyi, Bisiklete Binmeyi Bilmeyene Bisiklete Binmeyi ve Duygu-
Diisiincelerini Yazarak ifade Etmeyi Ogretme Metaforu: “Cocuk daha 6nce hig bilmedigi bir beceriyi
kazanmaya baslamaktadir. Sliphesiz bu siiregte daha belirli birtakim kurallarn bulundugunun
farkina varmaktadir. flkokul 1. smifta baglayan bu siireg ilk kez yazili kurallarla hayat boyu siirecek
bir beceriyi kapsamaktadir (K47).”

Yogurt Mayalama Metaforu: “Yogurdun istenilen katilikta ve tatta olmasi i¢in uygun sartlarm dogru

sekilde saglanmasi gerekir. Buda tecriibe ile daha miikemmel olur (K56).”
Igne ile Kuyu Kazma Metaforu: “Sabir gerektirir (K61).”

Suyun Kaynamasi Metaforu: “Kosullar tamamlanmadan ve belli bir esige gelmeden ¢ocuk okumay1

O0grenemez (K62).”

Yemek Yapma Metaforu: “Nasil ki yemek yapmanin bile belli bir asamalar1 varsa, her {iriinii yeteri
kadar, adim adim eklememiz gerekiyorsa, ilk okuma yazma 6gretiminde de asama agsama, basitten
zora dogru ilerlemeliyiz ve bu konuda ¢ok "sabirli" olmaliy1z. Olmuyor diye diistinmemeli ¢iinkii her
cocugun birbirinden farkli oldugunu ve 6grenme bigimlerinin de farklilik gosterdigini unutmamaliy1z
(K81).”

Nakis Isleme Metaforu: “Nakis gibi ilmek ilmek islenir beyinlere tiim harfler. Ve nakis gibi agama
asama, renk renk, sekil sekil 6grenilir (K84).”

Dezenfektan Metaforu: “Velilerin veya anaokulu gretmenlerinin yanls harf 6gretimini temizlemekle

ugrastigimiz i¢in dezenfektana benzetiyorum (K87).”

Daga Tirmanma Metaforu: “Zorludur ve 6zveri ister (K90).”
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Misir Patlatma Metaforu: “Misir patlatmak i¢in kizgin yagda kavurmak gerek. Sonra bir patlak sesini
duyunca rahatlariz ¢iinkii istedigimiz sonucu almaya baslamisizdir. Okuma yazma siireci de yagda
kavrulur gibi sikint1 ve stres icinde baslar, emek ve sabir ister. {lk dgrencimiz okuma yazmaya
gectiginde ilk misir parmagmin verdigi huzuru verir bize. Bu sabrimizin ve emeginizin sonucunu

gormeye baslayacagimizin habercisidir (K100).”

aneyle Nakis Isleme Metaforu: “Okuma ve yazma Ogretimi bos bir gerceveyi ince ince islemektir
(K102).”

Hamur Mayalama Metaforu: “Her sey kararinda olmali sabirla beklemeli ve sonugcta ¢ikacak {iriin

hamur mayalandiktan sonra her sekle girebilir orada da ustanin mahareti 6nemli (K104).”

Zorlu Bir Parkurda Kogsma Metaforu: “Bir parkurda kosarken ¢ok zorlanir ve yorulursunuz ama
hedefiniz bellidir vazge¢mezsiniz, sonuca ulastiginizda ise i¢inizi hedefe ulasmanin basarmanin

mutlulugu ve huzuru kaplar (K106).”

Uzun Bir Yolculuk Metaforu: “Yolda farkli farkli insanlarla karsilasirsin, bazen o insanlara bir seyler
Ogretir bazen insanlardan bir seyler 6grenirsin. Yolculuk uzundur varacagin hedef bellidir. Fakat
yolculuk sirasinda nelerle karsilasacagini neler yasayacagini bilemezsin. Yolculuk hem eglenceli hem
de stresli olabilir, herkes icin bu yolculuk bambagka duygular igerebilir. Iste bu yiizden okuma yazma

0gretimi de bir uzun bir yolculuga benzer (K108).”

Hali Dokuma Metaforu: “Hal1 yapmak i¢in hal1 dokumayi bilmeniz gerek, motif olusturmak i¢in tiim
renkleri ayr1 ayr1 harmanlayip bir araya getirmek gerek, emek gerek, sabir gerek, nasirlasan ellerinizi
gormezden gelmek gerek, her ilmege bir dokunus gerek, bir hata kabul etmez! Hali ortaya ¢iktiginda
o hata yapilan tek bir ilmek, siritir. Sokiip tekrar yapma sansmiz yoktur. Her hali bir ¢cocuk gibidir, her
haliy1 ayr1 emekle ayr1 bir beceri ile ayr1 bir 6zen ile dokumak gerek. Ozenle dokunmus her haliya
itina ile bakilir (K110).”

Tirtilin Kelebek Olma Yolundaki Yolculugu Metaforu: “Tirtilin kelebek olma yolculugu mesakkatli ve

sabir gerektiren bir yoldur. Yorulmanin sonu ise tatli ve ugsuz bucaksiz bir 6zgiirliiktiir (K112).”

Bos Bir Duvar Metaforu: “Ne kadar anlatsan da evde tekrar ve ilgilenen olmadig: siirece anlattigin
sadece okulda kaliyor (K118).”

Kanavige Metaforu: “Kanavige igne ve iplik kullanilarak sabirla yavas yavas islenir kumasa. Tek

basmna bir anlami yoktur her isleme harf gibidir. Hepsi birlikte bir anlam ifade eder (K132).”
Deveye Hendek Atlatma Metaforu: “Kolay bir is degildir (K154).”

Sabirla Biiyiitillen Cicek Metaforu: “Cicegin biiylimesi igin gerekli olan 15181, ortami, suyunu
karsilayip emekle biiyiimesini beklemek gibidir. Cocuklarimizin ilk okuma yazma siireci de bol sabir

gerektirir. En sonunda giin 15181yla birlikte acan ¢igek gibi renk katar ¢evresine (K168).”

Serbest Dalis Metaforu: “Serbest dalista uzun siire herhangi bir hava kaynag1 olmadan olabildigince
derinlere dalmaya cahgilir. flk okuma yazma siirecinde bende bdyle hissediyorum. Adeta nefesimi
tutuyorum. Serbest dalis ilk bakista sadece nefes tutmaktan ibaret gibi goriinse de uzun soluklu bir
yolculuktur, sabir gerektirir tipki bizim siireg gibi. Bireysel gibi goriiniir ama bagariya ulasmak igin iyi
bir ekibe ihtiyaciniz vardir. Veli destegi ¢ok onemlidir. Yolculuk uzun ve yorucudur ancak
tuttugumuz o nefesi biraktigimizda yeniden dogmus gibi oluruz, sonucunda sevingten akan goz

yaslari, basarmis olmanin gururu ise her seye bedeldir (K173).”
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Ciftcilik Metaforu: “Toprag isleyip liriiniinii almay1 bekler gibi acabalar ile beklersin (K184).”
“Keyifli, Eglenceli ve Faydal1 Bir Siire¢” Temasi:

Macera Metaforu: “Siire¢ icinde ve sonunda nelerle karsilasacagmnizi bilemezsiniz. Oyle durumlar

karsmiza gikar ki garesizlik, cogsku, mutluluk, tiziintii u¢larda pek ¢cok duygu yasatabilir size (K4).”

Puzzle Yapma Metaforu: “Eglenceli bir zorluktur. Her o6grenci farkli yeterliliklere sahiptir. Bu
farkhiliklar 6grencinin okuma yazma o6greniminde onun kesfedilmesini zorunlu kilarken 6grenci
ogrendikge karsilikli 6grenme doyumu yasanmaktadir. Bu doyum, okuma yazmanin biitiin egitimin

temeli oldugu igin diger 6grenmelere kiyasla hem zor hem de eglencelidir (K13).”

Ogrencilerin Gérmeyen Gozlerini Agmak Metaforu: “Ogrenciler, hayatlarma okuma yazma dgretimi

olmadan ne baslayabilirler ne de devam edebilirler (K46).”

Sicak Bir Corba Metaforu: “Igerisinde birgok seyi barindirir. Egitimi, 6gretimi, sevgiyi, baghligs,
sicakligl, okumayi, yazmayi, disiplini, giiveni, cesaretlendirmeyi gibi. Icerisinde sadece okuma yazma

0gretimini barindirmaz (K101).”

Bir Bebegin Ik Emeklemeleri Metaforu: “Bir bebek nasil ilk emeklemeleriyle hayata adimlarini atmaya
calisiyorsa ilk okuma yazma Ogretimi ile de aslinda kisi hayata baska bir anlamda adim atmaya
calisiyordur (K105).”

Bebege Siit Vermek Metaforu: “Okuma yazmayi 6grenmek hayat bulmaktir (K127).”

Saat Metaforu: “Saat piliyle birlikte Oniine bir engel ¢ikmadan sadece ilerlerse ve c¢ocuklara

ulasabileceginiz yolu (saatte pil) yollar1 bulursaniz saat, takilmadan tikir tikir ilerleyecektir (K139).”

Kor Olan Gozlerin Acgilmasi Metaforu: “O zaman kadar etrafta goriip de okuyamadiklaring,

bilemediklerini artik goriir yani okur (K146).”
Tohumun Filizlenmesi Metaforu: “Cocuklarin hayata ilk bakisini olusturur (K159).”

Bos Bir Bardag: Yavasca Doldurma Metaforu: “Okuma hayatina yeni baglayan ¢ocuklarin 6grenmeye

basladigini adim adim gortirsiiniiz (K187).”
Yiirtimeyi Ogrenme Metaforu: “Egitimdeki en temel seydir (K195).”

Yepyeni Bir Diinyaya Pencere Ag¢mak Metaforu: “Kendi adini bile yazamazken gordiigiin,
diisindiigiin her seyi okuyup yazabilmek, kendi diinyandan farkli, bambagka bir diinyaya kap:
aralamaktir (K207).”

Misir Patlatmak Metaforu: “Eglencelidir (K145).”

Zorlu Fakat Eglenceli Bir Seriiven Metaforu: “Yorucu, stresli ancak kalplere dokunmak sahanedir
(K18).”

“Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” Temasi:

érgﬁ Orme Metaforu: “Ilmek ilmek ekleyerek en sonunda bir biitiine ulasir. Elimizde giizel bir sonug
ortaya ¢ikar (K29).”

Nakis Isleme Metaforu: “Kiigiik kiicitk dokunuslarmn sonunda ortaya biiyiik resim ¢ikar (K35).”

Puzzle Metaforu: “Okuma yazma Ogretiminde parcalar yerini buldukca ortaya bir sanat eseri ¢ikar
(K83).”
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Yapboz Yapma Metaforu: “Parcalar bir siire sonra bir biitiin olur ve ¢ikan tablo bizi ¢cok mutlu eder
(K6).”

Misir Patlatma Metaforu: “Once hazirhk yapmaniz gerekir titizce. Yag ve tuz dengesi dnemli. Sonra
kisik ateste beklemeniz misir tanelerinin iyice kizmasin bekler ve en ummadiginiz zamanda pit diye
bir ses sonra bir bakmissmiz ki biitlin tencere agzina kadar dolmus. Bu arada atesi acip patlamis

musirlar1 yakmamak gerek (K130).”

Tarlada Tiirlii Uriinler Yetistirme Metaforu: “Ciftci y1l boyunca emek verir. Uriinleri toplamaya
baglaymca emeklerinin karsiligini almak onu mutlu eder. Ilk okuma yazma 6gretimi de bdyledir
(K152).”

Ekin Ekme Metaforu: “Tohum, ¢ocuktur; Cift¢i, 6gretmendir; Okul, tarladir; Islah evi, ailedir. Tohum
islah evinde iyice tavlanip topraga atildiginda topragin yapisi da uygunsa cift¢inin tecriibesi ve
maharetine gore ya yeseremeden toprak altinda ciiriir ya da mitkemmel bir iiriin olarak olgunlasir

yeni basaklar verir (K219).”
Midye Metaforu: “Siire¢ sonunda inciler ¢ikar midyelerin iginden (K227).”

Cigek Yetistirme Metaforu: “Ogrencilerimiz iginde tohumu olmayan toprak gibi gelirler karsimiza. Biz
onlara ¢icek ag¢malar: igin sabirla adim adim harfleri, bilgiyi veririz. Ve sonug¢ rengarenk c¢icek
bahgesi...(K235).

“Bireysel Farklilik” Temas1:

Misir Patlatma Metaforu: “Ogrencilerin hepsi ayni misir tanelerinin ayni anda patlamadig1 gibi farkl
zamanlarda okumaya gecerler. Bireysel farkliliklardan dolayr okuma yazmay1 da farkli zamanlarda

Ogrenirler (K48).”
Misir Patlatma Metaforu: “Ogrencilerin hepsi bu siirecte kendi hizinda ilerler (K66).”

Gokkusag1 Metaforu: “Gokkusagmdaki renkler nasil farkl ise siniftaki her 6grenci de farklidir. Tyi bir

ogretmende bu farkliliklara gore bilgi ve beceri kazandirir (K92).”

Tencerede Misir Patlatma Metaforu: “Bir simifta birbirinden farkli bir¢ok 6grenci vardir, hepsinin
ogrenme sekli ve siiresi birbirinden farklidir, ayni tencerede birbiri ardina patlayan muisirlar gibi

siniftaki 6grenciler de birbiri ardina zamani geldiginde okumaya gegis yaparlar (K94).

Patlamis Misir (Popcorn) Metaforu: “Her misir kendi 1sinma seviyesine gelince patlar. Her 6grenci de

kendi bireysel hizinda 6grenir ve hazir oldugunda okumaya baglar (K99).”

Pamuk Seker Metaforu: “Cok tathdir, keyif verir ama bir o kadar da hassastir, 6grencilerin bireysel

farkliliklar: dikkate alinmazsa eline yiiziine bulasir daha yiyemeden erir gider (K125).”
Misir Patlatma Metaforu: “Her ¢ocugun belli bir 6grenme zamani var. Zamani geldiginde misir gibi
patlayip acilmaya baslar (K147).”

Eglenceli Bir Lunapark Metaforu: “Yeni ogrencileri kesfeder, onlarin renkli diinyasina dokunur,
onlarla civil avil gokkusag: gibi olursunuz. Her 6grenci bireysel farkliliklara sahiptir ve 6gretmeni
tarafindan kesfedilmeyi bekler (K163).”

Her Ogrencinin Farkl Cigek Tiirii Oldugunu Diisiinme Metaforu: “Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar
hazirbulunusluk diizeylerini etkiledigi icin her birine farkl yaklasarak Ogretim yapilmasi
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gerekmektedir. Kimisine haftada bir giin ek emek verilir kimisine ise her giin... Algilarin1 acik hale
getirmek icin kimisine "Aferin" yeterli olurken kimisine ise kucak dolusu sevgi vermek gerekir.
Universitede verilen teknik bilgiler dgrencinin egilimlerini kesfetmeye yetmez. Ogretim igin &nce

Ogrencinin tiirtinii ¢ozmek gerekir (K185).”

“Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik Becerileri Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde
Yer Alan En Temel Arag)” Temast:

Giines Metaforu: “Gilines her zaman giiniin baslangicin1 animsatir, bu sebeple ilk okuma yazma da

bana hep anlamanin, problem ¢6zmenin ve bir¢ok becerinin gelismesinin baslangici olarak gelir (K5).”

Agac¢ Metaforu: “Egitim tipki agacin dallar1 gibi farkli derslere/ alanlara ayrilsa da hepsinin govdesi
okuma yazmadir (K14).”

Evin Temeli Metaforu: “Ilk okuma yazma 6gretimi ne kadar saglam olursa ileriki yillarda edinilen

bilgiler o kadar saglam olusturulur (K33).”

Agac Kokleri Metaforu: “Okuma yazma 0gretimi 6gretimin temelidir. Ne kadar saglam olursa o kadar

uzun yillar stirer (K77).”
Insaatta Atilan Ilk Temel Metaforu: “Her sey okuma yazma gretimi {izerine kurulur (K136).”

Ic Cekirdek Metaforu: “Egitim cocugun diinyasi ise okuma yazma en derini en dibi diinyanin
merkezidir bence (K232).”

Saglam Ingaat Kurma Metaforu: “Okuma yazmayla temeli saglam atamazsak, &grencilerin ileride

okudugunu anlama sikintisi yasamalar: karsilasacagi yer ders i¢in sarsici olacaktir.
Anahtar Metaforu: “Okur yazar olmak bilinmeyenin anahtaridir (K237).”

Tohum Ekme Metaforu: “Nasil ki bir agacin yasam dongiisiiniin baglangici tohumla baslarsa, 6grenci

i¢in de ayn1 durum gegerli (K245).”

Arastirmada ikinci olarak ilkokul birinci smif Ogretmenlerinin ilk okuma yazmaya yonelik
metaforlarindan olusan temalara kidemlerine gore dagilimlar1 degerlendirilmeye calisimistir. Tlkokul
ogretmenlerinin ilk okuma yazmaya yonelik metaforik algilarinin meslekte edinilen tecriibeye bagh
olarak degisip degismedigi belirlenmistir. flkokul birinci smif &gretmenlerinin ilk okuma yazma
Ogretimi metaforlarinin  6gretmenlerin kidem durumlarina gore temalara dagilimi Tablo 3'de

verilmigtir.
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Tablo 3. likokul Ogretmenlerinin Hizmet Yillarina Gore Olusan Temalar

Tema Hizmet Y11 Frekans Yiizde (%)
0-10 64 60.37
11-20 28 26.41
. 21-30 10 9.43
Zorlu Bir Siireg
31-40 3 2.83
41 ve Uzeri 1 0.94
0-10 36 58.06
11-20 18 29.03
Keyifli, Eglenceli ve Faydal
. an 21-30 7 11.29
Bir Siirec
31-40 0 0.00
41 ve Uzeri 1 1.61
0-10 18 38.29
Sonunda Bir Uriin Elde 11-20 13 27.65
Edilen Siireg 21-30 12 25.53
31-40 4 8.51
41 ve Uzeri 0 0.00
0-10 12 57.14
Olumlu Somut Nesne 11-20 6 28.57
(Gele.cek.teki zikkade.mik 21-30 2 952
) “Becerllel:l Seklllenfilren, 31-40 1 476
Ogrenmenin Merkezinde Yer -
Alan En Temel Arag) 41 ve Uzeri 0 0.00
0-10 6 31.57
11-20 10 52.63
Bireysel Farklilik 21-30 3 15.78
31-40 0.00
41 ve Uzeri 0.00

Tablo 3’de ilkokul dgretmenlerinin hizmet yillarina gore olusan temalara yer verilmistir. “Zorlu Bir
Siire¢” temasinda (f=106) ilkokul Ogretmenlerinin en ¢ok “0-10 hizmet yilina” (=64 %60.37) bunu
takiben ise “11-20 hizmet yili” araliginda olduklar1 goriilmektedir. “Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir

Siire¢” temasinda (f=62) ogretmenlerin 36’stmn (%58.06) “0-10 hizmet yili” araliginda oldugu; “Sonunda
Bir Uriin Elde Edilen Siire¢” temasinda (f=47) ise 18 6gretmen ile (%38.29) 6gretmenlerin en ¢ok “0-10
hizmet yili” araliginda olduklar: ifade edilebilir. “Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik Becerileri
Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel Arag)” temasinda ((=21), %57.14 ile 12 5gretmenin
“0-10 hizmet yili” arahiginda oldugu; “Bireysel Farklihik” temasmda (f=19) ise %52.63 ile 10 6gretmenin
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“11-20 hizmet yili” araliginda oldugu, 6 6gretmenin ise (%31.57) “0-10 hizmet yili” araliginda oldugu

goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet yillarina gore alint1 Srnekleri asagida verilmistir.

Dag Metaforu: “Daga tirmanmak zordur, yorucudur. Ama zirvede olmanin huzuru ¢ok baskadir.”
(K24, Zorlu Bir Siire¢ Temasi, 0-10 Hizmet Yil1).

Daga Tirmanma Metaforu: “Tirmanis yaparken her dakika her saniye dikkatli olmaniz gerekmektedir.
Tirmanmak bir siirectir okuma yazma 6gretimi de buna benzer bir siirectir. Ogretmenin siirekli zinde
olmasi, enerjisini verimli kullanmasini, nerede duracagini nerede dinlenecegini, yeri geldiginde geriye
donmesi ve tekrar denemesi gerektigini bilmesi gerekir.” (K46, Zorlu Bir Siire¢ Temas1, 0-10 Hizmet
Yili).

Bir Bitkinin Cicek Agmasi Metaforu: “Ogrencilerimin her biri agmay1 bekleyen bir cigektir.”
(K118, Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢ Temasi, 11-20 Hizmet Yil1).

Bebege Emeklemeyi Ogretme Metaforu: “Bebekte ne yapacagini bilmez. Emeklemek igin destek ve

yon vermek gerekir.” (K66, Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢ Temasi, 41 ve Uzeri Hizmet Yil1).

Tarlada Tiirlii Uriinler Yetistirme Metaforu: “Ciftci yil boyunca emek verir iiriinleri toplamaya
baslayinca emeklerinin karsiigmi almak onu mutlu eder ilk okuma yazma 6gretimi de boyledir.”
(K153, Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siirec Temas, 11-20 Hizmet Y1l1).

Sekil Verici Metaforu: “Ilk okuma yazma ogretimi siireci ogrencileri sekillendirir.” (K41, Olumlu
Somut Nesne - Gelecekteki Akademik Becerileri Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En
Temel Arag- Temasi, 11-20 Hizmet Yil).

Gokkusagi Metaforu: “Her 0grenci farklidir gokkusagimdaki renkler gibi iyi bir 6gretmen bu farkliliga
gore bilgi ve beceri kazandirir.” (K96, Bireysel Farklilik Temasi, 11-20 Hizmet Yil1).

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, ilkokul Ogretmenlerinin ilk okuma yazma Ogretimi siirecine yonelik metaforik
algilarinin, bu algillarm kideme gore degisimlerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda ¢alismadan elde edilen bulgular, ilgili aragtirmalar ¢ercevesinde tartisilarak sonuglara

ulagilmistir. Tlgili tartisma ve ulasilan sonuglar asagida sunulmustur.

Arastirmada Ogretmenlerin algilarina dayali olarak {iretilen metaforlar “Zorlu bir siire¢, Keyifli, eglenceli
ve faydali bir siireg, Sonunda iiriin elde edilen bir siireg, Bireysel farkliliklar ve Gelecekteki akademik becerileri
sekillendiren, 6grenmenin merkezinde yer alan en temel ara¢” olmak iizere bes temada toplanmistir. Bu
aragtirmada elde edilen metafor temalarina dayali olarak ilk okuma yazma Ogretimine yonelik bir
tanim yapabilmenin olanakli oldugu anlagilmigtir. Buna gore ilk okuma yazma 0gretimi bireysel
farkhiliklara bagh olarak edinilen, icinde zorluklari barmdiran, gelecekteki tiim akademik becerilerin ve
ogrenmenin merkezinde yer alan keyifli-eglenceli ve faydali bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu tanim
incelendiginde ayn1 zamanda 6gretmenlerin {irettigi metaforlardan ortaya ¢ikan temalarin ilk okuma
yazma Ogretimi ile ilgili gelisim, bireysel farklar, grenme 6gretme, onem ve temel gibi kavramlara

yonelik oldugu ifade edilebilir.

Bu aragtirmada Ilkokul gretmenleri, ilk okuma yazmaya yonelik toplam 266 metafor iiretmislerdir.
Buna gore arastirmaya katilan dgretmenlerin 106’s1 ilk okuma yazmanin zorlu bir siire¢ olduguna,

62’si keyifli-eglenceli-faydali bir siire¢ olduguna, 47’si sonunda bir {iriin elde edilen bir siireg
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olduguna, 19'u bireysel farkliliklara, 21’i ise tiim akademik becerileri sekillendiren ve en temel
dgrenme aract olduguna ydnelik metaforlar iiretmiglerdir. Ornegin zorlu bir siireg temasinda
“Nakis/kasnak islemek (f=4), dogum (f=3), cigek yetistirmek (f=3), daga tirmanmak (=3), yemek
yapmak (f=3), yiiriimek (f=3), yeni dogmus bebek (f=2), sabir tas1 (=2), deveye hendek atlatmak (f=2),
hali dokumak/ilmik ilmik dokumak (f=2), mevsim (=2), cocugun/bebegin emeklemesi (f=2), yiiriimeye
calisan bebek (f=2), uzun/mesakkatli bir yolculuk (=2) disindaki metaforlar 6gretmenler tarafindan
birer kez ifade edilmistir. Dolayisiyla ilkokul birinci smif 6gretmenlerinin ilk okuma yazmaya yonelik
metaforlarmin cesitlilik arz ettigi anlasilmistir. Ancak zorlu siire¢ temasindaki bu metaforlarin
aciklamalarmnm ilk okuma yazma 6grenmenin asamalar: olan, gelisimsel zorlu bir siire¢ olduguna
vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. En fazla tekrarlanan diger metaforlarin ise keyifli-e§lenceli ve faydali bir
siire¢c  temasinda “Bebege emeklemeyi Ogretmek/emeklemek (f=3), macera (f=2), girift bir
bulmaca/bulmaca (f=2), pusula (=2)”; sonunda bir iiriin elde edilen siire¢ temasinda “Misir patlatmak
(f=9), yapboz/puzzle yapmak (f=6), tohum (f=4), misir patlags (=2)"; bireysel farkliliklar temasinda “Misir
patlatmak (f=11), popcormn (patlamis musir) (f=2), gokkusagr (f=2)”; gelecekteki akademik becerileri
sekillendiren, 6grenmenin merkezinde yer alan en temel ara¢ temasinda da “evin temeli (f=3)” metaforlar
oldugu; ¢ok sayida metafor birer kez ifade edildiginden ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine

yonelik ¢ok farkli metaforlar iirettikleri sonucuna ulasilmaistir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore {iretilen metaforlar incelendiginde 1-10 yillik kideme sahip
ogretmenlerin 106'smin“Zorlu Bir Siire¢”, 62’sinin”Keyifli, Eglenceli ve Faydali Bir Siire¢c”, 47’sinin
“Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siire¢”, 21'inin “Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik Becerileri
Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel Arag)” ve 6'sin“Bireysel Farklilik” temalarina
yonelik metaforlar {irettikleri belirlenmistir. Dolayisiyla kidemi ve tecriibesi az olan 6gretmenlerin ilk
okuma yazmaya yonelik iirettikleri metaforlarin daha ¢ok zorlu siireg, ikinci olarak da “Keyifli-eglenceli
ve faydali siirec” temasina yonelik olduklari anlagilmigtir. 21-30 yil arasinda kideme sahip
ogretmenlerin 12’sinin “Sonunda bir iiriin elde edilen siireg, 10"unun”Zorlu bir siire¢” (f=10), 7’sinin keyifli-
eglenceli-faydalr bir siirec”, 3'Uniin “Bireysel farkliliklar” ve 2’sinin “Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki
Akademik Becerileri Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel Arac)” temalarma yonelik
metaforlar tirettikleri goriilmiistiir. 11-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin 10'u ise “Bireysel Farklilik”
temasma yonelik metaforlar1 daha fazla iiretmislerdir. Dolayisiyla kidemi az olan 6gretmenlerin ilk
okuma yazma Ogretimine yonelik metaforlarmin sirasiyla “Zorlu Bir Siirec”, “Keyifli, Eglenceli ve
Faydali Bir Siire¢”, “Sonunda Bir Uriin Elde Edilen Siirec”, “Olumlu Somut Nesne (Gelecekteki Akademik
Becerileri Sekillendiren, Ogrenmenin Merkezinde Yer Alan En Temel Arag)”, “Bireysel Farklilik” seklinde
temalara dagildig1 soylenebilir. Kidem arttik¢a ilkokul Ogretmenlerinin {irettikleri metaforlarin
temalara dagilimlarmin da degistigi belirlenmistir. 1-10 yillik hizmeti olan dgretmenler en ¢ok zorlu
bir siireg, 11-20 yil hizmeti olan Ogretmenler en ¢ok bireysel farkliliklar, 21-30 yil hizmeti olan
Ogretmenler ise sonunda bir iiriin elde edilen siire¢ temalarmda daha fazla metaforu iiretmislerdir. Bu
sonug, 6gretmenlerin iirettikleri metaforlarin hizmet yilina gore farkli temalarda yogunlastigina isaret
etmigtir.

Bu arastirmadan elde edilen metaforlarm bir kismmin ilkokul birinci smif 6grencileri ve ilkokul
Ogretmen adaylar ile yapilan arastirmalardan elde edilenler ile benzer olduklar1 sdylenebilir (bk.
Susar-Kirmizi, 2021; Shaw ve Mahlios, 2008). Ornegin ilkokul birinci smif 6grencilerinin ilk okuma
yazma metaforlarini belirlemek amaciyla yapilan bir aragtirmada, birinci smif Ogrencilerinin

kullandig: bisiklete binme metaforu, siireci cocuklarm zorlu ama eglenceli olarak gordiikleri seklinde
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aciklanmistir (Susar-Kirmizi, 2021). Bu arastirmada bisiklete binme metaforunu Ogretmenlerin de
kullandig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin bu metaforla ilgili agiklamalarinin gocuklarmkinden farkl
oldugu, bu metaforlarin daha ¢ok zorlu/asamali bir siirece vurgu yaptig1 anlasilmistir. Ancak bu
arastirmada Ogretmenlerin ilk okuma yazmanin keyifli bir siire¢ olduguna isaret eden metaforlar
tirettikleri de tespit edilmis ve bu metaforlar keyifli, eglenceli ve faydali bir siire¢ temasi altinda
toplanmistir. Bu agiklamalara dayali olarak ilk okuma yazmanmn hem birinci smf 6grencileri hem
Ogretmenler tarafindan zorlu bir siire¢ olarak goriildiigii sOylenebilir. Siirecin zorlu olarak
goriilmesinin daha ¢ok dgretmenlerin 6gretim asamalarinda karsilastiklar1 giicliiklerle, seviye farklar
olan 6grencilerle miicadelede cektikleri sikintilarla ve ilk okuma yazma 6gretimi dersine yonelik 6z
yeterlik inanglari ile iliskili oldugu diisiiniilebilir. Nitekim alan yazindaki ¢alismalarin bir kisminda
Ozyeterlik inanci yiiksek olan Ogretmenlerin ilk okuma yazma Ogretiminin 6grenme ve O0gretmen
etkinlikleri ile 6grenciyi 0grenmeye yoneltmede daha basarili olduklar1 (Kabas, 2020), bu inancin
yiiksek olmasmin &gretmenlerin 6gretim tekniklerini belirlemelerini etkiledigi (Gibson ve Dembo,
1984), 6gretmenlerin olumlu 6z yeterlik inanglar1 gelistirmelerinin 6grencilerin de 6z yeterlik inancinm
gelistirebilecegi (Moore ve Esselman, 1992) belirtilmistir. Bu sebeple Ogretmenlerin pedagojik
bilgilerinin arttif1 oranda ilk okuma yazma siirecine iliskin metaforlarmin ve inanglarmin da

olumluya dontisebilecegi ileri stiriilebilir.

Bu arastirmada ilk okuma yazmanin zorlu bir siire¢ oldugu temasma yonelik metaforlar1 en fazla
tireten Ogretmenler (%53.33), mesleki kidemi 1-10 yil arasinda olan &gretmenlerdir. Zorluga isaret
eden metaforlar, 0gretmenlerin ilk okuma yazma Ogretimi konusunda tecriibeye bagli mesleki
bilgilerinin veya lisans yillarinda edindikleri bilgilerin inanca doniismesinin bir gostergesi olarak da
kabul edilebilir. Cilinkii bu arastirmanm katilimcilari, % 53.337ii 1-10 yillik kademi olan, gorece daha az
tecriibeye sahip 6gretmenlerden olusmustur. Ayrica bu 6gretmenler, daha az kideme sahip olduklari
icin genellikle kirsal yerlesim birimlerinde gorev yapmaktadirlar. Bu sebeple 0gretmenlerin ilk okuma
yazma 6¢renmenin zorlu bir siire¢ olduguna yonelik algilarimin tecriibelerinin azhi§indan ve hazirbulunuslugu
da gorece diisiik bir 6grenci grubuyla calismalarindan kaynaklanmis olabilir. Nitekim deneyimli ve
mesleginin heniiz ilk yillarinda olan daha az tecriibeli 6gretmenlerle yapilan bir karsilastirma,
ogretme konusunda oldukga tecriibesiz olan dgretmenlerin sinif i¢i eylemleri uygulamada sorunlar
yasadiklary;, bu sorunu kiiglik ¢ocuklarin becerileri nasil edindigi konusundaki bilgileri ile yeniden
cercevelendirdikleri ileri siiriilmiistiir (Munby ve Russell, 1990). Yani 0gretmenler mesleki bilgi araci
olarak kendi metaforlarinin 6grencileri haline gelmektedirler. Burada 6gretmenler eylemsel bilgileri

yoluyla metaforlarin {iretmektedirler, denilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin en fazla metafor iirettikleri ikinci tema olan “Sonunda bir iiriin elde edilen
siire¢” (%18,43) temasi ise ilk okuma yazmanin dnemine isaret eden bir inancin yansimasi olarak kabul
edilebilir. Ayrica burada &gretmenlerin ilk okuma yazmanin kazanim asamalarinin sonuncusuna
vurgu yaptiklar1 sdylenebilir. Shaw ve Mahlios (2008), 6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma
Ogretimi metaforlarini belirlemek amaciyla yaptiklar: bir ¢alismada, 13 temel metafor iiretildigini
belirlemislerdir. Bu durumu, ilk okuma yazmaya Ogretmen adaylarmin bakis agismm benzersiz
oldugu seklinde yorumlamislardir. Bahsi gegen arastirmada dgretmen adaylarmin ilk okuma yazma
Ogretimi ile ilgili metaforlar1 “parcalar/malzemeler (6r. firinlama, 6rgii, yapboz), seyahat, macera/kesif, yap:
temeli, besleme (6rnegin, bahgecilik, kus), anahtar/kapr agma, araglar, temel (6rnegin, su, giines 151§1), merdiven,
siyaset, refah, miicadele, diger (6r. sarmal, dedektif, araba kullanan, tren)” olarak siralanmistir. Bu

aragtirmada ise yazarlar, ilk okuma yazma Ogretimi ile ilgili metaforlar1 ilkokul 6gretmenlerinden
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toplamislar, 266 Ogretmenden toplanan metaforlar1 agiklama ifadelerine dayali olarak temalastirip
temalar1 yeniden isimlendirmislerdir. Tema adlarinin ise ilk okuma yazma 6gretme ile ilgili gelisim,
O0grenme asamalari, 6gretim etkinlikleri, fayda ve 6nem gibi baz1 kavramlara isaret ettigi anlasilmistir.
Benzer sekilde Shaw ve Mahlios (2008), 6gretmen adaylarinin ilk okuma yazma Ogretmeye yonelik
yapboz, araba-mobilya-unlu mamiiller, firimlama, orgii gibi metaforlar: ile kastedilen diislinceyi biitiiniin
pargasi, hayattaki her seyin parcalardan olustugu, okuma yazmanin da cesitli bilesenler iceren biitiinsel bir konu
oldugu seklinde agiklamislardir. Bu arastirmada da Ogretmenler benzer metaforlar {iretmislerdir.
Ancak bu ¢alismanin yazarlar1 6gretmenlerin agiklamalarmma dayali olarak metaforlarin daha ¢ok

zorlu bir siirece isaret ettigini belirlemislerdir.

Arastirmada ilk okuma yazmay: tiim akademik becerilerin ve 63renmenin merkezi olarak kabul eden
Ogretmenlerin (f=21), katihmcilarin %8.26 sim1 olusturdugu goriilmiistiir. Bu sonugtan d6gretmenlerin
bir kismmin ilk okuma yazmanin Gnemine vurgu yaptiklari sdylenebilir. Esasen okuma ve yazma
O0grenilmeden diger derslerin islevsel ve verimli bir bigimde islenebilmesi miimkiin olmadig1 gibi,
okuma yazmada yetkinlesmeden bireylerin ilerleyen yillarda akademik basari elde edebilmelerinin de
pek miimkiin olmadig1 ifade edilebilir. Ogretmenlerin bu metaforik algilari, ilk okuma yazmanm
sonraki akademik basarilari 6n goren en giicli degiskenlerden biri olduguna dair bireysel
tecriibelerinden ve alan yazin okumalarindan kaynaklanmis olabilir. Ayrica bu temaya yonelik
katilimcilarin ytizdelik dagilimlar: incelendiginde az sayida 6gretmenin ilk okuma yazmanin 6nemine
atifta bulunduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Shaw ve Mahlios (2008)'un Ogretmen adaylar ile
yaptiklar1 bir calismada, aday oOgretmenlerin %4’iintin ilk okuma yazmay1 temel, % 4’iiniin de
miicadele/zorluk olarak goren metaforlar tirettikleri belirlenmistir. Dolayisiyla gerek 6gretmenlerin
gerek O0gretmen adaylarmin bir kisminin ilk okuma yazmanin énemi konusunda algilarmin olustugu
anlasilmistir. Ancak bu arastirmada dgretmenlerin tirettikleri metaforlar, ilk okuma yazmanmn zorlu
bir siire¢ oldugu temasinda yogunlasmistir. Alan yazindaki aday Ogretmenlerin metaforlar: ile
karsilastirildiginda 6gretmenlerin, ilk okuma yazmayi daha ¢ok zorlu bir siirece benzeten metaforlar
tretmeleri, mesleki tecriibelerine dayali olarak ilk okuma yazma bilgi yapilarmin farklilasmaya
bagladiginin isareti olarak degerlendirilebilir. Ancak iirettikleri metaforlara dayali olarak ilkokul
birinci smif 6grencilerinin de ilk okuma yazmay1 zorlu bir siire¢ olarak gordiikleri belirlenmistir
(Susar-Kirmizi, 2021). Bu durumda ilk okuma yazmanin hem ilkokul birinci sinif 6grencileri hem de
birinci smif 6gretmenleri tarafindan zorlu bir siire¢ olarak goriildiigii anlagilmaktadir. Sonug olarak
ilkokul 6gretmenlerinin iirettikleri metaforlardan ilk okuma yazmanm en temel beceri oldugu, bu

.....

yapilarmin kidemlerine gore degisebileceginin anlagildig sdylenebilir.
Oneriler

Ogretmenlerin yeterli tecriibeye sahip olmamalarinin ve gérev yaptiklar1 bolgelerde karsilagtiklar:
zorluklarmn ilk okuma yazmanin zorlu bir siire¢ olarak goriilmesi algisinda etkili olabilecegine dayali
olarak Ogretmenlere ilk okuma yazma Ogrenme giicliikleri ve karsilagilabilecek sorunlarla bas
edebilmeleri igin hizmet 6ncesinden baslayarak mesleki inang egitimlerin verilmesi ve metaforik
algilariin incelenmesi gerektigi ifade edilebilir. Gelecekteki ¢alismalarda 6gretmenlerin ilk okuma
yazmay1 zorlu bir siireg olarak gérme nedenlerinin derinlemesine incelenmesi 6nerilebilir. Gelecekteki

calismalarda ilk okuma yazma 6grenmeyi zorlu bir siireg olarak nitelendiren ilkokul 6gretmenleriyle,
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Ogretmenlerin bu siirece yonelik algi-inanglarimi farklilastirabilmek ve degisimleri belirleyebilmek

amaciyla ¢alismalarin yapilmasi tavsiye edilebilir.
Kaynakca

Altun, S. A, & Apaydimn, C. (2013). Kiz ve erkek 6gretmen adaylarmin “egitim” kavramina iliskin
metaforik algilar1. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 3(3), 329-354.

Armstrong, S. L., Davis, H. S, & Paulson, E. ]J. (2011). The subjectivity problem: Improving
triangulation approaches in metaphor analysis studies. International Journal of Qualitative
Methods, 10(2), 151-163.

Bee, H. & D. Boyd (2009). Cocuk gelisim psikolojisi (Okhan Giindiiz, ¢ev.). Istanbul: Kakniis Yaymlari.

Botha, E. (2009). Why metaphor matters in education. South African Journal of Education, 29(4), 431-
444.

Bullough Jr, R. V., & Stokes, D. K. (1994). Analyzing personal teaching metaphors in preservice teacher
education as a means for encouraging professional development. American Educational
Research Journal, 31(1), 197-224.

Clandinin, D. J. (1986). Classroom practice: Teacher images in action. Philadelphia: Falmer.

Ergiil, C, Sarica, A., & Akoglu, G. (2016). Etkilesimli Kitap Okuma: Dil ve Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Gelistirilmesinde Bir Yontem Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 17(2), 193-206. Doi: 10.21565/6zelegitimdergisi.246307

Ferah, A. (1996). llkokuma-yazma ogretiminde gorsel algilama ve zekanm yeri. [Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ferah, A. (2005). Her yoniiyle Tiirkge ilk okuma yazma. Istanbul: Milli Egitim Yaymlari.

Gibson, S. & Dembo, M. H. (1984). Teacher efficacy: A construct validation. Journal of Educational
Psychology, 76(4), 569-582.

Greene, B. E., & Lynch-Brown, C. (2002). Effects of teachers' reading aloud styles on vocabulary
acquisition and comprehension of students in the early elementary grades. Journal of
Educational Psychology, 94(3), 465-473.

Gunning, T. G. (1996). Creating reading instruction for all children. Boston: Allyn & Bacon.

Giiler, B. (2019). Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkceye yonelik kavramsal yapilari, duygusal semantik
tutumlar1 ve metaforik algilarinin belirlenmesi (Sirnak ili drnegi). [Yayimlanmamais yiiksek
lisans tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Kabas, 1. (2020). Sinuf 6gretmenlerinin ilk okuma yazma &gretimi 6z yeterlik algilar ile ilk okuma
yazma dgretim programina baghliklari. [Yayimlanmamuis yiiksek lisans tezi]. Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Bolu.

Karakus, N., & Baki, Y. (2017). Ogretmen adaylarmmn yazmaya iliskin algilar1 ve yazma siirecinde
karsilastiklar1 giicliikler: RTEU &rnegi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
18(1), 573-593.

Karakus, N., & Kozgetin, K. (2016). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin okuma kavramma yonelik metaforik
algilarinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 387-404.

Karaman, G., & Giingor Aytar, A. (2016). Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci'nin
(EOBDA) gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 0-0. Doi:
10.17860/efd.02080

Kargm, T., Giildenoglu, B., & Ergiil, C. (2017). Anasmifi cocuklarmin erken okuryazarlik beceri profili:
Ankara &rneklemi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18(1), 61-87.

International Journal of
Volume 9, Issue 3, September 2021



79 Elife Nur SAYDAM & Aysel FERAH OZCAN

Kemiksiz, O. (2019). Tiirkce &gretmeni adaylarnin “hizhi okuma” becerisine ydnelik metafor
algilar1. Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 71-84.

Kirmizi, F. S, & Celik, D. (2015). ilkokul dgrencilerinin ilkokuma yazma &grenme siirecine iligkin
metafor algilar1. Electronic Turkish Studies, 10(10), 793-816.

Knowles, J. G. (1992). Models for teachers’ biographies. In I. Goodson (Ed.), Studying teachers’ lives
(pp. 99-152). New York: Teachers College Press.

Koksal, C., Erginer, E., & Baloglu, M. (2016). Ilkokul birinci sinif grencilerinin okuma ve yazmaya
yiikledikleri anlamlar: bir metafor analizi c¢alismasi Sosyal Bilimler Arastirmalar:
Dergisi, 11(1), 133-156.

Lakoff, G., & Mark, J. (2003). Metaphors we live by. Chicago: The University of Chicago Press.
[Online]: http://shu.bg/tadmin/upload/storage/161.pdf. 08.06.2021 tarihinde erisilmistir.

Low, G. (2008). Metaphor and education. The Cambridge handbook of metaphor and thought, 212-
231.

MEB (2018). Ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi. Ankara. Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1.

Moore, W. P., & Esselman, M. E. (1992). Teacher Efficacy, Empowerment, and a Focused Instructional
Climate: Does Student Achievement Benefit?.
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?d 0i=10.1.1.900.4968&rep=rep1&type=pdf
sitesinden 10.06.2021 tarihinde erisilmistir.

National Early Literacy Panel. (2008). Developing early literacy: Report of the national early literacy
panel. Washington, DC: National Institute for Literacy.

Nelson, P. A. (2005). Could you and your students use a poetry get away? The Reading Teacher, 58(8),
771-773.

Neumann, M. M., Hood, M., Ford, R. M., & Neumann, D. L. (2011). The role of environmental print in
emergent literacy, Journal of Early Childhood Literacy, 12(3), 231-258.

Pullen, P. C., & Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print awareness, and oral
language skills in preschool children. Intervention in School and Clinic, 39(2), 87-98.

Saydam, E. N. (2020). Birinci simifta okuma-yazma basarisii etkileyen faktorlerin belirlenmesi
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa, Lisansiistii Egitim
Enstitiisii, Istanbul.

Shaw, D. M., Barry, A., & Mahlios, M. (2008). Preservice teachers' metaphors of teaching in relation to
literacy beliefs. Teachers and Teaching: theory and practice, 14(1), 35-50.

Spira, E. G., Bracken, S. S., & Fischel, E. J. (2005). Predicting improvement after first-grade reading
difficulties: The effects of oral language, emergent literacy, and behavior skills. Developmental
Psychology, 41(1), 225-234.

Tiryaki, E., & Demir, A. (2016). Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazma Becerisine Yonelik Metaforik
Algilari/Turkish Teacher Candidates’ Metaphorical Perceptions Related to Writing
Skills. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(33), 18-27.

Thomas, L., & Beauchamp, C. (2011). Understanding new teachers’ professional identities through
metaphor. Teaching and teacher Education, 27(4), 762-769. DOIL: 10.1016/j.tate.2010.12.007

Tobin, K. (1990) Changing metaphors and beliefs: a master switch for teaching? Theory into Practice,
29(2), 122-128.

Tyler, Y. Kim, & M. Takada (2008), Language in the Context of Use: Cognitive and Discourse
Approaches to Language and Language Learning. Berlin: Mouton de Gruyter.

International Journal of
Volume 9, Issue 3, September 2021


https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.900.4968&rep=rep1&type=pdf

80 IJLET 2021, Volume 9, Issue 3

Ulu, H. (2019). Ogretmen Adaylarinin Dinleme, Konusma, Okuma ve Yazma Becerilerine Miskin
Metaforik Algilari. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 272-314.

Yopp, H. K., & Yopp, R. H. (2000). Supporting phonemic awareness development in the classroom.
The Reading Teacher, 54(2), 130-143.

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent literacy. Child Development,
69(3), 848-872.

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. (2001). Emergent literacy: Development from prereaders to readers. In
S. Neuman & D. Dickinson (Eds.), Handbook of early literacy research (pp. 11-30). New York:
Guilford.

Zhao, H., Coombs, S., & Zhou, X. (2010). Developing professional knowledge about teachers through
metaphor research: facilitating a process of change. Teacher Development, 14(3), 381-395.

International Journal of
Volume 9, Issue 3, September 2021



