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Ozet: Bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin sorumluluk algilarini, 6grencilerde
gozlemledikleri sorumluluk davranislari ile 6grencilerde goézlemlemek istedikleri
sorumluluk davranislarini, 6gretmenlerin sorumluluk degerini kazandirmak igin
yapmis olduklari etkinlikleri ve 6gretim programlarinin deger kazandirmada yeterli
olup olmadigini tespit etmektir. Arastirmada var olan bir durumu betimlemeyi
saglayan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada calisma gruplarinin olusturulmasi
slirecinde kolay ulasilabilir durum érneklemesi tipi kullaniimistir. Zihin haritasi ve yari
yapilandiriimis goriisme formlari ile elde edilen verilerin analizinde timevarim analiz
teknigi kullanilmistir. Verileri tanimlama, kodlama ve sinirlama sirecini igeren
timevarim analizinde toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasilmasi temel hedeftir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin sorumluluk algilari;
ogretmenlerin Ogrencilerde gozlemledikleri ve gormek istedikleri sorumluluklar;
o6gretmenlerin 6grencilere sorumluluk degerini kazandirmada kullandiklari etkinlikler
ve 6gretmenlere gore 6gretim programinda verilen degerlerin 6grencilere degerleri
kazandirmada etkili olup olmadigi agiklanmistir.

*Bu makale Dog. Dr. Adem Sezer yonetiminde Okan Coban tarafindan hazirlanan “Sokratik Sorgulama ile
Sorumluluk Deger Ogretimi” isimli doktora tez galismasindaki verilerin bir kismi kullanilarak hazirlanmistir.
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Abstract: The aim of this study is to determine teachers’ perception of responsibility;
responsibility behaviors of students which are observed by teachers and
responsibility behaviors which is desired to be observed by teachers; activities that
are conducted by teachers to bring students in responsibility behaviors; and whether
curriculum are qualified enough to bring students in values or not. In this study,
descriptive survey model providing a description of a case was used. In this study,
easily accessible case sampling method was used during the process of generating
working group. Inductive analysis technique was used in analysis of data that was
obtained with the help of mind map and semi structured interview forms. In
inductive analysis involving identification, codification and restriction of data, the
main aim is to reach concepts and relations that can explain collected data. As a
result of the study, teachers’ perception of responsibility, responsibility behaviors of
students which are observed and desired to be observed by teachers, activities that
are conducted by teachers to bring students in responsibility behaviors and whether
curriculum are qualified enough to bring students in values were explained.

Keywords: responsibility, responsibility value, teacher, student

Giris

Gunlik hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan en onemli degerlerden biri
sorumluluktur. Dogrudan goézlenebilen ve davranisa dontstirilen bir deger olan
sorumluluk kiiclik yaslardan itibaren verilmeye baslar, okul hayati ve is hayatimizda
o6nemli rol oynadig kadar giinliik yasantimizda da 6nemli rol oynar ve 6liinceye kadar
devam eder. Giin gegtikce 6nemi daha da artan sorumluluk degeri (Selanik Ay ve Dal,
2014) bireylerin sosyal hayatta etkin islev gorebilmesi ve yasinin gerektirdigi
0grenme ve egitim etkinliklerini gerceklestirebilmesinde biyik rol oynamaktadir
(ikiz, Totan ve Karaca, 2013: 106).

Sorumluluk kavrami ve duygusuna iliskin ilgili alan yazinda farkli tanimlamalara
rastlanmaktadir. Lickona (1991) sorumlulugu ahlakin aktif yani olarak ele alip kisinin
kendisine ve baskalarina 6zen gostermesi, gorevlerini yerine getirmesi, toplumsal
siirece katilmasi, problemleri diizeltmeye ¢alismasi ve daha iyi bir yasam igin ¢aba
harcamasina vurgu yapmistir. Diger taraftan sorumluluk, cocuklarin kendi istekleri ile
karar verip bir ise baslamalari, aldiklari gorevi basari ile yerine getirmeleri ve
davranislarinin kendilerinde ve baskalarinda yarattigi sonuglari Gstlenmeleri olarak
tanimlanmaktadir (Unutkan, 2005). Tark Dil Kurumu (1988) sozliglinde ise
sorumluluk kavrami; kisinin kendi davranislarini veya kendi yetki alanina giren
herhangi bir olayin sonuglarini istlenmesi, mesuliyeti olarak tanimlanmaktadir. Bu
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ifade, bireylerin kendi davranislarinin farkinda olabilmesi ve 6zdenetim yapabilmesi
durumunu akla getirmektedir.

Bir yasam becerisi olarak sorumluluk, cocuklarin yasam boyu basarili olmalarinda ve
6z disiplin kazanmalarinda etkendir ve bu beceriyi ¢ocuklar ailelerinden, arkadas
cevrelerinden, toplumdan ve okullarindan kazanirlar (Tasdemir ve Dagistan, 2014:
51).

Sorumluluktan ve sorumlu bir birey olmaktan bahsedebilmek igin birtakim nitelik ve
sartlarin varligina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Buna goére sorumlu bir bireyde
bulunmasi gereken 6zellikler: a) rolinin verdigi gorevleri 06zgilr iradesiyle
stlenebilmek, b) saglkli bir disiinis yetenegi olmak, c) sergiledigi davranisin yasal
ve ahlaki agidan uygunlugunu biliyor olmak, d) sorumlu oldugu davranislari yerine
getirip getirmeme durumunda ortaya cikabilecek olumlu-olumsuz sonuglari, hem
yasal agidan hem de ahlaki yonden Ustlenebilmek ve e) glivenilir bir kimlige sahip
olmak seklinde belirtilebilir (Sahan, 2011: 12). Ote yandan Bridge (2004) sorumluluk
duygusuna sahip kisilerin belirleyici bazi 0Ozelliklerine deginmektedir: yapmalari
gereken isleri yaparlar, cok ¢alisirlar, en iyisini yapmak icin gaba harcarlar, harekete
gecmeden oOnce distndrler, davranislarinin sonuclarini hesaplarlar, segimlerinin
sonuglarini kabul ederler, mazeret belirtmezler, bahane bulmazlar, kendi yanlslari
icin baskalarini sucglamazlar, baskalarinin basarilarini kendisinin basarisi gibi
Ustlenmezler, cevresindekilerin glivenini kazanmislardir ve 6zenli olurlar.

Sonug olarak sorumluluk, ¢ok boyutlu, karmasik ve kisilerin hayatini derinden
etkileyebilecek farkli yonleri olan heterojen bir kavramdir (Moritz ve digerleri, 2007:
2045). Erken g¢ocukluk donemlerinden baslayarak kisinin yasina, cinsiyetine ve
gelisim dizeyine uygun olarak gorevlerini yerine getirmesi ve eylemlerinin
sonuclarini Ustlenmesi olarak distndlebilir (Ozen, 2001: 98). Uzun bir zaman
araliginda cesitli deneyimler ve yasantilar sonucu 6grenilip kisinin durumuna uygun
kararlar almasiyla ve bunlar giinlik yasantisinda uygulamasiyla kazanilmaktadir
(Bilgig, 2003; Yayla, 1995).

Sorumluluk kavrami, her bir kuram ve kuramci tarafindan farkh sekillerde
siniflandiriimis ve her bir bakis agisi bu kavrami farkli bir yoniyle ele almistir. Bu
sebeple sorumluluk kavrami, farkh icerik ve nitelikler kazanmakta ve sorumluluk
turlerine yonelik farkli siniflamalar ortaya ¢ikmaktadir.

Sorumluluk tlrlerinin incelenmesine yonelik oOncelikle ilgili alan yazin taramasi
yapilmistir. Bu inceleme sirecinde sorumluluk tiirlerine iliskin agiklama, arastirma ve
bulgular incelenmistir. Bu calismada egitimi ilgilendiren belli bash sorumluluk tdrleri
olarak kisisel, sosyal, vatandas ve ortak sorumluluk tiirleri ele alinmistir.

Kisisel sorumluluk, kisinin kendisine karsi saglkh bir kimlik kazanmak, degerler
edinmek ve nitelikli kisilerarasi iliskiler gelistirmektir (Messina, 2004 akt. Ozen, 2009:
24). Kisisel sorumluluk, yasamda acik amaclar belirlemek ve bu amaglara ulasmak igin
tim sorumluluklari ve goérevleri tamamiyla kabullenmek olarak ifade edilmektedir
(Nelson ve Low, 2004: 84). Gegtan (2003: 97) ise, kisisel sorumlulugu; “kisinin
kendisine karsi gérevi olan iyi yasama sorumlulugu” olarak belirtmektedir. Kisisel
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sorumluluk; kisinin kendi benligini glgli kilmak adina g¢abalari, bagkalariyla saygiya
dayali bir iletisimi benimsemesi, kendi secimlerinden sorumlu olmasi ve bu
secimlerin sonuglarini Gstlenmesi, kendi hayatini kendinin yénlendirmesi, fiziksel ve
duygusal iyi olusunu saglamasi ve sorumlu bir bicimde hissetmesi ve dislinmesi gibi
unsurlari icermektedir (Ozen, 2009: 24). Diger taraftan bedene ve saghiga yonelik
kisisel sorumlulukta ise, kisinin tercihlerinin saghgi tizerindeki sonuglarini istlenmek
(6rnegin, sigara-kanser baglantisini bilmek ve kabul etmek), kazalardan korunmak,
disinmeden hareket etmenin sorumlulugunu ve sonuglarini Ustlenmek ve
tercihlerinin bedelini ve tedavi giderlerini Ustlenmek belirleyici faktorler olarak
distntlmektedir (Hamilton ve Fenzel, 1988: 68). Kisaca kisisel sorumluluk, bireyin
sadece kendisini ilgilendiren 6zdenetimli eylemleri olarak adlandirilabilir.

insanlar, birlikte yasamin geregi olarak kendilerine oldugu kadar baskalarina karsi da
sorumluluk tasimaktadirlar. insanlarin diger insanlara karsi sorumluluklari, sosyal
sorumluluk kavramini giindeme getirmektedir. Sosyal sorumluluk, kisinin baska
insanlara karsl sorumlulugunu ifade etmek igin kullanilmaktadir (Scales ve digerleri,
2000). Adrews (1971) sosyal sorumlulugu, topluma zarar verecek olan bireysel ve
kurumsal/6rguitsel eylemlerden sakinarak toplumun refahi icin mantikli ve tarafsiz bir
yaklasimla ¢aba gostermek olarak tanimlamaktadir (Peterson ve Hermans, 2004:
196). Bununla birlikte sosyal sorumluluk, sadece iginde bulundugu ve iliskili oldugu
toplum ve genis anlamda tim topluma ait kurallara baghligin yani sira gcevreye yarar
getirebilecek etkinliklerde yer almayi da gerektirmektedir (Bufford ve digerleri,
2004). Baska bir deyisle sosyal sorumluluk, vergi 6deme, hiz sinirlari igcinde seyahat
etme, geri doniisiim, dogal yasami koruma ve hatta sivil karsi koymanin 6tesinde bir
kavramdir (Ercan, 2009: 8). Ozel ve tiizel kisilige sahip biitiin kisi ve kurumlari
kapsayan sosyal sorumlulukta bir yandan devletlerin veya isletmelerin sosyal
sorumluklarindan soz edilebilecegi gibi, ayrica bireylerin sosyal sorumluluklarindan
da soz edilebilmektedir. Devlet veya isletme agisindan sosyal sorumluluk, toplumun
refahini koruyan ve iyilestiren sosyal, kiiltirel ve ekonomik eylemleri korumak ve
gelistirmekle yUkumli olmalarini igerirken (Tosun, 1990: 22); birey agisindan
bakildiginda ise sosyal sorumluluk, bireyin kendisine ve dolayisiyla davraniglarindan
etkilenen gevre ile diger insanlara karsi sorumluluklarini icermektedir (Barrett, 2009).
Sosyal sorumluluk kavrami dar cercevede yakin ¢evremiz ve yasadigimiz topluma,
genis cercevede ise icinde yasadigimiz diinyadaki insanlara karsi sorumluluklarimiz
denilebilir.

Vatandashk sorumlulugu kendilerine ve birlikte yasadigi insanlara karsi sorumlulugu
olan insanlar, milletine ve devletine karsi da birtakim yukimlulikler tasirlar (Sahan,
2011: 29). Abdel-Nour’a (2003) gore bireyler kendilerini yalniz basina olmadiklarini
ve ait olduklarini hissettiren ulusuna karsi sorumluluklari oldugunu ve bu
sorumluluklarin basinda o ulusa ait erdem ve dogruluklari sirdiirmenin geldigini
bildirmektedir. insanlarin vatandaslik sorumluluklarini yerine getirmesiyle hem
toplumsal birligin hem de devletin devaminin saglanabilecegi soylenebilir.
Gunumuzde vatandaslik bilinci gelismis bireyler etkili vatandas olarak gorilmektedir.
Bireylerin vatandashk davranislarini benimseyerek demokratik bir kimlik kazanma
siirecinde egitim kurumlarinin 6nemi biyuktlr. Bu dogrultuda vatandashk egitimi,
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bireylerin topluma aktif olarak katilimini saglamak, hak ve sorumluluklara yonelik
farkindahk dizeyini artirmak icin egitim sistemleri icerisinde 6ncelik verilmektedir
(Ayas ve digerleri, 2013: 3). Vatandas sorumlulugunu bireylerin devletin koydugu
(hukuk) kurallara uymasi, kendisinden beklenen davranislari yerine getirmesidir.

Ortak sorumluluk, tim dinyayl ve insanligi tehdit eden silahlar, kiiresel isinma,
bircok bulasici ve 6limcul hastaliklarin yani sira Ulkelere 6zgi olarak toplumun
tamamini etkileyecek savaslar, ekonomik krizler, aghk ve issizlik gibi problemler;
butiin insanhgl ilgilendiren, Ustelik insan eliyle lretilmis ortak sorunlar olarak
degerlendirilmektedir. Ortak sorumluluk davranisi, insanli§in ortak ¢dziim aramasini,
birlikte hareket etmesini ve sorumluluk Ustlenmelerini gerektirmektedir. Bu ortak
¢6zimin gergeklestirilmesi icin ortak sorumluluk bilincine gereksinim duyulmaktadir
(Onal, 2005: 1; Sahan, 2011: 23). istenmeyen sorunlarin ortaya ¢ikmasini engelleme
konusunda etkin ¢alismayi igeren ortak sorumluluk baglaminda, glinimizde sigara
ve alkol kullanma oranlarin fazlahgi, disik akademik basari ve toplumsal katilim
sorunlari, ergen cinselligi ve hamileligi, intiharlar, okul terki ve AIDS gibi hastaliklarin
yayillmasi vb. ergen ve yetiskin sorunlarina yonelik calismalar yapilmaktadir (Lickel,
Schamer ve Hamilton, 2003: 194-203). Ortak sorumluluk bir ya da birkag bireyin,
milletin Ustesinden gelemeyecegi, binlerce-milyonlarca insanin bir bltin olarak
Ustlenmesi gereken eylemler olarak gorilebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin  amaci  O8retmenlerin  sorumluluk algilarini,  6grencilerde
gozlemledikleri sorumluluk davranislari ile 6grencilerde gozlemlemek istedikleri
sorumluluk davranislarini, 6gretmenlerin sorumluluk degerini kazandirmak igin
yapmis olduklari etkinlikleri tespit etmek ve Ogretim programlarinin deger
kazandirmada yeterli olup olmadigini degerlendirmektir. Alan yazinda yapilan
calismalar genelde ilkokul ve ortaokul programlarindaki sorumluluk degeri ile ilgili
kazanimlar ve bu degerin kazanilma diizeyleri (Aladag, 2009; Ozen ve digerleri, 2002;
Sahan, 2011; Aslan, 2007), sorumluluk egitimi programinin gelistirilmesi, sorumluluk
egitimi ile ilgili model olusturma ve yontem kullanma (Coban, 2016; Dilmag, 2002;
Glindliz, 2014) 6gretmen goruslerini degerlendirme (Sezer, 2008; Yontar, 2007; Celik,
2010; Tepecik, 2008; Celikkaya ve digerleri, 2013) ve sorumluluk algilarinin tespiti
(Sezer ve Coban, 2016) gibi konularda yogunlasmistir. Alan yazinda incelenen
calismalarda sorumluluk degeri ile ilgili Ogretmen goérusleri alinmis ama
ogretmenlerin  sorumluluk algilari ve 6grencilerde gozlemledikleri ve goérmek
istedikleri sorumluluk davranislari ile ilgili bir calisma yapilmamistir. Aileden sonra
ogrencilere bu degeri kazandiracak konumda olan 6gretmenlerin  sorumluluk
algilarinin tespiti egitim sistemimizdeki gorilmeyen eksiklikleri tamamlamamiza katki
saglayabilir.
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Yéntem
Arastirma Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, geg¢miste ya da
giinimuizde var olan bir durumu, oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
¢abasi gosterilmez (Karasar, 2007: 77).

Arastirma Grubu

Arastirmanin galisma grubu Ankara ilinin Kegitren ilgesinde bir devlet ortaokulunda
gorev yapan 44 (32 bayan, 12 erkek) 6gretmenden olusmaktadir. Calisma grubu
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ydntemi ile olusturulmustur. Ogretmenler
arastirmaya gondlliluk esasina gore katilmislardir.

Tablo 1. Ogretmen calisma grubu.

Bayan Erkek Toplam
Ogretmen 32 12 44
Toplam 32 12 44

Arastirma etigi geregi arastirmaya katilan Ogretmenlerin isimlerin anonimligini
saglamak (Glesne, 2012: 233-237; Merriam, 2013: 222) adina her bir katilimciya bir
kod verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri 6gretmenler tarafindan olusturulan sorumluluk degeri zihin
haritasi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan 4 soruya 6gretmenlerin vermis
oldugu yazil cevaplar ile toplanmistir. Formda;

1) Odrencilerinizde sorumluluk degerine iliskin hangi davranislari
gériiyorsunuz?

2) Odrencilerinizin sorumluluk degerine iliskin hangi davranislarini
gostermelerini istersiniz?

3) Sorumluluk dederini kazandirmak igin ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?

4) Ogretim programlari sorumluluk dederini kazandirabilecek yeterlige sahip
midir?

Seklinde 4 soru bulunmaktadir.
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Veri Toplama Siireci

Verilerin elde edilmesi igin okul yonetiminden arastirma igin izin alinmistir. Daha
sonra arastirmaya katilan gonilli 6gretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve
veri toplama araglari égretmenlere uygulanmistir. Once bos bir A4 kagidi ortasina
“sorumluluk” kavrami yazilmis olarak 6gretmenlere verilmistir. Ogretmenlerden
sorumluluk dendiginde akillarina gelenleri yazmalari (zihin haritasi olusturmalari)
istenmistir. Kendilerine bunun igin yeteri kadar zaman taninmistir. Daha sonra
kagrtlar toplanmustir. ikinci olarak yukarida verilen sorularin yazili oldugu A4 kagidi
dgretmenlere verilmistir. Ogretmenlerin sorulara cevap verebilmeleri icin yeteri
kadar zaman taninmis, sonra kagitlar toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tlimevarim analizi teknigi kullanilmistir. TGmevarim analizi, verileri
tanimlama, kodlama ve siniflandirma surecidir (Patton 2014). Tumevarim analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir.
Arastirmada, timevarim analizi kapsaminda verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi,
bulgularin yorumlanmasi asamalari izlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bulgular

Bu boélimde arastirmada toplanan verilerin analizi neticesinde elde dilen bulgulara
yer verilmistir.

Ogretmenlerin Sorumluluk Kavrami Algisi

Ogretmenler tarafindan hazirlanan sorumluluk zihin haritalari analiz edildiginde
birbirinden farkli 65 ifade tespit edilmistir. Bu 65 farkli ifade kendileri icerisinde
benzerlikleri  dikkate alinarak birlestirme yapilmistir.  Bunun sonucunda
O0gretmenlerin sorumluluk algilarina iliskin cevaplari 30 ortak ifade de toplanmistir.
Otuz ifade ise ozelliklerine gore 7 farkli boyutta (aileye karsi, kisisel [akademik]
sorumluluk, kisisel [saglik] sorumluluk, kisiler arasi iliskiler, gcevreye karsi, dini ve
kamuya karsi [vatandaslik] sorumluluk) gruplandiriimistir.

Ogretmenlerin hazirlamis olduklari zihin haritalarinin analizinde 6ne ¢ikan
sorumluluklardan birincisi aileye iliskin sorumluluk olarak tanimlanmistir. Aileye
iliskin sorumluluk degeri 6gretmenler tarafindan 6 farkli sekilde (ev, cocuklarim,
anne-baba, aile, akraba ve es) ifade edilmistir. Bu ifadeler Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Aileye karsi sorumluluk boyutu ile ilgili bulgular.

ifadeler Frekans
Ev 8
Cocuklarim 12
Anne-baba 8
Aile 16
Akraba 3

Es 7
Toplam 54

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin sorumlulugu aile (16), cocuklar (12), ev (8),
anne-baba (8), es (7) ve akrabalara (3) karsi sorumluluklar olarak algiladig
gorilmektedir. Bu sorumluluk algilarinda 6zellikle bayan 6gretmenlerde es, ev ve
¢ocuklarina karsi sorumluluklari 6n plana gikmaktadir.

Zihin haritalarinin analizleri neticesinde 6ne ¢ikan sorumluluklardan ikincisi kisisel
sorumluluk olarak tanimlanmistir. Kisisel sorumluluk literatlr arastirmalarinda ikiye
sorumluluktur. Kisisel sorumluluk 6gretmenlerin biylk c¢ogunlugu tarafindan
akademik sorumluluk olarak algilanmistir. Kisisel sorumluluk degeri 6gretmenler
tarafindan 7 farkh sekilde ifade edilmistir. Bu ifadeler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Kisisel sorumluluk boyutu ile ilgili bulgular.

Alt Boyutlar ifadeler Frekans
Kendisini gelistirme 7
Verilen gérevi yapma 7
. Is 15
Akademik Planh olma 12
Amag ve hedef belirleme 2
Basarili olma
Saglik Saglikh olma 3
Toplam 53

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin kisisel sorumlulukta en fazla algiladiklari is (15)
ve planh olma (12) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Daha sonra ise kendisini gelistirme
(7), verilen gorevi yapma (7), basarili olma (7) olarak gérilmistir. En az ise insanlar
icin en 6nemli olmasi gerekli olan saglikh olma (3) ve amacg ve hedef belirlemedir (2).
Yasadigimiz yuzyillinda kisisel sorumlulugumuzun akademik sorumluluk olarak
algilanmasi insanlarin basarili olmak i¢in sagliklarini tehlikeye atmalari énemli bir
sorundur.
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Ogretmenlerin hazirladigi zihin haritalarinda yer alan ifadeler icerisinde sayi olarak
en fazla kisilerarasi sorumluluk boyutuyla iliskili olan ifadelerin yer aldig
gorilmustir. Kisilerarasi sorumluluk degeri temasi altinda 9 farkh ifade 6gretmenler
tarafindan kullanilmistir. Bu ifadelere ait frekanslar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Kisiler arasi iligkilerde sorumluluk boyutu ile ilgili bulgular.

ifadeler Frekans
Topluma ve gevremizdeki insanlara karsi 42
Dirust ve Guvenilir olma 20
Yardimlagma 11
Saygili olma 7
Adaletli olma 7
Kurallara uyma 4
Samimiyet 4
Empati 4
Sevgi 3
Toplam 102

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorumluluk degeri
algilarindan, kisilerarasi sorumluluk boyutu igerisinde en fazla topluma ve
cevremizdeki insanlara karsi sorumluluk algisi 6n plana c¢iktigl soylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hemen hepsi topluma ve ¢evremizdeki
insanlara karsi sorumlu oldugumuzu belirtmislerdir. Bunun disinda 6gretmenlerin
kisiler arasi iliskilerde sorumlulugu; dirist ve glvenilir olma (20), yardimlasma (11),
saygih ve adaletli olma (7), samimi olma, kurallara uyma ve empati yapabilme (4) ve
sevgi (3) seklinde algiladiklari sdylenebilir. Ogretmenlik meslegini icra edenler
tlkemizde en kiigiik yerlesim yerinde bile toplumla ig icedir. Ogretmenlik mesleginin
dogasi geregi veli ve Ogrenci ile i¢ ice olmasi 6gretmenlerde kisiler arasi
sorumlulugun daha 6n plana ¢ikmasina neden olmus olabilecegi sylenebilir.

Okulda gorevli 6gretmenlerin sorumluluk algilarinda dérdinci boyut olarak cevreye
karsi sorumluluk oldugu gériilmistiir. Ogretmenler cevreye karsi sorumlulugu {c
farkli sekilde belirtmistir.

Tablo 5. Cevreye (dogaya) karsi sorumluluk boyutu ile ilgili bulgular.

ifadeler Frekans
Cevreyi temiz tutmak 6
Hayvanlari koruma 1
Kiresel olaylar 1
Toplam 8
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok azinin cevreye (doga) karsi sorumlu
olduklarini belirttikleri goérilmektedir. Cagimizin en bilyiik sorunlarindan biri olan
cevre sorunlari (carpik kentlesme, verimli topraklarin yerlesime acilmasi, zararli
atiklarin dogaya birakilmasi) insanlar tarafindan fazla 6nemsenmese de devletlerin
sorunlari haline gelmistir. Topluma aktarici roliinde olan 6gretmenler ¢cevreye karsi
daha duyarli olmalidir.

Okulda gorevli 6gretmenlerin  sorumluluk algilarinda besinci boyut dini
sorumluluklardir. Arastirmaya katilan 6gretmenler dini sorumluluklarini 3 farkl
sekilde ifade etmislerdir.

Tablo 6. Dini sorumluluklar boyutu ile ilgili bulgular.

ifadeler Frekans
ibadetlerimizi Yapmak 18
Ahlakli Olmak 11
Vicdan 2
Toplam 31

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenler dini sorumluluk olarak en fazla ibadetlerimizi
yerine getirmek ve ahlakli olmak belirtilmistir.

Okulda gorevli 6gretmenlerin sorumluluk algilarinda altinci boyut olarak kamusal
sorumluluklarimiz ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 7. Kamusal sorumluluk boyutu ile ilgili bulgular.

ifadeler Frekans
Vatani ve milletine karsi sorumluluk 4
Vatandaslhk sorumlulugu 4
Kurallara uyma 4
Toplam 12

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerde goriilen kamusal sorumluluk ti¢ farkl sekilde
ifade edilmistir. Vatanina ve milletine karsi sorumlulugu, vatandashk gérevleri ve
kurallara uymadir. Kamusal sorumluluk devlet tarafindan zorunluluk olarak kabul
edildiginde ve gorevliler tarafindan yerine getirildigi icin belki de vyetiskinler
tarafindan sorumluluk olarak algilanmamaktadir.
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Ogretmenlerin Ogrencilerde Gozlemledikleri ve Gormek istedikleri Sorumluluk
Davraniglari

Ogretmenlerin “Ogrencilerinizde hangi sorumluluk davranislarini gériiyorsunuz?” ve
“Ogrencilerinizin  hangi sorumluluk davranislarini  géstermelerini istersiniz?”
Sorularina verdikleri cevaplar analiz edildiginde genellikle 6grencilerin ¢ok azinda
sorumluluk davraniginin  goéruldiginu  belirtmigler, goézlemledikleri sorumluluk
davranislari ile gérmek istedikleri sorumluluk davraniglari tablolarda (Tablo 8-14)
gosterilmistir. Bazi 6gretmenlerin gorisleri asagida verilmistir:

“Genel olarak  Ggrencilerde  sorumluluk  adina  davranislar
g6zlemlememekle birlikte, nadiren de olsa ders, genel davranis ve
arkadashk adina sorumluluk tasiyan 6grencilere rastlanmistir’” (16E)

“Sorumluluk bilincine sahip dgrencileri sayisinin ¢ok az oldugunu
diistiniiyorum. Sorumluluk sahibi olanlarin daha diizenli bir hayatlari
oldugunu ve hayatlarinda daha basarili oldugunu séyleyebilirim’ (20K)

“Cogu 6grencimiz sorumsuz az bir kismi sorumluluk sahibi”’ (29K)

Ogretmenlerin “6grencilerinde gérmek istedikleri sorumluluk davranislari nelerdir? ve
“Ogrencilerinizin  hangi sorumluluk davranislarini  géstermelerini  istersiniz?”
Sorusuna verdikleri cevaplar analiz edildiginde 6grencilerden bekledikleri sorumluluk
davraniglari 7 farkh boyutta (aileye karsi, kisisel [akademik], kisisel [saghk], kisiler
arasi iliskiler, cevreye karsi, dini ve kamuya karsi [vatandaslik] sorumluluklar)
gruplandiriimistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin aileye karsi sorumluluk boyutuna iliskin gézlemledikleri ve
gormek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Gozlemledigi  Goérmek istedigi

Ailesinin giiveninin bosa ¢ikarmamak 2 -
Ailesine karsi sorumlulugu 1 4
Anne babaya saygili olma - 3
Toplam 3 7

Ogretmenlerin okulda dgrencilerde gézlemledigi ve onlarda olmasini istedigi aileye
karsi sorumlu olmalari, ailenin glivenini sarsmamalari ve saygili olmalaridir. Bazi
o6gretmenlerin gorusleri asagida verilmistir:

“Ailesine karsi sorumluluklari yerine getirmeli”” (18K)
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“Ailesinin giivenini bosa ¢cikarmamalari” (11E)

“ Anne-babaya karsi saygili olmalari” (14E)

Tablo 9. Ogretmenlerin kisisel sorumluluk (saglik) boyutuna iliskin gdzlemledikleri ve
gormek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Goézlemledigi Gormek istedigi
Kilik kiyafetine dikkat etme 1 2
Temiz olma - 1
Toplam 2 3

Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilerde kisisel sorumluluklarindan saghkli
olma ile ilgili gbzlemledigi ve istedigi davranislar kilik kiyafetlerinin diizgiin ve temiz
olmasidir. Bazi 6gretmenlerin gorisleri asagida verilmistir:

“Okul kilik-kiyafetlerine kismen dikkat etmeleri” (30K)
“Kilik-Kiyafet disiplinine uyma’’ (3K)

Tablo 10. Ogretmenlerin kisisel sorumluluk (akademik) boyutuna iliskin
gozlemledikleri ve gérmek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Gozlemledigi Gormek istedigi
Okula gelmek 2 -
Odev yapmak 12 18
Ders arag gereglerini getirme 6 2
Ders ¢alisma 2 3
Basarma arzusu 1 1
Planh olma 1 -
Okula karsi sorumlu olma - 1
Derse zamaninda gelme 8 14
Toplam 32 39

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerde gozlemlenen akademik sorumluluk ile ilgili
davranislar en c¢ok o6dev yapmalari ve derse zamaninda gelmeleridir. Bazi
o6gretmenlerin gorusleri asagida verilmistir:

“Odev yapmamalari, derse ge¢ gelmeleri, sinifin huzurunu bozmalarr’
(39K)
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“Odevlerini zamaninda yapma, ders arag-gereclerini eksiksiz getirme”
(31K)

Tablo 11. Ogretmenlerin kisiler arasi iliskilerde sorumluluk boyutuna iliskin
gozlemledikleri ve gérmek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Gozlemledigi Goérmek istedigi
GOrevi yerine getirme 7 6
Arkadaslaryla iyi geginmek 2 4
Dirustlik 2 5
Saysgi 2 15
Dizenli olma 2 1
Yalan séylememek 1 2
Kot s6z soylememek 1 -
Kuglklerine merhametli olmak - 1
Ortak alanlari glizel kullanmak - 1
Adil olmak - 2
Uyum saglamak - 1
Yardimlagma - 1
iyi insan olmak - 5
itaat etmek - 1
Toplam 17 45

Tablo 11 incelendiginde 06gretmenlerin 6grencilerde gozlemledigi ve istedigi
sorumluluk davraniglari 7 boyuttan en fazla kisiler arasi iliskilerde sorumluluk
davranislari kazanmalari yoniinde olmustur. Kisiler arasi sorumluluk boyutunda ise
saygilh olmalari, gorevlerini yerine getirmeleri, duriist ve iyi bir insan olmalarini
istedikleri ortaya ¢cikmistir. Bazi 6gretmenlerin gorisleri asagida verilmistir:

“Kiigiiklerine karsi merhametle kucakla ve kucaklayici olma” (2E)
“Saygqili, sevgili, vicdanli, 6nce iyi insan olmalari isterim” (21K)

“Saygili davranma, Diiriist olma, Ogrenmeye agik olma, Okul
kurallarina uyma’ (28K)

“Sosyal iliskilerinin daha diizgiin olmasini (saygi-sevgi iliskileri)” (44K)

“Birbirlerine, etrafa daha saygili olmalarini ve glilimseyerek
bakmalarini isterim’’ (26K)
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Tablo 12. Ogretmenlerin c¢evreye (doga) karsi sorumluluk boyutuna iliskin
gozlemledikleri ve gérmek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Goézlemledigi Gérmek istedigi

Cevreye duyarlilik 1 8
Yerlere ¢op atmama 2 -
Geri donlisim 1 -
Pil — Atik yag toplamak 1 -
Gereksiz yanan lambalari sondirmek 1 -
Sinifi temiz tutma - 1
Toplam 6

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerde istenen cevreye karsi sorumluluk davranislari
cevreye karsi duyarli olmalari seklinde ifade edilmistir. Toplumsal igerikli gevre
kampanyalarin etkisi oldugu dusiinilmektedir. Bazi 6gretmenlerin gorusleri asagida
verilmistir:

“Cevreye duyarllik’ (1E)
“Cevre sorumluluklarini yerine getirmeli’’ (18K)
“Geri déniisiim ¢éplerini geri déntisiim kutularina atmak’ (30K)

“Qzellikle cevreye karsi duyarlilik(cevre temizligi vb.)” (43K)

Tablo 13. Ogretmenlerin dini sorumluluklar boyutuna iliskin gézlemledikleri ve
gormek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Gozlemledigi Goérmek istedigi
Ahlakli olmalari - 6
Namaz kilmalari - 1
Vicdanl olmalari - 1
Toplam 0 8

Tablo 13 incelendiginde dini sorumluluk boyutuna iliskin 6grencilerde gorilmesi
istenen davranislar ahlakh olmalari, vicdanh olmalari ve namaz kilmalari ifadeleri
altinda toplanmistir. Bazi 6gretmenlerin gorusleri asagida verilmistir:

“Ahlak kurallarina uyma” (3K)

“Namaz kilma sorumlulugunu gérmek isterim” (15K)

135



A. Sezer, O. Coban ve i. Aksit / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 3(1), 122 - 144

“Birbirlerine daha ahlakli ve iyi davranmalarini gérmek’ (26K)

“Insani ve ahlaki dederleri gérmek isterim” (35K)

Tablo 14. Ogretmenlerin kamusal sorumluluk boyutuna iliskin gézlemledikleri ve
gormek istedikleri davranislara yonelik bulgular.

Goézlemledigi Gérmek istedigi
Okul esyalarina zarar vermemeleri 1 3
Kurallara uyma 4 10
Vatanina karsi sorumluluk - 7
Toplam 5 20

Tablo 14 incelendiginde 6grencilerde gbzlemlenen veya gorilmesi istenen kamusal
sorumluluk ile iliskin davranislar kurallara uymalari ve vatanina karsi sorumlu
olmalaridir. Bazi 6gretmenlerin goérusleri agsagida verilmistir:

“Okulda ve toplumda uyulmasi gereken kurallari bilip uygulamalari”,
(29K)

“Vatan, millet bilincini bilmeleri”, (34K)

“Milli duygu ve davranislara yénelik sorumluluklarin artmasini isterim’,
(40E)

“Gegmisini unutmadan, vataninin, milletinin, ailesinin gelecegine karsi
sorumlu olmalarini isterim”’ (6E)

Ogretmenlerin Sorumluluk Degerini Kazandirmada Kullandiklar Etkinlikler

Ogretmenlerin Sorumluluk dederini kazandirmak igin ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
sorusuna verdikleri cevaplar incelenmistir. Yapilan degerlendirmede 6gretmenlerin
sorumluluk degerini 6gretmek icin genellikle ders sirasinda telkin ve model olma
yolunu kullandiklari fakat basarili olamadiklarini ifade ettikleri gorilmistir. Bu
soruya iliskin 6gretmen cevaplarindan bir kagi asagida verilmistir.

“Yerde bir ¢ép gérdiigiim zaman ya kendim alip ¢épe atiyorum ya da
édgrenciye aldirryorum. Neden yapmamiz gerektigini 6rnekleriyle
anlatiyorum” (32K)

“Odgrencilerimize 6rf, adet, gelenek géreneklerimizi anlatip, géstererek
sorumluluk kazanmalari yéniinde ¢alismalar yapiyoruz” (6E)
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“Onlara basarabilecekleri 6lgiide gorevler veriyor ve sonrasinda
pekistirmeye ¢alisiyorum. Vatanina milletine ailesine ¢evresine ve en
6énemlisi de kendisine karsi sorumluluklari hakkinda bilinglendirmek igin
etkinlikler yapmaya ¢alisiyorum.”” (20K)

“Hemen hemen hicbir sey. Yaptigimiz her sey lafta kaliyor. Ogrencilere
bir davranisi kazandirmak icin, dnce onu yasamaliyiz. Bizler
sorumlulugu sadece anlatiyoruz, yasatarak gésteremiyoruz’” (40E)

Ogretmenlere Gore Ogretim Programlan Sorumluluk Degerini Kazandirmak igin
Yeterli midir?

Ogretim programlari sorumluluk dederini kazandirabilecek yeterlie sahip midir?
sorusuna Ogretmenlerin tamami kazandirabilecek yeterlige sahip olmadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklari cevaplardan birkagi asagida
verilmistir.

“Suan ki 6gretim programi bu davranisi kazandiramaz. Bu davranis
énce aile, ardindan toplum tarafindan bireye kazandiriimali. Son
basamak egitim programi. O sebeple egitim programi bu davranis igin
bence yetersiz’”’ (7E)

“Diisiinmiiyorum. Sadece sinavlarin 6grencilere sorumluluk bilinci
kazandirabilecegine inanmiyorum’ (31K)

“Ogretim programlarinda ¢ocuklara sorumluluk dederi 6dretmenlerce
kazandirimaya ¢alisiliyor ancak bu gibi dederler ailede basladigi ve
cevreye etkilestigi icin yeterli olmuyor diye diisiintiyorum” (28K)

“Hayir. Egitim ve davranis kazandirmaktir. Ziyade Ggretime ve bilgiye
dayali bir miifredat ve miiltesebat nedeniyle sorumluluk degerini
kazandiracak bir ortamin olusmadigini diisiinliyorum’ (2E)

Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin sorumluluk algilari 7 farkli boyutta (aileye karsi, kisisel [akademik],
kisisel [saghk], kisiler arasi iliskiler, cevreye karsi, dini ve kamuya karsi [vatandashk]
sorumluluklar) gruplandiriimis, bu boyutlardan en fazla kisiler arasi iliskiler
sorumluluk boyutu 6n plana ¢ikmis en az ise cevreye karsi sorumluluk ve kisisel
[saghk] sorumluluk boyutudur. Ogretmenlik mesleginin fedakarlik ve sorumluluk
gerektiren bir meslek olmasi, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamaya ¢alismasi, 6grenci
ve velilerle sirekli iletisim halinde olmasi 06gretmenlerin kisiler arasi
sorumluluklarinin 6n plana gikmasina neden olurken saglkli olma sorumluluklarini
geri plana atmalarina neden olmustur.
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Ogretmenlerin &grencilerinde gézlemledikleri ve dgrencilerinde gérmek istedikleri
sorumluluk davranislari ise en fazla kisiler arasi iliskilerde sorumluluk ve kisisel
[akademik] sorumluluk boyutundadir. Ogretmenler &grencilerin birbirlerine saygi
duymalarini, diirist olmalarini ve birbirleriyle iyi gecinmelerini istedikleri ve basaril
birer 6grenci olmalarini istemeleri nedeni ile kisilerarasi sorumluluk ve akademik
sorumluluk boyutu 6n plana ¢ikmistir. En az gézlemledikleri sorumluluk davranislari
ise kisisel [saglk] sorumluluk, dini sorumluluk ve aileye karsi sorumluluk boyutudur.
Ogretmenler 6grencilerin saghklarini énemsememesi, yeterince ders calismamalari,
kisisel esyalarini diizenli kullanmamalari nedeni ile de saghkli olma ve aileye karsi
sorumluluklarini yerine getirmediklerini distinmektedirler.

Ogretmenlerin ~ sorumluluk  degerini  kazandirmada  kullandigi  etkinlikler
incelendiginde daha ¢ok model olma ve deger telkin yontemi kullanilmaktadir. Alan
yazin incelendiginde bu yontemler disinda deger Ogretiminde kullanilan bagka
yontemlerde (Goban, 2016; Dilmag, 2002; Gindiiz, 2014) vardir. Model olma ve
telkin yontemlerinin sorumlulugu kazandirmada etkili oldugu fakat kalicihk ve
surdurilebilirlik agisindan yeterli olmadigi bilinmektedir.

Ogretmenlere gore 6gretim programlari sorumluluk degerini kazandirabilecek
yeterlige sahip degildir. Ogretim programlarinin bilgi iceriginin ¢ok yogun olmasi ve
kademeler arasi geciste bilgi 6lcmeyi amaclayan sinavlarin kullaniliyor olmasi,
ogretmenlerin bilgi 6gretmeye odaklanmalarina sebep olmaktadir. Buda deger
Ogretiminin 6telenmesine yol agmaktadir.

Arastirma bulgularindan yola cikilarak su dneriler yapilabilir:

e Mevcut egitim sisteminde bircok dersin icinde 6rtiik bir sekilde sorumluluk
degeri verilmeye calisiimasi yerine kiiglik yaslardan itibaren, agikca verilmesi
gereken bir deger olarak tim 6gretim programlarinda yer almahdir. Clinki
sorumlulugun boyutlari artmakla birlikte 6nemi de artmaktadir.

e Ogretmenlere deger &gretimine iliskin farkh ydntem ve etkinlikleri
6gretmeyi ve onlarin uygulama becerilerini gelistirmeye yonelik hizmet ici
egitim seminerleri dizenlenmelidir.

e Alan yazin incelendiginde deger Ogretimine iliskin model olusturma ve
yontem kullanma (zerine bazi calismalar (Coban, 2016; Dilmag, 2002;
Gilndiz, 2014) yapimis olsa da bu tir calismalar arttirilarak devam
ettirilmelidir.
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Extended Abstract

One of the most important values that we have in daily life is responsibility. The
responsibility which can be observed directly and can be transformed into a behavior
is gained from early ages, takes a critical role in our daily life as well as our academic
and business life and continues till the end of our life. The responsibility, as a life
skill, is an effective factor on children’s being successful during their life and gaining
self-discipline and children acquire such a skill from their families, friends,
community and schools. It can be said that certain qualifications and conditions are
needed in order to mention responsibility concept and a responsible individual.
Accordingly, a responsible individual should have following treats: (being able to) a)
assume the duties which are derived from his/her role by freewill, b) have a healthy
thinking ability, c) be aware of the convenience of behaviors with regard to legal and
ethical terms, d) assume the positive or negative consequences which can be arisen
in the case of performing or not performing the behavior with regard to legal and
ethical terms and e) have a reliable identity. The concept of responsibility has been
classified variously by each theory and theoretician and each viewpoint has
discussed this concept in different ways. For this reason, the concept of
responsibility has various contents and qualifications and various classifications of
responsibility types come out.

First of all, a literature review has been conducted with regard to analyze
responsibility types. In this process, explanations, studies and findings of
responsibility types have been investigated. In this study, personal, social, citizenship
and collective responsibilities have been discussed as certain responsibility types.

Personal responsibility is stated as to determine clear aims in the life and assume all
of the responsibilities and duties to reach these aims. Social responsibility is defined
as to show logical and objective efforts for welfare of society by avoiding individual
and organizational actions that will damage the society. Citizenship responsibility can
be defined as to individuals’ obeying legal rules that are determined by the state and
performing expected behaviors. Collective responsibility is discussed as collective
problems that threat all of the world and humanity, concern whole humanity and,
then again, are produced by human being. Collective responsibility behavior requires
collective solution seeking, action and assuming responsibility.

Previous studies have generally focused on certain topics such as achievements with
regard to responsibility value in primary and secondary school programs and
acquisition level of such a value; development of responsibility education program;
model generating and method using with regard to responsibility education; and
assessment of teachers’ opinions and determination of responsibility perceptions. In
the literature, teachers’ opinions have been taken in terms of responsibility value
but there is no study investigating the teachers’ responsibility perceptions and
responsibility behaviors of students which are observed by teachers and
responsibility behaviors which is desired to be observed by teachers. Determination
of teachers’ responsibility perceptions may contribute on elimination of invisible
deficiencies of our education system.
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The aim of this study is to determine teachers’ perception of responsibility;
responsibility behaviors of students which are observed by teachers and
responsibility behaviors which is desired to be observed by teachers; activities that
are conducted by teachers to bring students in responsibility behaviors; and whether
course books are qualified enough to bring students in values or not. In the
literature, teachers’ opinion was received related to responsibility value but any
study was not conducted with regard to teachers’ perception of responsibility and
responsibility behaviors of students which are observed and desired to be observed
by teachers. This study is expected to fill this gap. In this study, descriptive survey
model providing a description of a case was used. In this study, easily accessible case
sampling method was used during the process of generating working group. Sample
of the study is constituted by 44 teachers who are in charge in a middle school in
Kegioren District of Ankara Province. Inductive analysis technique was used in
analysis of data that was obtained with the help of mind map and semi structured
interview forms. In inductive analysis involving identification, codification and
restriction of data, the main aim is to reach concepts and relations that can explain
collected data. As result of the study, teachers’ perception of responsibility was
grouped into 7 different dimensions (towards family, personal [academic],
responsibility, personal [health] responsibility, interpersonal relations, towards
environment, religious and responsibility towards community [citizenship]).
Interpersonal relations came into prominence most. Teachers stated that
responsibility behavior is observed in few students. Behaviors that they stated were
grouped into 7 different dimensions. Interpersonal and academic responsibilities are
responsibility behaviors of students which are desired to be observed by teachers
most. Teachers indicated that prompting and modelling methods are frequently
used by them to bring students in certain values, and course books are not qualified
enough to bringing students in certain values. Value and concept teaching in course
books remain in the background since prior aim of a course book is to reach
predetermined achievements. Based on the findings, followings can be
recommended: instead of implicit teaching of responsibility value in existing
education system, it should take place in curriculum as a value that will be taught
clearly from early ages because importance of responsibility value increases as its
dimensions vary. Responsibility value affairs should be conducted separately in
school because a student who has gained the responsibility value show expected
behaviors. Family, community and school should work collaboratively in teaching
responsibilities. For this reason, families should participate to seminars with regard
to responsibility value or be trained via school.
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