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ZIHINSEL YETERSiZLiGI OLAN BIREYLERE TEHLIKE UYARI SEMBOLLERININ

OGRETIMINDE ARTAN BEKLEME SURELI OGRETiM YONTEMININ ETKILILIGI

oz

Bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizlidi olan bireylere tehlike
uyarl sembollerinin &dretiminde artan bekleme siireli o6dretim ydnteminin
etkililigini arastirmaktir. Arastirmaya hafif dizey zihinsel yetersizligi
olan ve yaslari 11-13 arasinda degisen ¢ birey katilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni, gbdsterilen tehlike wuyari semboliiniin adini soyleme
becerisidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise artan bekleme siireli
Ogretim ydntemidir. Arastirma sonunda zihinsel yetersizligi olan bireylere
tehlike uyari semboliniin adini sdyleme becerisinin kazandirilmasinda artan
bekleme siireli o6fretim ydntemi kullanilmasi ile 1ilgili aile goérisleri de
incelenmistir. Arastirmanin Dbulgulari artan Dbekleme slireli 0Ofretim
yonteminin tehlike uyari sembollerinin O§retiminde etkili oldudunu,
deneklerin tehlike wuyari semboliniin adini sdyleme becerisini uygulama
bittikten 1, 3 wve 4 hafta sonra koruduklarini gbstermistir. Ayrica
arastirmanin denekleri Ogrendikleri sembolleri gercgek ilrtnlere genellemeyi
basarmislardir. Arastirmanin sosyal gegerlik Dbulgulari ise deneklerin
ailelerinin tehlike wuyari sembollerinin artan bekleme siireli Ofretim
yontemi ile 6gretilmesine iliskin gdriislerinin olumlu oldudu gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizlik, Zihinsel Engelli Bireyler,

Artan Bekleme Siireli Oretim Yéntemi,
Tehlike Uyari Sembolleri, Egitim

THE EFFECTIVENESS OF TEACHING WITH PROGRESSIVE TIME DELAY PROCEDURE ON
HAZARD WARNING SYMBOLS TO INDIVIDUALS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of
teaching with progressive time delay procedure on hazard warning symbol to
individuals with intellectual disabilities. Three individuals with mild
intellectual disabilities ages ranging from years 11 to 13 participated in
the study. The dependent variable of this study was ability to say hazard
warning symbols which are shown. The independent variable of this study
was progressive time delay procedure. The findings of this study
demonstrated that the progressive time delay procedure 1is effective on
teaching ability to say hazard warning symbols and all the participants
maintained the hazard warning symbols 1, 3, and 4 weeks after the initial
criterion was met. Additionally all participants of this study was able to
generalize the hazard warning symbols on the actual products which were
presented by researcher. The social validity of the study showed that the
parents of individuals with mild intellectual disabilities have positive
opinions about this study teaching with progressive time delay procedure
on hazard warning symbol.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Zihinsel yetersizligi (ZY) bulunan bireyler bedensel, zihinsel,
duygusal ve sosyal 6zellikleri yoniinden yasitlarindan farkli
gereksinimleri olan bireylerdir (Kargin, 2004). Amerikan Zihinsel ve
Gelisimsel Yetersizlik Birligi (American Associaton on Intellectual
and Developmental Disabilities, AAID) 2002 tanimina gore ZY: Zihinsel
islevler ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini
gbsteren, uyumsal davranislarin en az ikisinde goérilen anlamli
sinirliliklara neden olan bir vyetersizlik tlridir. Bu zihinsel
yetersizlik 18 yasindan &nce ortaya cikmaktadir. Ulkemizde 2Y bulunan
bireylerin egitim sorumluludunu istlenen Milli EJitim Bakanligi (MEB)
2006 yilinda yayimlanan Milli EJitim Bakanlidi Ozel E§itim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde zihinsel vyetersizlik: 18 yasindan ©&nce ortaya c¢ikan,
zihinsel islevler Dbakimindan ortalamanin 2 standart sapma altinda
yetersizlik gbdsteren, bu yetersizlige badli olarak kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde anlamli eksiklikler wve sinirliliklar
gbsteren ayni =zamanda 0O0zel e§itim destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan
birey olarak tanimlanmaktadir. Iki tanimda da bahsi gecen uyumsal
davranislar, Luckasson ve digerleri (2002) tarafindan; Iletisim, 0z
bakim, ev vyasami, sosyal Dbeceriler, toplumsal vyararlilik, kendini
yonetme becerileri, saglik ve glvenlik becerileri, islevsel akademik
beceriler, Dbos zaman yOnetme becerileri ve 1is Dbecerileri olarak
ayrintili bir seklinde tanimlanmistir. Bu uyumsal Dbeceri alanlar:
basarili ve kaliteli bir yasam sirdiirmenin temelinde yer almaktadir.
ZY olan bireylerin, 6zel editim gereksinimlerinin 6nemli bir bolimii bu
becerilerle yakindan iliskilidir (Eripek, 2005).

Ozel egitim hizmetleri, ZY bulunan cocuklarin yetersizliklerinin
engele doniismesini  o6nlemek, kendi ihtiyag¢larini karsilayabilecek
duruma gelerek topluma kaynasmalarini ve badimsiz yasamalarini
destekleyecek beceriler edinmelerini saglamak, gli¢clii yonleri olanlarin
kapasitelerini, yetenekleri ve 1ilgileri dogrultusunda en {Ust dizeye
cikartmak amaciyla sunulur (Ataman, 2003). Ozel egitim hizmetlerinin
amaci baska bir ifade 1ile ©&zel gereksinimli Dbireylerin toplumda
bagimsiz yasamalarini saglamaktir. Bunu saglamak ic¢in normal hayatin
bir parcasi ve olagan akisi icgerisinde bir takim risk ve tehlikeler

vardir. ZY Dbulunan bireylerin Dbadgimsizliklarini artiracak ve bu
riskleri en az seviyeye indirecek becerilerin 6fretilmesi
saglanmalidir (Mechling, 2008). Yasam i¢in gerekli becerilerden biri

de glivenlik Dbecerileridir. Gilivenlik becerileri, zihin yetersizligi
olan bireylerin vyasamda bagimsiz olmalarini saglama, is Dbulma ve
toplumun diger alanlarinda her tiirld etkinlide hazirlamada Onemlidir.
ZY bulunan bireyler kendi glivenliklerini kendileri kontrol edemiyor,
kaza durumlarindan ve tehlikeli vyaralanmalardan uzak duramiyorlarsa
buna paralel olarak kaliteli bir vyasam siirmeleri zorlasmaktadir. Bu
ylizden, ZY bulunan bireyler ic¢in hazirlanacak egitim programlarinda
givenlik Dbecerilerine de yer verilmeli ve bu becerilerin O6dretimine
Oncelik verilmelidir (Akmanoglu, 2008; Collins, 1992; Collins,
Schuster wve Nelson, 1992; Gast, Collins, Wolery wve Jones 1993;
Miltenberger ve Olsen, 1996; Taber, Alberto, Seltzer ve Hughes, 2003;
Thomas, 1996).

Tehlikeli kimyasallar ile 1ilgili wuyari etiketleri s0z konusu
oldugunda, kimyasallarin tehlikelerini wve bu tehlikelerin anlamlarini
tanima Dbecerisi, olumcil olabilen vya da fiziksel zararlara sebep
olacak kazalara yol acabilmektedir (Collins wve Stinson, 1994). Kazara
zehirlenme, dinya genelinde yilda 35.000’den fazla c¢ocudun Olimiine
sebep olmaktadir. Dahasi bircok c¢ocuk i¢in aci veren durumlara,
hastalia ve sakatlida sebep olmaktadir (Latham ve dig., 2013).
Ulkemizde de zehirlenme etkenlerine bakildidinda; ilag¢lar, tarim
ilaclari, bdcek oOldiuriciiler (Organofosfatla, karbamatli, ©piretrin
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grubu gibi) ve ev ig¢i kimyasallari (Camasir suyu, lavabo ag¢ici, kireg
¢cozlucliler, deterjanlar) gibi tehlikeli kimyasallarin cesitli
zehirlenmelere sebep oldugu goriilmektedir (Akin, Tizin, Cil, 2007). Bu
sebepten dolayi tehlikeli kimyasallarin tehlikelerini anlamak wve dodru
tepkiler verebilmek hayati 6nem tasiyan Dbir giivenlik Dbecerisi
olabilmektedir (Collins ve Griffen, 1996).

Sembol tanima alanindaki calismalara bakildiginda bu
calismalarin daha cok trafik tabelalarini tanimaya ydénelik oldudu ve
givenlik ile ilgili sembol tanima c¢alismalarinin sinirli oldudu
goriilmistiir. Endistriyel alanlarda, glvenlik tehdidi olusturabilecek
Urtunler dzerinde sembol kullanmanin vazili uyari etiketleri
kullanimina gdre bazi avantajlari bulunmaktadir. Sembollerin etkisi,
geredine ve yerine uygun sekilde kullanildiginda vyazili uyari
etiketlerine goére daha hizli ve tam anlamiyla kendini gdstermektedir.
Ozellikle ev veya is ortami gibi dikkat da§itici ortamlarda semboller,
yazi1li uyari etiketlerine gdre islevini daha ¢ok yerine getirmektedir
(Sandoz, 1993). Bu sebeple tehlike potansiyeli olan kimyasal maddeler
izerinde bulunan tehlike wuyari sembollerinin O6gretilmesinin Onemli
oldugu disiinilmektedir.

Gelisimsel geriligi bulunan bireylere glivenlik becerilerinin
O0gretiminde kullanilan yontemlerden bir tanesi de vyanlissiz Ogretim
yontemleridir (Collins, Schuster wve Nelson, 1992; Gast, Winterling,
Wolery ve Farmer, 1992; Gast, Collins, Wolery ve Jones, 1993; Branham,
Collins Schuster ve Kleinert, 1999; Taber, Alberto, Hughes ve Seltzer,
2003; Batu, Ergenekon, Erbas ve Akmanoglu, 2004; Dogoe, Banda ve
Feinstein, 2011). Yanlissiz 0OJretim yontemleri, beceri ve kavramlarin
O0gretimi sirasinda bireyin verdidi vyanlis tepkilerden degdil, o&Jretim
sirasinda verdigi dodru tepkiler ve alistirmalar sayesinde en iyi
63renmenin gergeklesecedi varsayimina dayanan OJretim yoOntemleridir
(Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Yanlissiz 6Jretim yontemlerinden biri de artan beklemeli silireli
O0gretim yoéntemidir. Artan Dbekleme stireli 0Odretim yodnteminin hafif,
orta veya ileri derece ZY bulunan bireylerde ve c¢esitli yetersizlik
tlirlerine sahip bireylerin egitiminde etkili olarak kullanildig:
gorilmiistlir. Ayrica artan bekleme siireli &6Jretim ydntemi zincirleme ve
tek Dbasamakli Dbecerileri Ogretmede de etkili bir ydntemdir. Artan
bekleme siireli &dretim ydnteminde hedef uyaran ile kontrol edici ipucu
arasindaki siire sistematik olarak arttirilir ve bireyin dodru tepkide
bulunmasi saglanir. Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasinda gegen

siire sistematik bicimde arttirilarak kontrol edici ipucu
siliklestirilir (Tekin, 1999).
Alanyazin incelendiginde, tehlike uyari sembollerinin

6gretiminde artan bekleme siireli 06gretim ydntemi kullanarak herhangi
bir arastirma yiritilmediginin goriilmesi, ZY bulunan bireylere tehlike
uyari sembollerinin O§retimine iliskin alanyazinda herhangi bir
calismaya ulasilamamasi ve Dbu sembollerin ZY bulunan bireyler ig¢in
hayati ©Onem tasidiinin disiinilmesi sebebiyle Dbdyle bir c¢calismaya
gereksinim duyulmustur. Artan bekleme siireli 6§retim ydnteminin, sifir
saniye Dbekleme streli denemelerde 0&Jrenciye ©o6nce model olunmasini

saglamasi, daha sonraki denemelerde giderek bekleme stiresinin
arttirilip O&drencinin kontrol edici ipucundan Once badimsiz olarak
dogru davranisi sergilemesine ve ipucunun zaman baglaminda

siliklestirilmesine firsat vermesi sebebiyle bu arastirmada artan
bekleme streli 6Jretim ydntemi tercih edilmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin hem teori hem de uygulama ag¢isindan Onemli
oldudu disintlmektedir. Teori ac¢isindan O&nemi, artan bekleme slreli
O0gretim ile ilgili alanyazini =zenginlestirmesi, artan bekleme sireli
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O0gretim yonteminin etkililigine iliskin bilimsel dayanaklara
glig¢glendirmeye yonelik tek denekli arastirma modeliyle yiUritilmis
deneysel Dbir calisma olmasidir. Ayni zamanda bu arastirmada artan
bekleme siireli o6gretim yoéntemi ile beraber hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilmistir. Bu yoéni 1ile artan bekleme slireli 0Ogretim yontemi ile
beraber sunulan hedeflenmeyen Dbilginin kazanilma dizeyi, verimli
O0gretim ile ilgili alanyazina katki saglayacadi diusinilmektedir.
Bununla beraber ZY Dbulunan bireylerin givenli bir yasam siirmeleri
amaciyla tehlike wuyari sembollerini belirlenen ydntemlerle 0OJrenip
O0grenemeyecedini incelemek acisindan hayati 6nem tasiyan bir arastirma
durumundadir. Uygulama ac¢isindan Oonemi, bu arastirmanin tehlike uyara
sembollerinin Odretilmesi konusunda ayni zamanda ZY bulunan bireylerle
yapilan o6gretim uygulamalarinda etkili 6gretim yontemlerinin
belirlenmesinde, ©6zel egitim OJretmenlerine, ©&6zel egitim alaninda
calisan sinif Ogretmeni ve okul ©6ncesi O6Jretmenlerine, ZY Dbulunan
bireylerin ailelerine yol gdsterici olacak olmasidir. ZzY olan
O0grencilere glivenli olan ve olmayan durumlari fark ettirerek kisisel
givenligi arttirmayla 1ilgili beceri ve stratejilerin kazandirilmasina
yonelik planlamalarin yapilmasi son derece Onemlidir (Mechling, 2008).
Cunkl kazara zehirlenme, diinya c¢apinda yilda 35.000’den fazla c¢ocudun
6limiine neden olmaktadir. Dahasi birgok c¢ocuk i¢in aciya, hastaliga ve
sakatlia sebep olmaktadir. ABD’de kazara =zehirlenme sonucunda acil
servise birgok insanin basvurdugu ve 2012 yilinda 730 kisinin hayatini
kaybettigi bildirilmektedir (Latham ve dig., 2013). Ulkemizde de 2015
yilinda 1-17 vyas araligindaki c¢ocuklarda en c¢ok digssal yaralanma ve
zehirlenmeler nedeniyle &limler gerceklestidi bildirilmistir (TUIK,
2015) . Bu vylzden ZY olan Dbireylere glivende olmayl saglayacak
becerilerin 0Odretilerek evde vya da okulda gerceklesebilecek ilag¢ ve
zehir vyutma, tehlikeli aracglarla oynama gibi kazalarin azalmasini
saglayan becerilerin &6gretilmesi son derece ©&6nem tasimaktadir (Dixon
ve dig., 2010).

Tlirkiye’de ZY wveya OSB bulunan Dbireylere tehlike uyari
sembollerinin O6dgretimi gibi o6nemli bir konuyu ele alan herhangi bir
calismaya rastlanmamaktadir. Glivenlik becerileri ile ilgili
calismalara Dbakildiginda ise sinirli sayida arastirmanin oldudu
gdériilmektedir (Akmanodlu, 2008; Akmanoglu ve Tekin-Iftar, 2011; Batu,
Ergenekon, Erbas ve Akmanoglu, 2004; Ergenekon, 2012; Kutlu, 2016;
Ozen, 2008; Suzer, 2015). Bu yonii ile arastirmanin bulgularinin
gtvenlik becerileri ile ilgili alanyazina katka saglayacagdi
beklenmektedir. Son olarak Tirkiye’de yanlissiz Odretim yontemleri ile
yapilan arastirmalara bakildiginda bu c¢alismalarin daha ¢ok es zamanli
ipucu ve sabit bekleme slireli Odretim yonteminin etkilidini inceleyen
arastirmalara rastlanmaktadir. Artan bekleme siireli Ofretim yonteminin
etkiligine iliskin alanyazinda sinirli sayida ¢alisma mevcuttur
(Kanbas, 2002; Tekin-Iftar ve Birkan, 2010). Bu yéni ile arastirmanin
bulgulari tlkemizde ©&zel gereksinimli bireylerle c¢alisan uzmanlara,
egitimcilere ve ailelere alternatif bir Odretim ydntemi olarak yol
gbsterici olacagi duslinilmektedir. Bu arastirmanin amaci; ZY olan
6grencilere, kimyasal irinler tizerinde bulunan tehlike uyari
sembollerinin &dretiminde artan bekleme stireli 0Odretim ydnteminin
etkililigini arastirmaktir. Bu ama¢ dodrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranacaktir:

e 2.1. ZY olan bireylere tehlike uyari sembollerinin adini sOyleme
becerisinin O&Jretiminde artan bekleme slreli Odretim yontemi
etkili midir?

e 2.2. ZY olan bireylere artan bekleme siireli 0Ogretim ydntemi
kullanilarak ©gretilen tehlike uyari sembollerinin adini sdyleme
becerisi 1, 3 ve 4 hafta sonra devam etmekte midir?

22



Bozak, B. ve Eldeniz Cetin, M.,

Education Sciences (NWSAES), 1C0678, 2018; 13(1):19-43. 0k
QIREERRN
Sl

e 2.3. ZY olan bireyler, artan bekleme silreli 0&dretim yontemi
kullanilarak 6grendigi tehlike uyari sembollerinin adini sdyleme
becerisini gercek materyallere genelleme diizeyleri nedir?

e 2.4, 7Y olan bireyler dodru tepkilerinin ardindan kendilerine
sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim dizeyleri nedir?

e 2.5. Arastirmaya katilan bireylerin uygulama sonunda kazandigdi
becerilere ydnelik ebeveynlerinin goritisleri nelerdir?

3. YONTEM (METHODS)

ZY Dbulunan bireylere tehlike uyari sembollerinin adini soyleme
becerisinin 0©6gJretiminde artan Dbekleme siireli 0©6gJretim yonteminin
etkisini incelemek ic¢in bu arastirmada, tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama denemeli c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Denekler arasi yoklama denemeli coklu yoklama
modelinde, arastirmanin OJretimin vyapilacadi U¢ denek belirlenir ve
her i¢ denekle ile ilgili Oncesinde belirlenen araliklar ile baslama
diizeyi verisi toplanir. Birinci denek ile kararli veri elde edilmesi
durumunda uygulama evresine geg¢ilir. Birinci denek ile uygulama evresi
devam ederken diger denekler ile arastirmanin Oncesinde Dbelirlenen
araliklarla (Bu calismada U¢ oturumda bir defa olacak sekilde
alinmistir) zaman zaman baslama diizeyi verisi alinmaya devam edilir.
Birinci denegin olcliti karsilar dizeyde performans gdstermesi ile
beraber ikinci denekte baslama dizeyinde kararli veri elde edinceye
kadar baslama dlizeyi verisi toplanir ve kararli veri elde edildiginde
ikinci denek ile uygulama evresine gecilir. Ikinci denedin uygulama
evresi sirasinda {iclinci denek ile arastirmanin Oncesinde belirlenen
araliklarla (U¢ oturumda bir defa) baslama diizeyi verisi toplamaya
devam edilir. Ikinci durumun wuygulama evresinde 6lclitii karsilar
dizeyde performans elde edilir edilmez dclincl denek ile kararli veri
elde edilinceye kadar baslama diizeyi verisi toplanir ve uygulama
evresine gec¢ilir. Diger iki durumda da oldudu gibi {¢lincii durumun
uygulama evresi o6lciit karsilanincaya kadar devam edilir (Tekin-Iftar,
2012) . Arastirmanin U¢ durumunun uygulama evresinde birbirini izleyen
ii¢ oturum kararli veri elde edildiginde uygulamaya son verilmistir.

3.1. Katilimcilar (Participants)

Arastirma Istanbul I1i, Tuzla Ilcesinde bir ortaokulda eJitim
gbren 5. ve 7. sinif seviyesinde e-okul sistemine kayitli iki erkek
bir kiz 060Jrenci ile vylridtilmistir. Arastirma ic¢in ayni okuldan bir

tane de yedek 68renci belirlenmistir. Yedek ©§renci 5. sinif
seviyesinde e-okul sistemine kayitli bir erkek 0Odrencidir. Arastirma
slirecinde deneklerin gergek isimleri yerine kod isimler

kullanilmistir. Calisma baslamadan Oonce okul yonetimi c¢alisma sireci
ve c¢alismanin saatleri ile 1ilgili Dbilgilendirilmis wve kendilerinden
gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilan deneklerin sec¢imi ig¢in
bazi 6n kosul beceriler belirlenmistir. Bu becerilere iliskin kontrol
formlari olusturulmus ve arastirmanin deneklerinin yiliriitiilen Dbu
arastirma i¢in uygun olup olmadigi belirlenmistir.

Tablol. Katilimcilarin demografik bilgileri
(Table 1. Demographic informations of the participants)

Adi Yasi Cinsiyeti Tanisi | Egitim Stiresi
Meral 13 Kiz zY 7
Nusret 11 Erkek zY 5
Cenkay 11 Erkek zY 5
Serkan (Yedek) 11 Erkek 72Y 5
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3.2. Verilerin Toplanmasi (Data Collecting)

ZY bulunan bireylere Tehlike Uyari Sembollerinin OFretiminde
artan bekleme slireli o6gretim yénteminin etkililidinin incelendidi bu
arastirmada arastirmanin etkililik verilerine hizmet edecek etkililik,
sosyal gecerlik, gbdzlemciler arasi gilvenirlik ve uygulama giivenirligi
gibi bazi veriler toplanmistir. Bu arastirma veri kayit teknigi olarak
da tek Dbasamakli davranis kayit teknidi kullanilmistir. Arastirmada
kullanilan formlar alanda calisan Dbir uzmanin goristu alinarak
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.

3.2.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi
(Collecting of Effectiveness Data)

Tehlike wuyari sembollerinin o6Jgretiminde artan bekleme siireli
O0gretim yontemi kullanilan bu arastirmada ZY bulunan bireylerin dodru
tepkilerine yonelik etkililik verileri toplanmistir. O§retim
oturumlarinda toplanan veriler “Artan Bekleme Stireli Ogretim
Oturumlari Tek Basamakli Davranis Deneme Kaydi Veri Toplama Formu”na
islenmistir. Baslama dizeyi, izleme ve genelleme oturumlarinda ise
“Artan Bekleme Siireli OJretim Yoklama, Izleme ve Genelleme Oturumlari
Tek Basamakli Davranis Deneme Kaydi Veri Toplama Formu” kullanilarak
etkililik verileri toplanmistir. OJretim oturumlarinda deneklerin
ipucundan once ya da sonra verdikleri dodru tepkiler, ipucundan O&nce
veya sonra verdikleri vyanlis tepkiler formlara islenerek dodru ve
yanlis davranis yiizdesi hesaplanmistir.

3.2.2. Hedeflenmeyen Bilgi Edinim Diizeyine Iligkin Verilerin
Toplanmasi (Collecting Data of the Nontarget Information)

Bu arastirmada OJretimi yapilan her bir tehlike uyari semboliiniin
tehlikesine vyonelik hedeflenmeyen bilgi sunumu gercgeklestirilmistir.
Hedeflenmeyen Dbilgi gdsterilen ve adi sodylenen tehlike uyari
semboliiniin tehlikesini sdyleme becerisidir. Hedeflenmeyen bilgi sunumu
O0gretim oturumlari sirasinda gerceklestirilmistir. Deneklerin
ipucundan ©once veya sonra verdikleri dodru tepkilerden sonra ilgili
semboliin tehlikesine yoénelik bilgi sunulmustur. Arastirmaya katilan
deneklerin hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyleri ©on test-son test
yontemi 1ile degerlendirilmis ve bu dederlendirme ic¢cin “Hedeflenmeyen
Bilgi Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

3.2.3. Uygulama Giuvenirligi Verilerinin Toplanmasi
(Collecting Independent Variable Reliability Data)
Arastirmanin uygulama glivenirligi verilerinin toplanmasi ic¢in

gdzlemci, 6gretim oturumlarini izleyerek uygulamaci tarafindan
6gretimin planlandiga gibi uygulanip uygulanmadigini
degerlendirmistir. Uygulama glUvenirligi verileri toplanmadan ©&nce
uygulamaci davranislari belirlenmistir. Arastirmadaki uygulamaci
davranislari sbyledir; (a) aracg-gerecgleri hazairlar, (b) dikkat
saglayici ipucunu sunar, (c) Dbeceri ydnergesini verir, (d) vyanit
araligini  bekler, (e) uygun  tepkide  bulunur (Dogru  tepkileri
pekistirme, vyanlis tepkileri gdrmezden gelip kontrol edici ipucunu
tekrar sunma), (f) denemeler arasi slreyi bekler. Gozlemci, Ogretim

oturumlarini izlerken vyukarida bahsedilen uygulamaci davranislarini
dikkate alarak degerlendirmistir.

3.2.4. Gozlemciler Arasi Guvenirlik Verilerinin Toplanmasi
(Collecting Dependent Variable Reliability Data)

Bu arastirmada gbzlemciler arasi givenirlik verileri,
O0gretilmesi hedeflenen becerilerin, arastirmanin denekleri tarafindan
ne dizeyde gerceklestirilip gerceklestirilmedigine iliskin

uygulamacinin ve gozlemcinin eszamanli olarak topladiklari veriler
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karsilastirilarak elde edilmistir. Arastirmada gozlemciler arasi
givenirlik verilerinin toplanmasi igcin “Gorus birligi/ (Goris
birligi+Goris ayri11g1)X100” formild kullanilmistir. Gozlemciler arasi
givenirlik verilerinin tim oturumlarin en az %20’sinde vya da her

evrede en az bir kez toplanmasi Onerilmektedir (Tekin-Iftar ve
Kircaali-Iiftar, 2004). Bu arastirmada yoklama, ©&Jretim, izleme ve
genelleme oturumlarinin %30’ 1uk kismindan glivenirlik verisi

toplanmistir. Arastirmanin Dbitin oturumlari video ile kayit altina
alinmis ve biitlin oturumlar numaralandirilmistir. Yansiz atama yolu ile
givenirlik verisi toplanacak oturumlar Dbelirlenmis ve gdzlemci
tarafindan izlenmistir. Belirlenen oturumlarin kayitlari arastirmaci
ve gbzlemci tarafindan, Dbirbirinden badimsiz olarak izlenerek veri
toplama formlari doldurulmustur.

3.2.5. Sosyal Gecgerlik Verilerinin Toplanmasi
(Collecting Data of the Social Validity)

ZY bulunan bireylere tehlike wuyari sembollerinin O&§retiminde
artan bekleme sireli Odgretim ydntemi ile 0OJretilen bu arastirmada,
deneklerin 6grendikleri beceriye ve kullanilan ydnteme iliskin ebeveyn
goriisleri alinmistir. Bu arastirmanin sosyal gecgerlik verilerinin
toplanmasi ic¢cin “Sosyal Gecgerlik Degerlendirme formu” olusturulmus ve
bu formlar ailelerin goériislerini almak ig¢in kullanilmistir. Bu formlar
arastirmaya katilan deneklerin aileleriyle birebir goriserek
doldurulmustur. Sosyal gecerlik verileri toplanmadan &nce ebeveynlere
uygulamanin icerigi, deneklere &gretilen beceriler ve silire¢ hakkinda
bilgi verilmistir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Yiriitilen bu calismada etkililik, sosyal gegerlik ve glivenirlik
verilerinin analizi yapilmis ve bu analizlere iliskin verilere izleyen
bollimde yer verilmistir.

3.3.1. Etkililik Verilerinin Analizi
(Analysis of the Effectiveness Data)

Etkililik verileri hesaplanirken deneklerin ipucundan
6nce/ipucundan sonra dodru ve vyanlis tepkileri kaydedilerek dodru
tepki vylizdeleri hesaplanmistir. Uygulama sonunda elde edilen veriler
grafiksel analiz yontemi ile grafiklendirilmistir. Arastirma
bulgularinin analiz edilmesine olanak saglayan grafikte yatay eksen
arastirmada diizenlenen oturum sayisini, dikey eksen ise deneklerin
becerilere 1iliskin gbstermis olduklari dodru davranis ylizdelerini
ifade etmektedir.

3.3.2. Hedeflenmeyen Bilgi Edinim Diizeyine Iligkin Verilerin
Analizi (Analysis of Data Related to the Level of
Untargeted Information Acquisition)
Yiriitilen bu c¢alismada deneklerin dodru tepkilerinin ardindan
hedeflenmeyen Dbilgi sunumu yapilmistir. Hedeflenmeyen bilgi edinim
dizeyine iliskin veriler situn grafigi ile analiz edilmistir.

3.3.3. GOzlemciler Arasi Givenirlik Verilerinin Analizi

(Analysis of Dependent Variable Reliability Data)
Gozlemciler arasi guvenirlik, iki bagimsiz gbzlemcinin
birbirinden badimsiz fakat eszamanli olarak hedef becerinin ne dizeyde
gergeklestigine iliskin yaptiklarz: degerlendirmelerin
karsilastirilmasidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004) . Bu
arastirmanin gbzlemciler arasi glvenirlik verilerinin analizi ic¢in
arastirmacinin uygulama sirasinda kaydettigi veri toplama
formlarindaki kayit 1ile godzlemcinin uygulamaya iliskin video kaydini
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izlerken tuttugu veri kayit formu karsilastirilarak elde edilmistir.
Yansiz atama yolu ile belirlenen ve video ile kayit edilmis OJretim
oturumlarinin gdzlemciler arasi givenirlik verilerini toplamak {izere
Zihin Engelliler O&retmenli§i mezunu ve alanda 5 yi1llik &Jretmenlik ve
uygulama deneyimine sahip badimsiz bir gdézlemci secilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin gdzlemciler arasi givenirlik verileri
(Table 2. Dependent variable reliability data of the research)

Denekler Baslama Diizeyi Uygulama Genelleme Izleme
Oturumlara Oturumlari | Oturumlari | Oturumlari
Cenkay %100 %92,8 %100 %100
Nusret %100 %92,8 %100 %100
Meral %100 %90,5 %100 %100

3.3.4. Uygulama Givenirligi Verilerinin Analizi
(Analysis of Independent Variable Reliability Data)

Uygulama givenirliginde, arastirmada yer alan bagimsiz
dediskenin ne derece planlandidi gibi uygulandigi yani uygulamanin ne
kadar dodru olarak uygulandigi belirlenmektedir. Bu ylzden badimsiz
degisken glvenirligi olarak da bilinmektedir. Uygulama glivenirliginde
uygulama ile ilgili tim degiskenlerin uygulama planinda hedeflendigi
gibi uygulanip uygulanmadigi degerlendirilmektedir (Erbas, 2012).
Uygulama glivenirligi verileri toplanmadan Once uygulamaci davranislari

belirlenmistir. Arastirmadaki uygulamaci davranislari; (a) arac-
gerecleri hazirlar, (b) dikkat saglayici ipucunu sunar, (c) beceri
yonergesini verir, (d) vyanit araligini Dbekler, (e) uygun tepkide

bulunur (Dogru tepkileri pekistirme, yanlis tepkileri gdrmezden gelip
kontrol edici ipucunu tekrar sunma), (f) denemeler arasi silireyi bekler
seklinde belirlenmistir. Her bir denede ve uygulamaci davranisina
iliskin veriler Tablo 3’'te gbsterilmistir.

Tablo 3. Arastirmanin uygulama giivenirligi verileri
(Table 3. Independent variable reliability data of the research)

Beceriler Cenkay | Nusret Meral
Arac-gereci kontrol etme %100 %100 %100
Dikkat saglayici ipucu sunma %100 %100 %100
Beceri ydnergesi sunma %100 %100 %100
Kontrol edici ipucu sunma %100 %100 %100
Yanit araligini bekleme %100 %$92.8 %$85.7
Uygun tepkide Bulunma %100 %100 %100
Denemeler arasi sireyi bekleme %100 %92.8 %100

Bu arastirmada da gerceklesen uygulamanin, uygulamaci tarafindan
planlandidi sekilde uygulanip uygulanmadidini ortaya koymak amaciyla
uygulama givenirligi toplanmistir. Arastirmada uygulama glivenirligi
verilerinin analizini gerceklestirmek icin “Gozlenen uygulamaci
davranis/Planlanan uygulamaci davranisi X 100”7 formiild kullanilmistir
(Erbas, 2012).

3.3.5. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi
(Analysis Data of the Social Validity)
Uygulamanin sosyal gecerlidini belirleyebilmek ig¢in Odgretim vya
da davranis dedistirme amacinin uygunlugu, bu amaci karsilamak ig¢in
kullanilacak olan yodntemlerin uygunlugu ve elde edilen Dbulgularin

uygunlugu incelenmelidir. Sosyal gecgerlik, ©0znel dederlendirme ve
sosyal karsilastirma olmak iizere iki bicimde 6lciilebilir (Tekin-Iftar,
2012). Sosyal gegerlik bulgularinin belirlenmesinde bugiine kadar en

si1k basvurulan ydéntem olan 0©0znel dederlendirme; bir arastirma ya da
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uygulama 1ile bir sekilde 1ilgili olan bireylerin c¢alismanin amacai,
yontemi ve sonuc¢larina 1iliskin belirleme amaciyla yapilmaktadir. Bu
dederlendirme calismanin amaci, ydntemi ve sonuc¢larinin timiine veya
bir kismina yo&nelik sorularin ilgili kisilere sorulmasi ile elde
edilmektedir (Kurt, 2012). Bu arastirmada da denekler ile birebir
iliskili olan ebeveynlerine yonelik sosyal gecerlik sorulari
hazirlanmistir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplar kaydedilmis ve elde
edilen sonuclar arastirmaci tarafindan betimsel olarak analiz
edilmistir.

3.3.6. Ortiismeyen Veri Analizi
(Percentage of Nonoverlapping Data)

Ortiisme analizi, farkli evrelerde verilerin O&rtiisme (benzesme)
ylizdesini belirlemek izere gerceklestirilir. Ortiisme analizinde
veriler oOrtiisen veri ylizdesi ya da Ortlismeyen veri yilizdesi olarak iki
sekilde hesaplandigi bildirilmektedir (Gast ve Spriggs, 2010; Akt.
Tekin-Iftar, 2012). Alanyazinda daha cok o&rtiismeyen veri kullaniminin
yaygin oldugu bildirilmektedir. Bir tek denekli arastirmada Ortiismeme
yluzdesi ne kadar Dbluylkse, uygulamanin badimli degisken {izerindeki
etkisi de o derece gilicli demektir (Tekin-Iftar, 2012). DiJer bir
degisle Ortismeme vylizdesi ne kadar biylkse, Dbafimsiz dediskenin
bagimli degisken lizerindeki etkisi o derece glcli oldugunu
gbstermektedir. Ortiismeme analizinin formuliinii Tekin-Iftar (2012)
tarafindan su sekilde bildirilmektedir: Ikinci evrede birinci evrenin
veri aralidi disinda kalan veri noktasi sayisi/Ikinci evrede toplam
veri nokta sayisiX100’ dir. Bu arastirmanin ilk durumunun Ortiismeme
yiizdesini su sekilde hesaplanmistir: Ikinci evrede birinci evrenin
veri araligi disinda kalan veri noktasi sayisi 10, ikinci evrede
toplam veri nokta sayisi ise 10 olarak bulunmustur. 10/10X100=%100
seklinde c¢ikmaktadir. Ayni sekilde ikinci durum ic¢cin hesaplayacak
olursak 8/8X100=%100, ucltncu durum icin 6/6X100=%100 seklinde
cikmaktadir (Sekil 1). Yukaridaki bilgilere bakildiginda 3 durumun iki
evresi arasinda %100 diizeyinde bir oOrtiismeme s&z konusudur. Bu durumda
baimsiz dediskenin son derece etkili oldudu sdylenebilir.

3.3.7. Ardisik Evrelerde Diizey Degisikligi Analizi
(Level Change Analysis in Sequential Stages)

Dizey degisikligi analizinde ardisik evreler arasinda verilerin
dizeyleri acisindan karsilastirma vyapilmaktadir. Dizey degisikligi
analizinde evreler arasinda dizey biyiikliigi ve kararliligi acisindan
karsilastirma yapilir. Ozellikle bir evreden bir diJer evreye gecis
sirasinda gOriilen acil etki belirlenir. Dlizey dedisikligi analizi
mutlak dizey dedisikligi analizi ve gdreceli diizey dedisikligi analizi
olmak {zere iki Dbig¢imde vyapildigi Dbildirilmektedir. Mutlak dizey
dedgisikligi analizinde karsilastirma yapilacak evereler arasinda ilk
evrenin son veri noktasi ve takip eden evrenin 1ilk veri noktasi
belirlenir. Daha sonra kiicik deger biylik dederden c¢ikarilarak elde
edilen veri hedef davranis ig¢in belirlenen &6lc¢iit yéniinde artis vya da
azalma gbstermesi ag¢isindan dederlendirilir. Dedisimin biiyik olmasi
kullanilan ydntemin vyani bagimsiz dediskenin hedef davranista acil
etki meydana getirdigi ve davranista istendik yodnde dedisiklik yapma
konusunda umut verici oldugunu ifade etmektedir (Tekin-Iftar, 2012).
Bu arastirma i¢in de mutlak dizey dedisikligi analizine yer
verilmistir. Yiritilen bu g¢alismada badimsiz dediskeninin uygulandigi
3 durumunda ilk evresinin son veri noktasi %0 ($Sekil 1) dizeyindedir.
Arastirmanin 1. durumunun 2. veri noktasi %42.8 diizeyinde, 2.
durumunun 2. veri noktasi %57.1 diizeyinde ve 3. durumun 2. veri
noktasinda 14.3 dizeyindedir (Sekil 1) dizeyindedir. Mutlak dluzey
degisikligi formiild uygulandiinda birinci durumda 42.8-0=42.8, 2.
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durumda 57.1-0=57.1, 3. durumda 14.3-0=14.3 dizeyinde mutlak dizey
degisikligi buyikliigi hesaplanmistir. Artan bekleme slireli 0Ogretim
yonteminde dodru tepkiler ipucundan &énce ve ipucundan sonra olarak iki
sekilde kaydedilir. Artan bekleme siireli 6Jretim ydnteminde temel amac
her ne kadar ipucundan ©6nce dogru tepkilerin o6lclttii karsilamasi olsa
da bu ydntemin ilk basamadinda sifir saniye bekleme slireli denemeler
sunulmasindan dolayi deneklere bagdimsiz tepki verme firsata
saglanmamaktadir. Baska bir ifade ile 1ilk wveri noktasinda istendik
olan davranis denedin kontrol edici ipucunu 0&6rnek alarak %100 dogru
tepkide bulunmasi ve daha sonra artan Dbekleme siireli denemelerde
ipucunun zaman baglaminda siliklestirilmesi ve denedin Dbadimsiz
tepkide bulunmasinin sadlanmasidir. Bu sebepten dolayi ipucundan Once
bagimsiz tepki vermeye olanak saglayan ilk wveri noktasi 1 saniye
bekleme siireli 06Jretim oturumlari olan 2. veri noktalaridir ve 1ilk
veri noktasi olarak 1 saniye sabit bekleme siireli 6Jretim oturumlari
kabul edilmistir. Bu arastirmada mutlak dizey analizi bluytikligt
60zellikle 1. ve 2. durumda badimsiz dediskeninin acil bir etki meydana
getirdigi ve umut vaat edici oldugu sOylenebilir.

4. BULGULAR VE TARTISMA (FINDNGS AND DISCUSSIONS)

4.1. Bulgular (Findings)

Bu arastirmada ZY bulunan bireylere tehlike uyari sembollerinin
6gretiminde artan Dbekleme siireli 0Odretim yonteminin etkililigi
incelenmistir. Buna ek olarak calisma sona erdikten sonra O6drencilerin
aileleri ile sosyal gecgerlik c¢alismasi yapilmis ailelerin cgalisma ile
ilgili goériislerine vyer verilmistir. Izleyen bdliimlerde arastirmaya
iliskin etkililik verileri, aile gorislerine ve hedeflenmeyen bilgi
sunumuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Cenkay, Nusret ve Meral’in Tehlike Uyari Sembollerinin
Ogretiminde Kullanilan Artan Bekleme Siireli Ogretim
Yénteminin Etkililigine Iliskin Bulgular (Cenkay, Nusret
and Meral's Findings on the Effectiveness of Increased
Standby Teaching Method Used in the Teaching of Hazard
Warning Symbols)

Arastirmanin denekleri ile gercgeklestirilen tehlike uyari
sembollerinin Ogretiminde artan bekleme sltireli 0Odretim ydnteminin
etkililigine iliskin Dbaslama diizeyi, calismanin denekleriyle ¢
oturumda bir yapilan yoklama oturumlaraz, uygulama oturumlarz,
genelleme oturumlari ve izleme oturumlarina iliskin bulgular vyer
almaktadir. Bu bulgulara iliskin deneklere ait Dbilgiler Sekil 1'de
belirtilmistir. Cenkay, baslama dlizeyi verileri toplanirken ¢ oturum
st Uste %0 diizeyinde performans gdstermistir. Kararli veri elde
edilen baslama diizeyi oturumlarindan hemen sonra uygulama sirecine
yani 0Odretim oturumlarina gec¢ilmistir. Sifir saniye Dbekleme siireli
olarak vyapilan 1ilkdgretim oturumunda Cenkay ipucundan sonra %100
dogrulukla dodru tepkide bulunmustur.

1 saniye Dbekleme siiresi kullanilan 2. 06dretim oturumunda
ipucundan o6nce %42.8 diizeyinde dodru tepkide; ipucundan sonra $%$57.2
diizeyinde dogru tepkide Dbulunmustur. 2 saniye bekleme sliresi

kullanilan 3. Ogretim oturumunda ipucundan once %57.1 diizeyinde dogru
tepkide; ipucundan sonra %35.7 dizeyinde dodru tepkide bulunmustur. 3
saniye bekleme siiresi kullanilan 4. Ogretim oturumunda ipucundan &nce
$71.4 dizeyinde dogru tepkide; ipucundan sonra %28.6 dizeyinde dodru
tepkide bulunmustur. 4 saniye bekleme siiresi kullanilan 5. &gretim
oturumunda ipucundan &nce %$78.6 diuzeyinde dodru tepki; ipucundan sonra
%21.4 dizeyinde dodru tepki sergilemistir. Son bekleme siiresi olan 5

saniye bekleme sltreli 6. Ogretim oturumunda ipucundan Once %100
dizeyinde dodru tepkide; ipucundan sonra %0 dizeyinde dogruda
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bulunmustur. 5 saniye bekleme siiresi kullanilan bir sonraki oturumda
yani 7. Ogretim oturumunda ipucundan Once %92.8 dluzeyinde dodru
tepkide; ipucundan sonra %7.2 diizeyinde dodgru tepkide bulunmustur. 5
Saniye bekleme siiresi kullanilan 8. 0OJretim oturumunda ipucundan Once
%100 duzeyinde dogru tepkide; ipucundan sonra %0 diizeyinde dogru
tepkide bulunmus yine ayni sekilde 5 saniye bekleme siiresi kullanilan
9. ve 10. 0&68retim oturumlarinda ipucundan ©&nce %100 diizeyinde dodru
tepkide; ipucundan sonra %0 dizeyinde dogru tepkide bulunmustur.
Cenkay’in Dbirbirini izleyen {¢ oturum %100 diizeyinde dodru tepki
gbstermesi {izerine wuygulama oturumlarina son verilmistir. Baslama
dizeyli oturumlarinda Nusret %0 dizeyinde dodru tepkide bulunmustur.
Birbirini izleyen {d¢ oturum elde edilen %0 dizeyindeki kararlz:
verilerden hemen sonra uygulama oturumlarina yer verilmistir.

Sifir saniye bekleme siiresi kullanilan 1lkogretim oturumunda
Nusret ipucundan sonra %100 diizeyinde dodru tepkide Dbulunmus ve
kontrol edici ipucunu basariyla model almistir. 1 saniye bekleme
stiresi kullanilan 2. &6Jretim oturumunda ipucundan Once %$57.1 diizeyinde
dogru  tepkide; ipucundan sonra  %35.8 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. 2 saniye bekleme siiresi kullanilan 3. 0Odretim oturumunda
ipucundan once $%57.1 diizeyinde dogru tepki; ipucundan sonra %28.6
dizeyinde dogru tepkide  bulunmustur. 3 Saniye Dbekleme sliresi
kullanilan 4. Ogretim oturumunda ipucundan Once %85.7 dizeyinde dogdru
tepkide; ipucundan sonra %14.3 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. 4
saniye bekleme siiresi kullanilan 5. &6Jretim oturumunda ipucundan o&once
%92.8 diuzeyinde dodgru tepkide; ipucundan sonra ise %0 diizeyinde dogdru
tepkide bulunmustur. Son bekleme sliresi olan 5 saniye bekleme siiresi
kullanilan 6. Odgretim oturumunda ve takip eden 7. ve 8. O&Fretim
oturumunda ipucundan Once %100 dizeyinde dodru tepkide; ipucundan
sonra %0 dizeyinde Dbulunarak sembolleri basariyla OJrenmistir.
Birbirini izleyen 3 oturumda elde edilen kararli verilerden sonra
uygulama slrecine son verilmistir.

Meral ile gercgeklestirilen baslama diizeyi oturumlarinda ve her
ii¢ oturumda bir gercgeklestirilen vyoklama oturumlarinda Meral %0
diizeyinde performans gdstermistir. Nusret ile %100 dizeyinde bir
uygulama verisi elde edildiginde Meral ile yoklama oturumlarina
baslanmis ve birbirini izleyen ¢ oturum kararli veri vyani %0
diizeyinde bir veri elde edildikten sonra Meral ile uygulama asamasina

ge¢gilmistir.

Sifir saniye bekleme sliresinin kullanildigz ilkdgretim
oturumunda ipucundan sonra kontrol edici ipucunu model alarak %100
diizeyinde dogru tepkide  bulunmustur. 1 saniye bekleme sliresi

kullanilan 2. O&dretim oturumunda Meral ipucu Oncesi %$14.3 diizeyin
dogru tepki; ipucundan sonra %64.3 dizeyinde dodru tepki gbstermistir.
2 saniye bekleme siireli 06§retim oturumu olan 3. Odretim oturumunda
Meral ipucundan ©once $%42.5 diizeyinde dodru tepki; ipucundan sonra
%$28.5 dizeyinde doJru tepki vermistir. 3 saniye bekleme siliresi
kullanilan 4. Odretim oturumunda Meral ipucundan ©&nce %100 dogru
tepki; dipucundan sonra %0 diizeyinde dodru tepkide bulunmustur. Ayni
sekilde 4 saniye bekleme siiresi kullanilan 5. Odretim oturumu ve 5
saniye Dbekleme sliresi kullanilan 6. 0&dretim oturumunda da ipucundan
6nce %100 dizeyinde dodru tepki; ipucundan sonra %0 sifir diizeyinde
dogru tepkide bulunarak bir birini izleyen 3 oturum ipucu Oncesi %100
dizeyinde kararli veri elde edilerek 0Odretim oturumlarina son
verilmistir. Meral’in bu verilerden yola c¢ikarak sembolleri basariyla
0grendigi gdrulmektedir.
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4.1.2. Cenkay, Nusret ve Meral’e Artan Bekleme Siireli Ofretim

Yéntemi Kullanilarak Ogretilen Tehlike Uyari

Sembollerinin 1, 3 ve 4 Hafta Sonra iIzleme Bulgulari

(Cenkay, Nusret and Meral's Increased Standby Teaching

Method, 1, 3 and 4 Weeks Follow-Up Findings of Hazard

Warning Symbols)

izleme oturumlari, deneklerin uygulama asamasinda kazandiklari

beceriyi ne kadar koruyabildiklerini belirlemek amaciyla, her bir
denekte Ogretim oturumlari sona erdikten 1, 3 wve 4 hafta sonra
gercgeklestirilmistir. Uygulama oturumlari sona erdikten 1, 3 ve 4
hafta sonra Cenkay ile izleme oturumlarina yer verilmistir.
Gergeklesen izleme oturumlarinda Cenkay’in %100 dizeyinde dogdru
tepkide bulundugu ve Dbasarili bir sekilde 0©Ogretilen sembolleri
hatirladigi: gorilmistiir. Uygulama oturumlari sona erdikten 1, 3 ve 4
hafta sonra Nusret ile izleme oturumlarina yer verilmistir.
Gergeklesen izleme oturumlarinda Nusret’in %100 dizeyinde dodru
tepkide bulundugu ve Dbasarili bir sekilde Odretilen sembolleri
hatirladigi gorilmistir. Uygulama sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra
Meral ile izleme oturumlari diizenlenmistir. Izleme oturumlarinda da
Meral %100 diizeyinde sembollere dogru tepkide bulunmustur. Bu
verilerden yola c¢ikarak Meral’in ile edinimi gerceklesen tehlike uyari
sembollerini basariyla hatirladidi gdrilmektedir.

4.1.3. Cenkay, Nusret Ve Meral’in Artan Bekleme Siireli ééretim
Yontemi Kullanilarak O§rendigi Becerileri Gercek
Materyallere Genellemelerine Iliskin Bazi Bulgular
(Cenkay, Nusret and Meral's Some Findings Related to
Generalizations to Real Materials on Their Learned
Skills)

Arastirmanin genelleme c¢alismalari, ©6n test-son test modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir. Gercek nesneler kullanarak denekler
ile diizenlenen genelleme oturumlarina iliskin bulgular izleyen bdlimde
sirasiyla verilmistir. Genelleme oturumlarina iliskin bulgular Sekil
2’de gosterilmistir.

100 ~
90
80
70 A

60 1 m On Test

M Son Test

30 +
20 +
10 A

Cenkay Nusret Mera

Sekil 2. Cenkay, Nusret ve Meral’in tehlike uyari sembollerini gercek
nesnelere genelleme yiizdeleri
(Figure 2. Cenkay, Nusret and Meral’s percentages of generalization
hazard warning symbols to actual objects)
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Oretim oturumlarinda kararli veri elde edilen Cenkay ile
uygulama sona erdikten sonra genelleme oturumuna yer verilmistir.
Gergek nesnelerin lizerinde bulunan semboller kullanilarak gercgeklesen
genelleme oturumlarinda Cenkay %100 diizeyinde dodgru tepkide bulunmus
ve edinimi basariyla gercgeklesen sembollerin gercek nesnelere

genellemesi de basariyla gercgeklesmistir. OJretim oturumlarinda
kararli veri elde edilen Nusret 1ile uygulama sona erdikten sonra
genelleme oturumuna yer verilmistir. Gercek nesnelerin {izerinde

bulunan semboller kullanilarak gerceklesen genelleme oturumlarinda
Nusret %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmus ve edinimi basariyla
gercgeklesen sembollerin gergcek nesnelere genellemesi de Dbasariyla
gergeklesmistir. Meral ile wuygulama asamasinda kararli veri elde
edildikten sonra genelleme oturumlarina yer verilmistir. Genelleme
oturumlarinda da Meral gercgek Urltnler {Uzerindeki sembollere %100
diizeyinde dogru tepkide Dbulunarak o&gretilen sembolleri Dbasari 1ile
gercek nesnelere genellemistir.

4.1.4. Artan Bekleme Siireli Ogretim Yéntemi Kullanilarak
Yiritilen Tehlike Uyari Sembollerini Soyleme Becerisinin
Hedeflenmeyen Bilgi Sunumuna Iligkin Bazi Bulgular
(Some Findings About Unintended Information Presentation)

Arastirmanin deneklerine ipucundan ©&nce ve ipucundan sonra

verdikleri dodru tepkilerini takiben hedeflenmeyen bilgi sunumu
vapilmistir. Deneklere ait hedeflenmeyen bilgi diizeyleri arastirmanin
O0gretim oturumlarindan once ©on test, 6Jretim oturumlari sonrasinda ise
son test degerlendirmesi seklinde Dbelirlenmis ve situn grafigi
seklinde analiz edilmistir. Deneklere OJretilmesi hedeflenen 7 tehlike
uyari semboliine ait 7 hedeflenmeyen bilginin kazanim dizeyleri Sekil
3’te gdsterilmistir.

100 ~
90 -
80 -
70 -
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10 -

m On Test

M Son Test

Cenkay Nusret Meral

Sekil 3. Cenkay, Nusret ve Meral’in hedeflenmeyen bilgi sunumuna
iliskin on test-son test bulgulari
(Figure 3. Cenkay, Nusret and Meral’s pre-test and post test findings
of nontarget informations presentation)

Deneklere o6gretilmek {izere bu c¢alismada 7 adet tehlike wuyari
sembolli belirlemistir ve her tehlike uyari sembolune iliskin
hedeflenmeyen bilgi sunulmustur (Ornedin; “Patlayici madde” semboliine
denekten dodru tepki alindiktan sonra denek pekistirilmis (harika
sdyledin vb. gibi) daha sonra hedeflenmeyen bilgi olarak “Uzerinde bu
sembol olan maddeler patlayabilir” bilgisi sunulmustur). Arastirmanin
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deneklerinden Cenkay kendisine tehlike uyari sembolleri ile beraber
sunulan 7 hedeflenmeyen bilgiyi kazanim dizeyi arastirmadan Once
diizenlenen On test oturumunda %0 diizeyindedir. Artan bekleme siireli
O6gretim yontemi kullanarak yiriittilen 6Jretim oturumlari sonrasi
diizenlenen son test oturumlarinda Cenkay’in hedeflenmeyen bilgi
kazanimi %85,7 diizeyindedir. Cenkay’1in kendisine sunulan 7
hedeflenmeyen bilginin 6 tanesini arastirma sonunda kazandig§a
goriilmektedir. Arastirmanin deneklerinden Nusret kendisine tehlike
uyaril sembolleri ile beraber sunulan 7 hedeflenmeyen bilgiyi kazanim
diizeyi arastirmadan o&énce diizenlenen 6n test oturumunda %0 diizeyinde
belirlenmistir. Artan Dbekleme sltireli Ogretim yontemi  kullanarak
yliritilen O0gretim oturumlari sonrasi dizenlenen son test oturumlarinda
Nusret’in hedeflenmeyen bilgi kazanimi %100 diizeyindedir. Nusret’in
kendisine sunulan 7 hedeflenmeyen bilginin tamamini arastirma sonunda
kazandigi goOriilmektedir. Arastirmanin bir diger denedi olan Meral,
kendisine tehlike uyari sembolleri ile beraber sunulan 7 hedeflenmeyen
bilgiyi kazanim dizeyi arastirmadan o&nce diizenlenen 6n test oturumunda
%0 diizeyinde oldugu gorilmistiir. Artan bekleme siireli &6Jretim yodntemi
kullanarak vyiiriitilen o6§retim oturumlari sonrasi dlzenlenen son test
oturumlarinda Meral’in hedeflenmeyen bilgi kazanimi %100 diizeyindedir.
Meral’in kendisine sunulan 7 hedeflenmeyen bilginin tamamini arastirma
sonunda kazandigi gorilmektedir.

4.1.5. Cenkay, Nusret ve Meral Ile Yiiriitiilen Tehlike Uyari
Sembollerinin O§retiminde Artan Bekleme Siireli Ogretim
Yonteminin Etkililigine Iliskin Sosyal Gegerlik Bulgulari
(Cenkay, Nusret and Meral's Social Validity Findings on
the Effect of Increased Standby Teaching Method in the
Teaching of the Distress Warning Symbols)

Bu arastirmada, tehlike uyari sembollerinin 6gretiminde
kullanilan artan bekleme slireli 0Jretim ydntemine 1iliskin ebeveyn
gorlisleri ele alinarak c¢alismanin sosyal gegerlidi incelenmistir.
Ebeveynlerin goriislerini almak {zere “Sosyal Gecerlik Degerlendirme
formu” olusturulmustur. Bu formda ebeveynlere 5 tane kapali ug¢lu, 2
tane de acg¢ik uc¢lu soru yoneltilmis ve sorulari tarafsiz bir sekilde
cevaplamalari istenmistir. Sorular arastirmanin badimsiz dediskeni
olan artan bekleme slireli &Jretim ydntemine, arastirmada yer alan
tehlike wuyari sembollerine ve glivenlik becerilerine yonelik olarak
hazirlanmistair. Sosyal gecerlik verileri icin arastirmanin
deneklerinin ebeveynleri ile Dbirebir goriisme seklinde goritstlmiis ve
belirlenen sorular yodneltilmistir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplar
kaydedilmis wve elde edilen sonug¢lar arastirmaci tarafindan betimsel
olarak analiz edilmistir.

Ebeveynler, cocuklarinin tehlike uyari sembollerini
0grenmelerinde artan bekleme siireli 6gretim  yOnteminin etkili
oldu§unu, O0grenilen tehlike uyari sembolleri ile cocuklarinin

givenliginin artacadini, Dbu sembolleri 0OJrenmesi sayesinde is vb.
ortamlarda tehlike uyari sembolleriyle karsilasmalari durumunda
givende olacaklarini ve bu durumun istihdam edilmelerini
kolaylastiracagini Dbelirtmislerdir. Ayrica bu arastirma sayesinde
bilgi edindikleri artan bekleme sireli 6§retim yontemi ile
kendilerinin de bir kavram ya da beceriyi O6Jretebileceklerini ve
cocuklarin artan bekleme streli Odretim yodnteminin kullanildigdi baska
arastirmalarda da yer almalarini istediklerini belirtmislerdir. Ayni
zamanda aileler ile yiritilen sosyal gegerlik calismasinda acik uclu

sorular da yoneltilmistir. Acik uclu ilk soruda, ebeveynler
cocuklarinin badimsiz ve glUvenli bir hayat siirmesinde bu arastirmanin
etkili oldugdunu, herhangi bir tehlikeli duruma karsi onlem

olabilecedini ve ¢ocuklarinin bu arastirma sayesinde evde daha giivenli
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olabilecegini ifade etmislerdir. Ac¢ik wu¢lu olarak sorulan ikinci
soruda, bu arastirmadan sonra c¢ocuklarinda Dbazi de§isikler fark
ettiklerini, tehlike uyari semboli bulunan maddeleri gdren
cocuklarinin kendilerine semboliin anlamini sdylemeye calistidini ve bu
sembollere 1liskin c¢ocuklarinin bir farkindalida sahip olduklarini
belirtmislerdir.

4.2. Tartisma (Discussions)

Bu arastirmada ZY olan bireylere tehlike uyari sembollerinin
O0gretiminde artan Dbekleme siireli o6dretim yonteminin etkili olup
olmadigi, Ogretim bittikten 1, 3 wve 4 hafta sonra diizenlenen izleme
oturumlarinda sembollerin korunup korunmadidi ve gergek nesnelerle ve
farkla ortamlarda yapilan genelleme oturumlarinda 6drenilen bu
sembollerin genellenip genellenmedidi arastirilmistir. Bu arastirmada
tehlike uyari sembollerinin 06gretiminde artan bekleme slireli 6gretim
yonteminin ¢ ZY bulunan Odrencide etkili oldudu tespit edilmistir. Bu
arastirmanin etkililik bulgulara Collins ve Stinson (1994) " 1n
yurtittikleri calismanin bulgularini destekler niteliktedir. Collins ve
Stinson (1994) {rin uyari etiketlerindeki anahtar kelimeleri okuma
becerisini flas kartlar 1ile artan bekleme siireli &gretim yontemi
kullanarak orta dizey 2ZY bulunan 4 ergene 1ikili gruplar halinde
O0gretimini gerceklestirmislerdir. Arastirmacilar ayni zamanda
O6gretilen bu kelimeleri deneklerin gercgek nesnelerle yapilan
calismalara genellemelerinde etkili olup olmayacagini
arastirmislardir. Tehlike potansiyeline sahip kimyasal {rinlerin
lizerinde o Urtntin tehlikesine 1iliskin vyazilan uyari metinlerinin
icerisinde hedef kelimeler belirlemislerdir. Ornedin; “Oldiiriicii veya
zararli madde” uyarisinin icerisinde bulunan “zararli” kelimesi hedef
kelime olarak seg¢ilmis ve &6gretimi vyapilmistir. Daha sonra genelleme
oturumlarinda bu wuyariya Dbenzer wuyari Dbulunan tehlikeli bir madde
kullanilmistir.

Arastirmaci deneklerden {Uriine Dbakmasini ve 0©OgJretilen hedef
kelimeleri Urtinin {dzerinde taniyip taniyamadigini sormustur. Artan
bekleme siireli o6dretimin kullanildigi &§retim oturumlarinda denekler
hedef kelimeleri basarili bir sekilde OFrenmislerdir. Tehlike uyar:
sembollerinin 6Jretildidi bu calismada da arastirmaci benzer sekilde
once kimyasalin tehlikesini ifade eden sembollerin O0gretimini
gerceklestirmis daha sonra gercek {rtnler {izerindeki sembolleri
sorarak gercek nesnelere genellenme diizeyini incelemistir. OJretim
oturumlarinda kullanilan artan Dbekleme slireli Odretim yontemi iki
calismanin hedeflenen becerileri OJretilmesinde etkili bulunmustur. Bu
arastirmada elde edilen Dbulgular ve Collins ve Stinson (1994)’1in
arastirmasindan elde edilen bulgular artan bekleme streli 0Odretim
yonteminin tehlike uyari etiketlerinin ve sembollerinin O&Jretiminde
etkili olarak kullanilabilecedini godstermektedir.

Alanyazin incelendiginde tek Dbasamakli becerilerin 0Ogretiminde
artan Dbekleme siireli O§retim yonteminin kullanildigi bir Dbaska
arastirmaya rastlanmistir. Kanbas (2002), adi sdylenen mutfak aracg-
gereglerine ait resmi seg¢me Dbecerisinin 0OJretiminde artan Dbekleme
sireli o&gretim yoénteminin etkililigini incelemistir. Kanbas (2002),
yiritmiis oldudu calismasinda ayni =zamanda bu arastirmada oldudu gibi
hedeflenmeyen bilgi sunu gerceklestirmis ve 0, 1, 2, 3, 4 ve 5 saniye
bekleme slreli &Fretim oturumlari gergeklestirerek kontrol edici
ipucunu zaman badlaminda siliklestirmeyi hedeflemistir. Arastirmada 4
ZY olan birey yer almis ve her Odrenci ig¢in 3 arag-gere¢ resminden
olusan 4 OJgretim seti belirlemistir. Arastirmada yer alan 4 denek ile
belirlenen 4 Ogretim setinde denekler %100 dogrulukla mutfak-aracg
gereglerine ait resmi sec¢me becerisini oOJrenmislerdir. Yiuritilen bu
arastirmada da tek basamakli beceri olarak sunulan tehlike wuyarzi
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sembollerinin Odretiminde artan bekleme siireli &Jretim yontemi etkili
olmustur. Tek basamakli becerilerin O&dretiminde artan bekleme siireli
O6gretim yonteminin etkililidi konusunda bu arastirmanin bulgulara

Kanbas (2002) "1n yurittigi arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Doyle ve digerleri (1996) orta dlzeyde =zihinsel
yetersizlige sahip 4 O&Jrenciye vyiyecek fotodgraflarinin isimlerini
sbyleme becerisinin O0gretiminde artan bekleme streli 6gretim

yonteminin etkililidini incelemisler ve ayni zamanda deneklere
hedeflenmeyen bilgi sunumu gerceklestirmislerdir. Calismanin denekleri
icin evde gdrdikleri wveya glinliik hayatlarinda vyedikleri yiyecek
fotograflar: kullanilarak 3 fotograftan olusan 4 &Jretim seti
belirlenmistir. Doyle ve digerleri (1996) vyurUttikleri c¢alismada
farkli olarak kontrol edici ipucunun siliklestirilmesi 0 saniyeden 8
saniyeye kadar 1 saniye araliklarla vyapilmistir. Deneklerden bir
tanesinin tasinmasi sebebiyle 1 denek 6 fotodraf oOJrendikten sonra
calismayl yarim birakmis dider 3 denek ise 12 fotodrafin tamamini $100

dogruluk ile O0grenmislerdir. Arastirmanin etkililik bulgularina
bakildiginda artan Dbekleme siireli Odgretim yoénteminin etkili oldugu
goriilmektedir. Yiridtilen bu calismada da arastirmaya katilan

deneklerin tamami 7 tehlike uyari semboliinden olusan 0OJretim setini
%100 dogrulukla Ogrenmislerdir. Arastirma bu yoénii ile alanyazinda daha
o6nce vyapilan tek Dbasamakli becerilerin 0©6gretildigi c¢alismalarin
etkililik bulgulari ile benzerlik gdstermektedir. Ayni zamanda artan
bekleme slireli o6gretim yonteminin tek basamakli becerilerin
O0gretiminde etkili bir yoéntem olarak kullanilmasi konusunda alanyazina
katki sagladigi disintlmektedir.

Wolery, Ault ve Doyle (1992), artan bekleme siireli 0Ogretim
yonteminde ipucu, kisa bekleme slireleri ile yavas yavas
siliklestirildigi dig¢in sabit bekleme siireli &Jretime kiyasla agir
diizeyde ZY bulunan bireyler ile ylurttilen 6dretim uygulamalarinda daha
etkili olabilecedini belirtmislerdir. Alanyazin incelendidinde, artan
beklemeli silireli &Jretim yonteminin agir ve orta dlizeyde ZY bulunan
bireyler ile kullanildigi ve ayni zamanda etkili oldugu Dbircgok
calismanin yuritildigt gorilmektedir (Browder ve dig., 1984; Chen ve
dig., 2001; Collins wve Stinson, 1994; Doyle ve dig., 1996; Duker ve
dig., 1997; Farmer ve dig., 1991; Frederik-Dugan ve dig., 1991;
Shelton ve dig., 1991; Snell, 1982; Stinson ve dig., 1991). Bu
arastirma etkililik bulgulari bakimindan alanyazindaki bircok calisma
ile benzerlik gdsterse de hafif diizey ZY olan bireyler ile yurttilmesi
bakimindan farklilik gdstermektedir. Yiriitiilen arastirmanin grafiksel
analizi incelendiginde hafif diizey ZY olan bireylerle yapilan &Jretim
uygulamalarinda da artan bekleme siireli Odretim yodnteminin etkili bir
O6gretim yontemi olabilecedi disinilmektedir.

ZY Dbulunan Dbireylere tehlike uyari sembollerinin &dretimi
hedeflenen bu arastirmada uygulama sona erdikten 1, 3 ve 4 hafta sonra
izleme oturumlari dizenlenmistir. Arastirmanin denekleri Cenkay,
Nusret ve Meral 1le dizenlenen izleme oturumlarinda deneklerin
hepsinin uygulama asamasinda Odretilen sembolleri %100 dogrulukla
hatirladiklari gorilmektedir. Frederik-Dugan ve diderleri (1991), orta
dtizeyde zihinsel yetersizlide sahip 2 Odrenciye hesap makinesi
kullanma Dbecerisinin 0©Odretiminde artan bekleme siireli 0Odretimin
etkililigini arastirmayi hedefledikleri c¢alismalarinda uygulama sona
erdikten sonra deneklerin edinimi gergeklesen becerileri koruyup
korumadiklarini Dbelirlemek i¢in izleme oturumlari dizenlemislerdir.
Calismanin tim deneklerinin uygulamadan 4 hafta sonra hesap makinesi
kullanma becerisini %100 diizeyinde koruduklari bildirilmistir. Kanbas
(2002), vyuridttigid ve adi sdylenen mutfak arag-gereclerine ait resmi
secme becerisinin &Jretiminde artan bekleme slireli 6dretim ydnteminin
etkililigini inceledigi arastirmada wuygulama sona erdikten sonra
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izleme oturumlari dizenlemistir. Uygulama bittikten 3 gln sonra ve 10
gin sonra gergeklestirdigi izleme oturumlarinda arastirmaya katilan
deneklerin %100 diizeyinde 0OJretimi hedeflenen becerileri koruduklari
goriilmistir. Alanyazinda artan bekleme stireli o6gretim yontemi
etkililigini belirlemek amaciyla diizenlenen calismalarin izleme
bulgularina Dbakildidinda bu arastirma ile Dbenzerlik gOsterdigi
goriilmektedir. Ayrica kicuk grup O0gretimi seklinde dizenlenen
calismalarda da artan bekleme sltreli 06gretim yoénteminin kullanildigi
goriilmektedir. Tekin-Iftar ve Birkan (2010), yiyecek ve icecek
hazirlama, Farmer ve dig. (1991) ve Stinson ve dig. (1991) kelime
okuma becerilerinin 6§retiminde artan bekleme sireli 6fretim
yonteminin etkililigdini kiicik grup formatinda incelemislerdir. Bu
calismalarin tamaminda dizenlenen izleme oturumlarinda deneklerin
O6grendikleri becerileri %100 diizeyinde koruduklara gorilmistir.
Yiritilen bu calismanin izleme bulgularinin, artan bekleme silireli
O0gretim yonteminin etkililigini  kiclk grup formatinda inceleyen
arastirmalarin izleme bulgularzy ile de benzer gbsterdigi
goriilmektedir. Collins ve Stinson (1994) vyapmis olduklari c¢alismada
irin uyari etiketlerini Ogretmisler ayni =zamanda da gergek idrinler
izerinde deneklerin O6grendikleri etiketleri genelleyip
genelleyemediklerini belirlemeye c¢alismislardir. Genelleme oturumlari
sonunda deneklerin elde edilen dogru tepki vylzdeleri %30 ile %100
arasinda degismektedir. Gergek nesneler {izerinde yapilan bu genelleme
oturumlarinin verileri hayati ©onem tasiyan Dbir Dbeceri olmasindan
dolayi vyeterli diizeyde olmadigi dislinilmektedir. Kisisel Dbakim, ev
isleri ve mesleki faaliyetler sirasinda potansiyel olarak tehlike
irinler kullanacak Dbireylerin glvenlidini saglamak ig¢in tehlike
uyarilari ve bu uyarilarin ZY olan bireyler tarafindan &6§renilmesi c¢ok
O6nemlidir (Collins ve Stinson, 1994).

Collins wve Stinson (1994) vyirittikleri calismadan farkli olarak
tehlike uyari sembollerinin OJretiminde artan bekleme slireli &Jretimin
etkililigini inceleyen bu calismada denekler hedef sembolleri
O0grenmisler ayni zamanda gerc¢ek nesnelere %100 gibi yliksek bir oranda
genellemeyi basarmislardir. Daha o6nce de belirtildigi gibi sembollerin
etkisi, geredine ve yerine uygun sekilde kullanildiginda yazili uyari
etiketlerine gbdre daha hizli ve tam anlamiyla kendini gbstermekte
0zellikle ev veya 1s ortami gibi dikkat daditici ortamlarda semboller,
yazili uyari etiketlerine gdre islevini daha c¢ok yerine getirmektedir
(Sandoz, 1993). Bu bilgilerden ve arastirmanin bulgularindan yola
cikarak ZY Dbulunan Dbireylere tehlike potansiyeline sahip f{rinler
iizerinde bulunan ve {Uriniin tehlikesini anlatan uyari yazilari yerine
uyaril sembollerinin 0Odretilmesinin Ogrencileri i¢in daha islevsel
olacagi distintilmektedir.

Arastirmanin tartisilmasi gereken bir baska boyutu da sosyal
gegcerlik bulgularidir. Bu arastirmada ebeveynlerin yapilan calisma ile
ilgili go6rislerine vyer verilmis ve sosyal gecerlik Dbulgusu elde
edilmistir. Tehlike wuyari sembollerinin O&Jretiminde artan bekleme
sireli Ogretim yontemine iliskin deneklerin ebeveynlerinin olumlu
diistincelere sahip olduklari goérilmistiir. Ebeveynler, c¢ocuklarinin
tehlike uyari sembollerini Ogrenmelerinde artan bekleme siireli o6Jretim
yonteminin etkili oldudunu, &drenilen tehlike wuyari sembolleri ile
cocuklarinin givenliginin artacagini, bu sembolleri O6Frenmesi
sayesinde 1is vb. ortamlarda tehlike uyari sembolleriyle karsilasmalari
durumunda glvende olacaklarini ve bu durumun istihdam edilmelerini
kolaylastiracagini Dbelirtmislerdir. Ayrica bu arastirma sayesinde
bilgi edindikleri artan bekleme sireli 6gretim yontemi ile
kendilerinin de bir kavram ya da beceriyi o&Jretebileceklerini ve
cocuklarin artan bekleme streli Odretim ydnteminin kullanildigdi baska
arastirmalarda da yer almalarini istediklerini belirtmislerdir. Ayni
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zamanda aileler ile yiritilen sosyal gegerlik c¢alismasinda acik uclu
sorular da yoneltilmistir. Ebeveynler ¢ocuklarinin badimsiz ve glUvenli
bir hayat sirmesinde bu arastirmanin etkili oldudunu, herhangi bir
tehlikeli  duruma karsi 6nlem olabilecedini ve cocuklarinin bu
arastirma sayesinde evde daha givenli olabilecedini ifade etmislerdir.
Son olarak bu arastirmadan sonra c¢ocuklarinda bazi degisikler fark
ettiklerini, tehlike uyari semboll bulunan maddeleri goren
cocuklarinin kendilerine semboliin anlamini sdylemeye calistigini ve bu
sembollere 1iliskin c¢ocuklarinin bir farkindalida sahip olduklarini
belirtmislerdir. Alanyazinda wulasilan calismalara bakildiginda; Ault
ve digerleri (1990), Browder ve digerleri (1984), Charlop ve digerleri
(1985) istekte Dbulunma, Chen ve digerleri (2001) biytik motor
beceriler, Collins ve Stinson (1994-1995) driin uyari etiketleri okuma,
Doyle ve digerleri (1996) fotodraf isimlendirme, Farmer ve digerleri
(1991) so6zciik okuma, Frederik-Dugan ve digerleri (1991) hesap makinesi
kullanma, Kanbas (2002) mutfak arac¢c geregleri secme, Ledford ve Wolery
(2013) sosyal Dbeceriler, McCurdy ve digerleri (1990) soézcik okuma,
Shelton ve dig, (1991) sozcik okuma, Smith ve digerleri (2016) kendini
yonetme becerileri, Snell (1982) vyatak toplama, Stinson ve didgerleri
(1991) sbézciikk okuma, Tekin-Iftar ve Birkan (2010) vyiyecek ve icecek
hazirlama, Todd (2010) carpma islemi, Urlacher ve digerleri (2016) on
akademik becerilerin Ogretiminde artan bekleme siireli &Jretim yontemi
kullandiklari wve etkililigini belirlemeye c¢alistiklari gorilmekte
fakat sosyal gecerlik c¢alismasina yer vermedikleri gOrilmektedir.
Yiuriitilen Dbu arastirma, alanyazinda artan bekleme slireli 0Ogretim
yonteminin etkililigini inceleyen arastirmalardan sosyal gegerlik
verileri elde edilmesi yoénluyle farklilik gdstermektedir.

Bu arastirmada artan bekleme siireli o6dgretim yoéntemi kullanilarak
O6gretilmesi hedeflenen tehlike uyari sembollerinin yani sira
6grencilerin her dodru tepkilerinin ardindan hedeflenmeyen bilgi
sunumu gerceklestirilmistir. Sunulan hedeflenmeyen bilgiler tehlike
uyari sembollerini barindiran maddelerin risklerine veya tehlikelerine
iliskin gergeklesmistir. Artan Dbekleme siireli 06dretim ydnteminin
etkiligini Sinamayil amac¢layan calismalarda hedeflenmeyen bilgi
sunumuna iliskin alanyazin bakildiginda bu c¢alismaya benzer sgsekilde
hedeflenmeyen bilgi sunumu yapildidi gorilmektedir. Ault ve digerleri
(1990), kelime okuma becerisinin OJretiminde artan bekleme slreli
O6gretim yoénteminin etkililigini inceledidi c¢alismasinda hedeflenmeyen
bilgi sunumu da gerceklestirmistir. Arastirmada hedeflenmeyen bilgi
O0gretilen kelimelerin kisaltmasini icgerecek sekilde vyluritilmiistir.
Arastirmaya katilan deneklerin hedeflenmeyen bilgi kazanim
dizeylerinin yiksek oldugu gorilmistiir. Stinson ve digerleri (1991),
kelime okuma becerisinin &gdretiminde artan Dbekleme siireli 0Odretim
yonteminin etkililigini incelemis ve ayni zamanda hedeflenmeyen bilgi
sunumu gerceklestirmistir.

Ault ve dig. (1990) calismasindan farklai olarak dogru
tepkilerden sonra O0gretilmesi hedeflenen sbzciklerin tanimini
deneklere sunmuslardir. Arastirma sonunda deneklerin sunulan

hedeflenmeyen bilginin bir kismini o&Jrendikleri goriilmistiir. Shelton
ve digerleri (1991) ZY olan &grencilere kiicik grup formatinda kelime

okuma becerisinin 6§retiminde artan bekleme sireli 6§retimin
etkililigini incelemeyi hedefledikleri calismalarinda gbzlemsel
O0grenme ve hedeflenmeyen bilgi sunumu da yapmislardir. Hedef

kelimeleri hecelemeyi igerek sekilde Thedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilan calismada O0gretilmesi hedeflenen kelimelerin yani sira
O6grencilerin bazi kelimeleri hecelemeyi de &Jrendikleri goérilmistir.
Kanbas (2002) mutfak arac-gereclerini sec¢me Dbecerisinin Odretiminde
artan bekleme stireli 6gretim  ydnteminin etkililigini sinadigdi
calismasinda mutfak arag¢-gerecglerinin islevine yonelik hedeflenmeyen
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bilgi sunumu gercgeklestirmistir. Arastirmanin sonunda hedef beceriler
ile beraber 0Ogrencilerin mutfak arag¢-gerecglerinin islevlerinin biyik
bir kismini Odrendikleri gorilmistiir. Tehlike wuyari sembollerinin
Ogretimini hedefleyen bu arastirmada deneklerin hedeflenmeyen
bilgilerin tamamini vya da bircodunu OJrendikleri gorilmektedir.
Arastirma bu yoénil ile alanyazinda hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilan
arastirmalar ile benzerlik gbstermektedir. Hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilarak o6gretim uygulamalarinin verimliliginin arttirilmasi
agisindan bu arastirmanin alanyazina katka saglayacadi
disiintilmektedir. Yirtitilen arastirma hedeflenmeyen bilgi sunumu
yapilmayan arastirmalardan O©OJretim sirasinda hedeflenmeyen Dbilgi
sunulmasindan dolayi farklailak gOstermektedir. Alanyazin
incelendiginde hedeflenmeyen bilgi sunumu yapilmamis ve artan bekleme
stireli 6gretimin etkililigini inceleyen arastirmalar da yer almaktadir
(Chen ve dig., 2001; Doyle ve dig., 1996; Snell, 1982; Tekin-Iftar ve
Birkan, 2010; Todd, 2010). Alanyazin incelendidinde Avrupa Birligi
Tiziglinde (CLP) belirlenen ve buna paralel hazirlanan SAE (Maddelerin
ve Karisimlarin Siniflandirilmasi, Etiketlenmesi ve Ambalajlanmasi

Hakkinda Yonetmelik) yonetmeliginde belirlenen tehlike uyari
sembollerinin zY olan bireylere o6gretildigi bir calismaya
rastlanmamistir. Is sagligi ve glvenligi vyasasi kapsaminda, 2Y olan
bireylerin is glivenligini saglamak adina benzer sembollerin

O0gretildigi bir c¢alismaya rastlansa da bu c¢alismada kullanilan
semboller CLP tiiziigindeki sembolleri tam olarak karsilamamakta,
O0gretilen semboller 1is giivenliginde kullanilan kimyasal maddelerin
kullanimi ve depolanmasi sirasinda olusabilecek isc¢i sagligi ve 1is
glivenligdi risklerini ortadan kaldirmaya yonelik sembolleri ifade
etmektedir (Sandoz 1993). ZY olan bireylere tehlike potansiyeli
bulunan irinler izerinde bulunan tehlike uyari sembollerinin
6gretildigi bir c¢alisma olmasi bu c¢alismanin d&zglinligunt ifade
etmektedir. Bununla birlikte alanyazinda tehlike potansiyeli olan
irinler ile 1lgili tehlike wuyari sembolleri ile degil {4ridn uyari
etiketlerinin &6gretilmesi ile ilgili c¢alismalar vyer almaktadir.
(Collins ve Stinson 1994; Collins ve Griffen 1996).

Bu Dbilgiler 1si1ginda tehlike uyari sembollerinin tehlike
potansiyeli barindiran Urinler {izerinde daha biylik ve dikkat c¢ekici
sekilde kullanilmasinin hem normal gelisim gdsteren hem de ZY bulunan
bireyler ig¢in daha etkili olacagi dustntlmektedir. Cinkii semboller
(piktogramlar) ile anlatilmak istenenler vyazili bir uyariya gerek
kalmadan dogdrudan anlatilmaktadir (Dur, 2011). Ilgili yénetmelige gore
tehlike uyari sembolleri Uridn etiketinin “asgari yilizey alaninin en az
on beste biri” kadar olmasi gerekmekte ve her bir semboliin “yilizey
alaninin en az 1 cm? olmasi gerekmektedir. Ulkemizde satista olan
irinler incelendiginde Dbircok {driniin bu gerekliligi saglamadig:i
gorilmekte ve tehlike uyari sembollerinin daha biyiik boyutlarda hatta
drinin hem on hem de arka ylizeyinde bulunmasi gerektigi
distinilmektedir. Tehlike uyari sembollerinin &§retiminde artan bekleme
sireli Ogretim yonteminin etkililigini inceleyen bu arastirmada bazi
sinirliliklar Dbulunmaktadir. Bu sinirliklardan ilki arastirmanin 3
denek ile yirttilmesidir. Daha fazla denedin katilimi ile bu calisma
yuritilebilirdi. Arastirmada O0gretilmek lizere 7 adet sembol
belirlenmistir. SAE yonetmeliginde belirlenen 9 adet tehlike wuyara
sembolil bulunmaktadir. Islevsel olmasi sebebiyle 9 sembolden 7 tanesi
O0gretilmek Uzere belirlenmistir. Arastirmada 7 tehlike uyari
semboliiniin belirlenmesi de arastirmanin ayni zamanda bir Dbaska
sinirliligidir. Arastirmanin artan bekleme siireli OJretim ydntemi ile
yuritiilmesi ve arastirmanin sosyal gecerlik c¢alismasinin sadece
deneklerin aileleri ile gergeklestirilmesi bu arastirmanin
sinirliliklari arasinda yer almaktadir.
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5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Yiritilen arastirmanin sonunda arastirmaya katilan Dbireylerin
icli de o6gretilen hedef becerileri %100 0Olclitini birbirini izleyen g
oturum ist {ste karsilayarak o6§renmislerdir. Ofretim oturumlari sona
erdikten sonra diizenlenen ve piyasadaki gercek wve gincel fdrinler
kullanilarak gerceklesen genelleme oturumlarinda hedef Dbecerileri
gercek materyallere %100 dizeyinde genelleyebilmislerdir. Denekler ile
hedef becerilerin O6dretimi sona erdikten sonra izleme oturumlarina yer
verilmistir. Arastirmanin denekleri, 1, 3 wve 4. hafta sonunda da
O6grendikleri becerileri %100 oraninda koruduklara goriilmistir.
Arastirmaya katilan bireylerin ailelerinin godsterilen tehlike wuyari
sembollerini sdyleme becerilerinin &dretiminde kullanilan ydnteme ve
O0gretilen tehlike wuyari sembollerine iliskin olumlu goriislere sahip
olduklari gorilmistiir. Bunlara ek olarak arastirmanin deneklerinin
hedeflenmeyen bilgi sunumunda kendilerine sunulan bilgileri basariyla
O0grendikleri gorilmektedir. Arastirmaya katilan deneklerden iki tanesi
kendileri icin sunulan hedeflenmeyen bilgilerin tamamini
6grenmislerdir. Deneklerin bir tanesi ise hedeflenmeyen bilgilerin
sadece bir tanesi Odrenememis digerlerini basariyla OJrenmistir.

Bu c¢alismanin sonug¢larindan ve Dbulgularindan vyola ¢ikilarak
asagidaki onerilerde bulunulabilir.

e Artan Dbekleme siireli &Jretim yontemi gelisimsel yetersizligi
bulunan bireyler ile <c¢alisan wuzmanlar tarafindan farkli tek
basamakli becerilerin 6gretiminde kullanilabilir.

e Artan Dbekleme sltreli &Jretim yontemi kullanilarak zihinsel
yetersizlik disinda farkli vyetersizlik tirline sahip ve farkli
yas gruplarinda olan Dbireyler i¢in bu vyontemin etkililigi
arastirilabilir.

e Artan bekleme siireli 0Odretim yonteminin etkisi bu arastirmada
tek basamakli bir davranis {zerinde incelenmistir. Zincirleme
beceriler {izerinde artan bekleme siireli  o6gretimin etkisi
incelenebilir.

e Artan Dbekleme siireli Odretim yontemi bu arastirmada birebir
editim formatinda sunulmustur. Ayni yoéntem kiicik grup formatinda
sunulabilir ve ydntemin etkililigi  klt¢cik grup formatinda
sinanabilir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, “Zihinsel Yetersizligdi Olan Bireylere Tehlike Uyara
Sembollerinin Ogretiminde Artan Bekleme Siireli Ogretim Yoénteminin
Etkililigi” adli yilksek lisans tezinden {retilmistir. Bu c¢alisma 5-8
Eyliil 2017 tarihinde Giircistan-Tiflis’te diizenlenen “2"® International
Science Symposium (ISS2017)” sempozyumunda s6zli bildiri olarak
sunulmustur.
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