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5. Simif “Maddenin Degisimi” Unitesinde Kullanilan Baglam
Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi*

The Effect of Context Based Learning Used in 5th Grade
""Change of Substance' Unit on the Success of Students

Filiz KARA**, Dilek CELIKLER***

Oz: Arastirmada, baglam temelli 6grenmenin, 5. smif 6grencilerinin “Maddenin Degisimi” {initesine
yonelik basarilarina etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirma, gergek deneme modellerinden olan 6n
test - son test kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Arastirma, yar1 deneysel yontem kullanilarak
yiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini ortaokul 5. sinifta 6grenim goéren 22 deney ve 22 kontrol
grubunda olmak iizere toplam 44 G6grenci olusturmaktadir. Uygulamada kullanilmak tizere “Maddenin
Degisimi” iinitesine yonelik baglam temelli 6grenme kapsaminda SE 6grenme modeline dayali giinliik
yasamdan baglamlar iceren hikayelerin yer aldigi 8 ders plani arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
“Maddenin Degisimi” tinitesi deney grubunda baglam temelli 6grenmeye gore islenmis, kontrol grubunda
ise herhangi bir miidahale yapilmadan her iki grupta da 20 ders saatinde tamamlanmustir. Veriler,
uygulama 6ncesi 0n test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilan “Akademik Basar1 Testi” ile elde
edilmistir. Arastirmada “Maddenin Degisimi” {initesinin 6gretiminde deney grubuna uygulanan giinlik
yasamdan baglamlar igeren baglam temelli 6grenmenin ders kitabinin takip edildigi kontrol grubuna gore
Ogrencilerin iiniteye yonelik basarilarinda daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Baglam, baglam temelli 6grenme, giinliik yagam, fen egitimi

Abstract: The aim of the research is to determine the effect of context based learning on the success of
5th grade students towards the "Change of Substance" unit. Research is designed according to the model
with pre-test - post-test control group as one of the real experimental models. Research was carried out
using a quasi-experimental method. The sample of the research includes a total of 44 students studying in
the 5th grade in a secondary school, 22 of which are in the experimental group and 22 of which are in the
control group. 8 lesson plans containing stories that include contexts from daily life based on 5E learning
model within the scope of context based learning for the Unit "Change of Substance" to be used in the
practice were developed by researchers. "Change of Substance™ unit was taught in accordance with the
context based learning in the experimental group, it was completed in 20 hours in both groups without
any intervention in the control group. Data were collected via "Subject Achievement Test" used as a pre-
test before the practice and as post-test after the practice. It has been concluded in the research that the
context based learning that contains contexts from daily life applied to the experimental group in teaching
Unit "Change of Substance" is more effective in the success of students in terms of the unit compared to
the method applied to the control group.
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Giris

Glinimiizde bilimsel bilginin ¢ok hizla gelismesine bagli olarak siirekli yeni teknolojiler
gelistirilmektedir. Bilim ve teknoloji bir iilkenin gelisiminde biiyiilk etkiye sahip olan,
yasamimiza yon veren Onemli faktorlerdendir (Harnqvist ve Burgen, 1997). Bilim ve
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teknolojinin gelisimine ise fen bilimlerinin etkisi g6z ard1 edilmeyecek bir gercektir. Bu nedenle
daha etkili bir fen egitiminin gerceklestirilmesi amaciyla fen programlarinda sik sik bazi
diizenlemeler yapilmaktadir.

Fen bilimlerinin bir iilkenin gelisimi iizerindeki etkisinin farkinda olan ilkeler fen
egitimini daha nitelikli hale getirebilmek icin yeni 6gretim programlariin gelistirilmesi veya
mevcut programlarin yeniden diizenlenmesi seklinde ugraslar vermektedirler (Ayas, 1995;
Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993). Gelistirilen programlarin etkili bir sekilde yiiriitiilebilme arzusu
uygun dgretim igeriklerinin de gelistirilmesini gerekli kilmaktadir (Ozinénii, 1976).

Holbrook (2014), giiniimiizde fen egitiminin ig¢eriginin ¢ok yogun oldugunu bu nedenle
icerik tabanli yaklasimdan vazgecilerek ders igeriginin &grencilerin kendi ilgi, deneyim ve
giinliik yasamlariyla iliskilendirebilecekleri sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Fen, gilinlik yasamin bir pargasidir bu nedenle giinliik yasamdan ayr1 olarak
diisiiniilemez. Fen egitimi ancak giinliik yasamla iliskilendirildiginde anlamli hale gelmekte ve
ikisi bir aradayken bir biitiinliik olusmaktadir. Bu biitiinligiin korunabilmesi i¢in fen
bilimlerinin giinlik yasamla iliskilendirilerek verilmesi gerekmektedir (Eliason ve Jenkins,
2008). Bulte, Westbroek, De Jong ve Pilot (2006), 6grencilerin kimya konularinin soyut
oldugunu diisiinmelerinden dolayr kimya ile giinlik yasam arasinda iligki kurmakta
zorlandiklarin1 ve bu problemin baglam temelli yaklasima dayali kimya programiyla
coziilebilecegini belirtmektedirler. Rayner (2005), baglam temelli 6gretimin ogrencilerin
bilgilerini giinlik yasamlarinda yer alan oOrneklerle iliskilendirmelerini sagladigi ve bu
iliskilendirmenin 6grencileri 6grenmeye motive ettigini ifade etmektedir. Gilbert (2006), kimya
egitimindeki sorunlarin ¢oziimii icin tasarlanacak yeni programlarda baglam temelli 6gretime
yer verilmesi gerektigini dnermektedir. Klassen (2006) ise fen bilimlerinin 6grenciler tarafindan
daha 1iyi anlasilmasinda baglam temelli yaklasimin en uygun stratejilerden biri oldugunu ileri
stirmektedir.

Sears ve Hersh (1998), baglam temelli 6gretimi 6grencilerin 6grendikleri bilgileri sinif
disindaki ortamlara uygulamalarini saglayan &gretim, Glynn ve Koballa (2005) ise bilimsel
slire¢ becerilerinin ve kavram ogretiminde gergek yasam baglamlarinm kullanilmasi seklinde
tanimlamiglardir. Benzer sekilde Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007) da baglam temelli
O0grenmeyi ogrencilere bilimsel kavramlari giinliik hayattan secilmis olaylarla olusturulan
baglamlar araciligiyla 6gretilmesi seklinde tanimlamislardir. Baglam temelli 6gretimin amaglar1
asagida verilmistir:

e Gergek yasam baglamlar1 araciligiyla Ogrencilerin  motivasyonlarmi arttirarak
o6grenmeye kars1 daha isteki hale gelmelerini saglamak,
e Ogrencilerin ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarindaki olaylarla

iligkilendirebilmelerini saglamak (Sozbilir ve digerleri, 2007),

e Ogrencilerin sahip olduklar bilgileri kullanabilmelerini saglamak,
e Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olmalarini saglamak (Millar ve Osborne, 1998).

Baglam temelli 6gretimin iilkemize girisi 2000’11 yillara dayanmaktadir. 2007 yilinda
gergeklestirilen “I. Kimya Egitimi Kongresi’nde bu konuyla ilgili arastirmalarini sunan Sozbilir,
Sadi, Kutu ve Yildirnm “context based learning” kavramimin Tiirk¢e karsiligi olabilecek en
uygun terimin ne olabilecegi konusunda katilimcilara bir anket diizenlemiglerdir. Katilimeilarin
cevaplarina gore “context based learning” kavramina karsilik olarak “yasam temelli 6grenme”
kavraminin kullanilmasina karar verilmistir (Ozay-Kose ve Cam-Tosun, 2011). Ancak yapilan
alanyazin taramasi sonucunda iilkemizde “yasam temelli 6grenme” ve “baglam temelli
O6grenme” terimlerinin birbirlerin yerine kullanilabildigi tespit edilmis ve “baglam temelli
Ogrenme” teriminin kullanildig1 daha fazla arastirmaya rastlanmistir.

Esasinda baglam temelli yaklagim, yasam temelli yaklasimi kapsayan daha genel bir
alana sahiptir. Yasam temelli yaklagim, daha kisisel bir yaklagim olmakla birlikte bu yaklasimda
baglamlarin 6grencinin ¢ok yakinindaki diinyasindan olusturulmasi ve 6grencinin baglamlarla
direk etkilesime girebilmesi s6z konusudur (Cekig¢-Toroslu, 2011).
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De Jong (2006), baglam temelli 6grenmenin etkileri ile ilgili net bir karar olmadigim
belirtmistir. Ancak yurtdisinda gesitli yas gruplariyla yapilan pek ¢ok arasgtirmada baglam
temelli 6grenmeye yonelik yliriitiilen fen derslerinin dgrencilerin basarilarint arttirdigi tespit
edilmistir (Banks, 1997; Barker ve Millar, 2000; Holman ve Pilling, 2004; Ingram, 2003).
Yapilan alanyazin taramasinda iilkemizde de yurt disindakilere paralel sonuclar elde edildigi
goriilmiistiir. Fen alaninda ¢esitli yas gruplariyla yapilan bir¢ok arastirmada baglam temelli
Ogrenmeye gore ylriitilen derslerin &grencilerin fen basarilarini arttirdigi tespit edilmistir
(Akbulut, 2013; Baran, 2013; Cam, 2008; Ceki¢-Toroslu, 2011; Demircioglu, 2008;
Demircioglu, Ding ve Calik, 2013; Ekinci, 2010; Giil, Keskin ve Ozay-Kése, 2016; Karsli ve
Yigit, 2015; Ozay-Kose ve Cam-Tosun, 2011; Sari, 2010; Tekbiyik, 2010; Uzun, 2013; Urek ve
Dolu, 2018; Yayla, 2010; Yildirim ve Giiltekin, 2017).

Sari (2010), arastirmasinda “Diinya, Giines ve Ay” konulari ile ilgili baglam temelli
O0grenmeye dayali materyal gelistirerek bu materyal araciligiyla ilkégretim 5. sif
Ogrencilerinin  alternatif kavramlarinin giderilmesi ve eksik bilgilerini tamamlamay1
amaclamistir. Arastirma, 24 deney ve 22 kontrol grubunda olmak iizere 5. sinifta 6grenim goren
toplam 46 dgrencinin katilimiyla 6zel durum yaklasimi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
konu hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla planlanan derslere ge¢ilmeden dnce 6n test ve
derslerden sonra son test olarak “Kavram Testi” uygulanmistir. Deney grubunda baglama dayali
materyalleri kullanarak konu iglenmistir. “Diinya, Giines ve Ay” konusundaki baglam temelli
yaklasima dayali olarak gelistirilen materyalin konu ile ilgili kavramlarin 6grenilmesinde
geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Karsli ve Kara-Patan (2016), baglam temelli yaklasimin 5. simif 6grencilerinin ‘Tam
Golge, Giines Tutulmasi ve Ay Tutulmasi” konularindaki kavramsal anlamalarina etkisini
incelemeyi amacladiklar1 arastirmalarini 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene
gore ylriitmiislerdir. Deney grubunda dersler baglam temelli yaklasima gore gelistirilen 6gretim
materyaliyle, kontrol grubunda ise yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6gretim modeline gore
islenmigtir. Arastirmada veriler, kavram testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilarak elde
edilmistir. Arasgtirmada, baglam temelli yaklasima gore tasarlanan Ogretim materyallerinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarinin giderilmesinde 5E 6gretim
modeline gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Karsli ve Saka (2017),
ayn1 yontem ve aym smif grubunu Orneklem olarak kullanarak “Besinleri Taniyalim”
konusunda yaptiklar1 arastirmalarinda baglam temelli yaklasima gore tasarlanan Ogretim
materyallerinin 6grencilerin kavramsal anlamalarinda ve alternatif kavramlarinin giderilmesinde
SE 6gretim modeline gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), arastirmalarinda hem fizik (“Elektrik” konusu)
hem de kimya (“Madde ve Is1” konusu) alaninda ¢alisarak yasam temelli 6grenmenin
Ogrencilerin basarilarindaki etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. “Elektrik” konusu 5.
smiflarla yiiriitiilmiis, “Madde ve Is1” konusu ise 6. smiflarla yiiriitiilmiistiir. Deney ve control
grubu olusturulan aragtirmada bu konular deney gruplarina yasam temelli 6grenmeye dayali
olarak anlatilmistir. Arastirmadaki veriler, “Yasam Temelli Ogrenme Smav Sorular” ve
“Akademik Basar1 Testleri” uygulama Oncesi 0n test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonunda 5. sinif ve 6. sinifta her iki testte de deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli farklilik ortaya ¢itkmamustir.Yasam temelli 6grenmenin 5. sinif
ogrencilerinin “Elektrik” konusundaki ve 6. smif dgrencilerinin “Madde ve Is1” konusundaki
basarilar1 ve yasam temelli 6grenme sorularindaki basarilarinda etkisi olmadig1 sonucu ortaya
cikmustir.

Ayvaci, Er-Nas ve Dilber (2016), baglam temelli 6grenmenin 6. simif &grencilerinin
“Iletken ve Yalitkan Maddeler” konusundaki kavramsal anlamalar iizerine etkisini belirlemeyi
amacladiklar1 aragtirmalarini yar1 deneysel yontem kullanarak yiiriitmiiglerdir. Konu, deney
grubunda baglam temelli 6grenme kuraminin uygulama sekillerinden biri olan REACT
(Relating, Experiencing, Applying, Cooperating Transferring) 6gretim modeline yonelik olarak
hazirlanan rehber materyallerle islenmis, kontrol grubunda ise mevcut ders kitabi takip edilerek
islenmistir. Aragtirma verileri kavramsal anlama testi ve yari1 yapilandirilmig goriismeler ile
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toplanmigtir. Arastirma sonucunda REACT modeliyle hazirlanan rehber materyallerin
ogrencilerin kavramsal anlamalari iizerinde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Unal (2008), yasam temelli yaklasimin ‘Madde ve Is1” konusunun dgretilmesine etkisini
belirlemeyi amagladig1 arastirmasina ilkdgretim 6. sinifta 6grenim goren 24 deney ve 22 kontrol
grubunda olmak iizere toplam 46 6grenci katilmigtir. Dersler, deney grubunda yasam temelli
yaklasima yonelik, kontrol grubunda ise herhangi bir degisiklik yapilmadan eski yonteme
yonelik olarak yiriitiilmiistiir. Arastirmadaki 6grencilerin konu hakkinda bilgilerini belirlemek
amaciyla basari testi uygulama 6ncesi On test ve uygulama sonrast son test olarak kullanilmustir.
Basart testi konuyla ilgili 22 ¢oktan se¢meli ve giinliik yagsamla iligkilendirme ile ilgili 4 kavram
sorularindan olugmaktadir. Arastirmada basar1 testinin ¢oktan se¢meli kisminda ve c¢oktan
secmeli ile kavram sorularindan olusan testin genelinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli
farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak testin sadece kavram sorularindan olusan kisminda iki grup
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Kistak’in (2014), “Ses” tinitesindeki kavram yanilgilarini belirlemek ve yagsam temelli
o0grenmeye dayali SE 6grenme modeline gore dgretilen “Ses” iinitesinin 8. sinif 6grencilerin
kavramsal anlamalarina etkisini tespit etmeyi amagladig1 aragtirmasinda iinite yasam temelli
O0grenme yaklasimina dayali olarak islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin konu ile ilgili
kavramlarin1 belirlemek amaciyla “Kavramsal Basari Testi”, uygulama Oncesi 6n test ve
uygulama sonrasi son test olarak kullanmilmistir. Aragtirmada uygulama dncesinde dgrencilerin
konu ile ilgili hemen hemen biitiin kazanimlarla ilgili olarak kavram yamnilgilarina sahip
olduklar tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise bazi kazanimlarla ilgili yanilgilarin devam
ettigi ancak “ses dalgalar1” ve sesin Ozellikleri” ile ilgili kazanimlara ait kavram yanilgilarinin
belirgin oranda azaldig1 hatta bazi yanilgilarin tamamen ortadan kalktig1 belirlenmistir.

Kirman-Bilgin ve Yigit’in (2017) arastirmalarinda baglamsal 6grenmeye dayali REACT
stratejisine yonelik olarak hazirlanan materyallerin 6. sinif 6grencilerinin “Maddenin Tanecikli
Yapis1” konusu ile baglamlar iligkilendirebilmelerinde etkisinin incelenmesi amaglanmgtir.
Deney grubunda hazirlanan materyallerle konu islenmis, kontrol grubunda ise ders kitab1 takip
edilmistir. Ac¢ik uglu sorulardan olusan baglam testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilarak
veriler toplanmigtir. Arastrmada REACT stratejisine yonelik olarak hazirlanan &gretim
materyallerinin 6grencilerin “Hareketli-Bosluklu ve Tanecikli Yap1” konusu ile baglamlar
iligkilendirmelerinde daha etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Bennett (2003), baglam temelli materyallerin 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirdigi
ve oOgrendikleri bilgileri gercek yasamlariyla iliskilendirebilmelerine katkida bulundugunu
belirtmistir. De Jong (2006), baglam temelli kimya egitimi ile ilgilenen arastirma projelerine
daha fazla agirlik verilmesi ve Ogrencilerin kimya konularii kavrama diizeylerini arttiran
faktorler lizerinde ¢aligilmasi gerektigini onermektedir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda baglam temelli 6grenmenin yurtdisinda agirlikli
olarak kimya konularinda uygulandig1 ancak iilkemizde daha ¢ok fizik konularinda uygulandig:
tespit edilmistir. Ulkemizde baglam temelli 6grenmenin en ¢ok lise diizeyinde calisildigi
goriilmiisgtiir (Ceki¢-Toroslu, 2011; Cetin, 2014; Degermenci, 2009; Demircioglu, Bektas ve
Demircioglu, 2018; Ekinci, 2010; Elmas, 2012; Hirga, 2012; [lhan, 2010; Kutu, 2011; Pesman,
2012; Sadi-Yilmaz, 2013; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Yayla, 2010). Hizmet basindaki
ogretmenlerle (Ayvaci, 2010; Ayvaci, Ultay ve Mert, 2013; Kurnaz, 2013; Topuz, Genger,
Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013), lisans diizeyinde (Baran, 2013; Biilbiil ve Aktas 2013;
Cam, 2008; Demircioglu, 2008; Ozay-Kose ve Cam, 2014; Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011,
Uzun, 2013; Yildirim, 2018) ve ortaokul diizeyinde de aragtirmalar (Ayvaci, Er-Nas ve Dilber,
2016; Karsh ve Kara-Patan, 2016; Karsh ve Saka, 2017; Kirman-Bilgin ve Yigit, 2017; Kistak,
2014; Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur, 2014; Sari, 2010; Unal, 2008) mevcuttur. Ancak
ortaokul 5. sinif diizeyine yonelik olarak sinirli sayida arastirmaya rastlanmustir (Karsh ve Kara-
Patan 2016; Karsh ve Saka, 2017; Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur, 2014; Sari, 2010). 5. simif
diizeyinde yapilan bu arastirmalarin fizik ve biyoloji konularini kapsadig1 tespit edilmistir. Bu
aragtirmada ise fen bilimleri dersi kapsamindaki ortaokul 5. smifa ait “Maddenin Degisimi”
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kimya iinitesi ele almmustir. Unite; “Maddenin Hal Degisimi” (hal degisimi, erime, donma,
kaynama, buharlagsma, yogusma, siiblimlesme, kiragilasma kavramlari), “Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri” (erime noktas1, donma noktasi, kaynama noktas1 kavramlarr), “Is1 ve Sicaklik” (1s1,
sicaklik, 1s1 aligverisi kavramlari) ile “Is1 Maddeleri Etkiler” (genlesme, biiziilme kavramlari)
konularini icermektedir (MEB, 2013). Bu konular, her dgretim seviyesindeki ogrencilerin
anlamakta sikint1 gektikleri ve pek ¢ok kavram yanilgilarina sahip olduklar1 konulardandir.

Cesitli yas gruplartyla yapilan birgok arastirmada 6grencilerin maddenin hal degisimi
(Bar ve Galili, 1994; Bar ve Travis, 1991; Bayrakci, 2007; Chang, 1999; Osborne ve Cosgrove,
1983; Russell, Harlen ve Watt, 1989; Stavy, 1990; Sendur, Toprak ve Pekmez, 2008; Tytler,
2000), maddenin ayirt edici 6zellikleri (Bayrakci, 2007), 1s1 ve sicaklik (Alwan, 2011; Bahtiyar
ve Bastiirk, 2012; Bayrakci, 2007; Erickson, 1979; Giirdal-Kazancioglu, 2008; Taber, 2000) ile
1s1 maddeleri etkiler konusunda (Bayrakci, 2007) kavram yanilgilarina sahip olduklari
belirlenmistir.

Arastirmanin amaci ve 6nemi
“Maddenin Degigsimi” konusunun o6grenciler tarafindan zor anlasilan bir konu olmasi ve
tilkemizde ortaokul 5. smif diizeyinde kimya alaninda baglam temelli 6grenmeye yonelik
arastirmalarin kisitli olmasi bu arastirmanin planlanmasinda etkili olmustur. Bu arastirmanin
“Maddenin Degisimi” initesinin 5E 6grenme modeline yonelik olarak hazirlanan baglam
temelli 6grenmeye dayali ders planlariyla islenmesinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
basarilarina etkisini arastirtyor olmasi agisindan Onem tasidigi disiiniilmektedir. Arastirma,
baglam temelli 6grenmenin 5. simif Ogrencilerinin “Maddenin Degisimi” iinitesine yonelik
basarilarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla planlanmistir. Bu arastirma, asagidaki soruya
cevap bulmak i¢in yapilmistir.

5. smif “Maddenin Degisimi” {initesinin Ogretiminde kullanilan baglam temelli
O6grenmenin 6grencilerin basarilari {izerine etkisi var midir?

Yontem
Bu aragtirmada yar1 deneysel yontem kullanilmigtir. Tam deneysel yontem, deney grubu ve
kontrol gruplarina 6grenci dagiliminin rastgele, yari deneysel yontem ise deney ve kontrol
gruplarina 6grenci dagiliminin rastgele yapilamadigi yontemdir. Ulkemizde merkezi egitim
sisteminin uygulanmasi deney ve kontrol grubuna rastgele Ogrenci dagilimini miimkiin
kilmamaktadir. Arastirmanin yapilacagi okuldaki siniflara 6grenci dagilimi egitim o6gretim
yilinin basinda okul idaresi tarafindan yapildig: i¢in okuldaki siniflar rastgele deney ve kontrol
grubu olarak secilerek yar1 deneysel yontem kullanilmaktadir (Cepni, 2007). Bu aragtirmada,
arastirmanin yapilacagi okuldaki siniflarin egitim 6gretim yili basinda belli olmasi nedeniyle
rastgele iki sinif deney ve kontrol grubuna segilerek yari deneysel yontem kullanilmustir.

Aragtirmada ger¢ek deneme modellerinden olan 6n test - son test kontrol gruplu model
kullanilmigtir. Bu modelde rastgele olarak secilen deney ve kontrol grubu bulunmakta olup her
iki gruba da 0n test ve son test uygulanmaktadir. Bu arastirmada da rastgele olarak olusturulan
deney ve kontrol gruplarinin uygulanan teste yonelik on test ve son test puanlari karsilastirilmig
ve bu karsilastirmalardan elde edilen sonuglara yer verilmistir.

Aragtirmanin drneklemini Samsun 1li, Ilkadim ilgesi’ndeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagh bir ortaokulda 5. smifta 6grenim goren 22 deney ve 22 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 44 6grenci olusturmaktadir.

Veri toplama araci

Arastirmada ogrencilerin “Maddenin Degigimi” iinitesindeki bagarilarimi 6lgmek amaciyla 32
coktan se¢meli sorudan olusan “Akademik Basar1 Testi”, arastirmacilar tarafindan daha 6nce
yapilan bagka bir calisma kapsaminda (Kara ve Celikler, 2015) hazirlanarak kullanilmistir.
Yayinlanan bu arastirmada yapilan madde analizi sonucunda testin ortalama madde giicliigii
0,38 (orta diizeyde giicliikte), ortalama madde ayirt ediciligi 0,38 (ayirt etme giicii iyi diizeyde)
ve KR-20 giivenirlilik katsayist 0,763 olarak bulunmustur. Bir testin gilivenirlik katsayisinin
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0,70 ve lizerinde olmasi o testin giivenirligi agisindan genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiylikoztiirk, 2004; Fraenkel ve Wallen, 2009). 2 alan uzmani ve 2 fen bilgisi 6gretmeni
tarafindan yapilan inceleme sonucunda testin kapsam gecerliligini sagladigi, amaca ve 5. sif
ogrenci diizeyine uygun oldugu belirtilmistir. Akademik Basar1 Testi Ek 1°de verilmistir.

Kullanilan ders planlari

Aragtirma, 5. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki “Madde ve Degisim” konu
alaninda yer alan “Maddenin Degisimi” {initesinde uygulanmustir. Unite, 4 konu ve 6 kazanim
icermekte olup bu {inite i¢in Onerilen siire 20 ders saatidir (MEB, 2013).

Aragtirmada deney grubunda kullanilmak {izere baglam temelli 6grenmeye yonelik
aciklayict hikayeler iceren 8 ders plant SE 6grenme modeline gore (merak uyandirma, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklari) hazirlanmigtir. Olusturulan hikayeler,
ders planlar ve sunumlar 2 fen egitimcisi ve 2 fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenerek
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Hazirlanan 8 hikayeden 2 tanesi Ek 2’de verilmistir. Hazirlanan
ders planlarmin igerdigi hikaye, power point sunumu, etkinlik sayis1 ve iinitedeki konulara gore
dagilimlart Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Ders Plani, Sunum ve Etkinlik Sayilarinin Konulara Gére Dagilimlar1
Hikaye Hikaye Sunum Sunum Etkinlik Ders
Konular Plani
Numarast  Sayist  Numarast  Sayist Sayis1
Sayisi
Maddenin Hal 1,2 2 1 1 3 2
Degisimi
Maddenin Ayirt Edici
Ozellikleri 3,4 2 2 ! 2 2
Is1 ve Sicaklik 56 2 3 1 2 2
Is1 Maddeleri Etkiler 7,8 2 4 1 2 2

Kullanilan ders planlarinin hazirlanmasi

Baglama dayal1 ders planlar1 hazirlanirken SE 6grenme modelinin asamalari takip edilmistir. Bu
asamalar, daha anlasilir olmasi amaciyla “Is1t Maddeleri Etkiler” konusuna ait 8. ders plani
ornek verilerek asagida gosterilmistir. Deney grubunda kullanilan diger 7 ders plan1 da buna
paralel olarak hazirlanmustir.

1. Merak uyandirma

Merak uyandirma basamaginda “Is1t Maddeleri Etkiler” konusuna “Fahri’nin Topu” (Ek 2) adli
hikaye ile giris yapilir. Hikdye her bir 6grenciye dagitilarak hikayedeki resimler projeksiyonla
yansitilir. Once 6grencilerin bu hikayeleri sessizce okumalar1 saglanir. Daha sonra dgretmen,
smiftan bir 6grenci segerek bu hikayeyi sesli olarak okumasini ve bu sirada diger 6grencilerin
hikayeyi dinlemelerini saglar. Hikdye okuma islemi bittikten sonra O6grencilerden hikayede
gecen anahtar kavramlarini belirlemeleri istenerek belirlenen kavramlar tahtaya yazilir.
Ogretmen belirlenen anahtar kavramlarda eksik varsa dgrencilere ipucu vererek buldurmaya
calisir. Ogretmen hikayeyle ilgili fikirlerini sdylemek isteyen Ogrencilere séz hakki vererek
ogrencilerin bu anahtar kavramlari hikaye ile baglant: kurularak tartismalarini saglar. Ogretmen
bu tartigma siirecine rehberlik eder. Bu hikdyeyle 6grencilerin konuya meraklari uyandirilir.

2. Kesfetme

Bu agamada kitabin 87. sayfasindaki havanin genlesmesi ve biiziilmesi ile ilgili olan etkinlik
yapilir. Etkinlik sonunda Ogretmen balonun havasmin neden indigini ve neden sistigini
Ogrencilere sorarak tartismalarimi saglar. Bu etkinlik sonunda Ogrenciler balonun 1s1 alarak
sistigini, 151 vererek ise biiziildiiglinii anlarlar.
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Deneyerek kesfedelim (Giindiiz, 2013)

Deney icin gerekli arag gerecler: Ozdes 2 derin kap, sicak su, soguk su, plastik balon, cam sise.
Deneyin yapihisi:

Plastik siseyi cam sisenin agzina gegiriniz.

Kaplardan birinin igerisine sicak su koyunuz.

Agzina plastik balon gegirilmis siseyi de sicak su bulunan kabin igine yerlestiriniz.

3-5 dakika kadar bekleyiniz. Meydana gelen degisimleri gozlemleyiniz.

Kaplardan digerine soguk su koyunuz.

Siseyi sicak su bulunan kaptan g¢ikararak soguk su bulunan kabin igerisine yerlestiriniz.

3-5 dakika kadar bekleyiniz. Meydana gelen degisimleri gozlemleyiniz.

3. Aciklama

Ogretmen 6grencilere balonun iginde ne oldugunu sorarak grencilerin tartismalarini saglar.
Ogrenciler bu asamada balonun igindeki havanin bir gaz oldugunu gazlarm 1s1 alarak
genlestigini ve gazlarin 1s1 vererek biiziildiigiinii anlarlar.

4. Derinlestirme

Bu asamada O6gretmen, 1sinin etkisiyle maddede meydana gelen genlesme ve biiziilme
olaylarinin giinliik yasamda karsilasilan 6rneklerini i¢eren ders sunumunu kullanir. Sunumdaki
sorular1 dnce &grencilere sorarak tartisma ortami olusturur. Ogretmen ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplari irdeleyerek neden &yle diisiindiiklerini sorar. Ogrencilerin fikirlerini
aldiktan sonra eksik kalan kisimlar1 tamamlayarak dogru cevaplart bulmalarini saglar.
Ogrenciler bu asamada kat1, s1v1 veya gaz tiim maddelerin 1s1 alarak genlestigini ve 1s1 vererek
biiziildligiinii anlarlar.

5. Degerlendirme

Bu agsamada 6gretmen ders sunumundaki olaylarin 6grencilerin dersin basinda gordiikleri
hikdyedeki kavramlarla iligkili oldugunu 6grencilere fark ettirecek sorular sorarak tartigma
ortami yaratir. Bu agsamanin sonunda 6grenciler dersin basindaki hikdyede gecen kavramlarin
sunudaki olaylarla ilgili oldugunu ve giinliik yasamlarinda bir¢ok olayin iginde bu kavramlarla
karsilagabildiklerini fark ederler.

Hikayeler ve power point sunumlarinin icerigi

Hikaye 1. Madde halden hale girer: Hikaye, Eren ve Biisra adli iki arkadasin eglenmek
amaciyla gittikleri aligveris merkezinde fen bilimleri dersinde 6grendikleri kavramlarla ilgili bir
takim olaylarla karsilagmalar1 iizerine aralarinda gecen konusmalari igermektedir. Hikaye,
Ogrencilerin maddenin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegini ve maddenin hal degistirme siirecinde
meydana gelen erime, donma, kaynama, buharlagsma, yogusma ve kiragilasma olaylarini
kavrayabilmelerini saglayan bir icerige sahiptir.

Hikaye 2. Beyaz oliim: Naftalin: Hikaye, bir haber blogundan alinan bir haberden olusmakta
ve naftalinin giinliik hayattaki kullanim alanlar1, siiblimlesmesi ve zararlarini igermektedir.
Hikaye 3. Ugur ve Emre’nin yemek seriiveni: Hikaye, Ugur ve Emre adli iki arkadasin evde
celik tencere ve plastik kapta bulunan yemekleri 1sitmalar1 sonucu 1siya bagl olarak kaplarda
meydana gelen farkli degisimler iizerine kurgulanmistir. Olayin sonunda Emre’nin annesinin
maddelerin erime sicakliklarinin birbirlerinden farkli oldugu ve esyalarin yapiminda
kullanilacak maddelerin se¢imi erime sicakliklarina bakilarak yapildigi vurgulari yer almaktadir.
Hikaye 4. Yaniltic1 sivilar: Hikdye, 6gretmenin iginde ayni renkte fakat farkli sivilar bulunan
iki sisenin i¢indeki sivilarin birbirlerinden nasil ayirt edilmesi gerektigini 6grencilere sormast
tizerine kurgulanmistir. Bu hikaye ile 6grencilere kaynama noktasinin maddeler i¢in ayirt edici
Ozellik oldugunun kavratilmasi hedeflenmistir.

Hikaye 5. Barig’in 6@retmenligi: Hikaye, Baris’in annesi Zehra Hanim ve komsular1 Binnaz
Hanim’in 1s1 ve sicaklikla ilgili aralarinda gecen konugmalar icermektedir. Hikdyede Binnaz
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Hanim’in oglunun atesi yiikselmesi {izerine iki bayan arasinda 1s1 ve sicaklik kavramlari ile ilgili
yanlig kullanimlarin yer aldigi konusmalar gegmektedir. Bunun iizerine Baris, olaya miidahale
ederek 1s1 ve sicaklik kavramlan ile ilgili fen bilimleri dersinde 6grendigi bilgileri annesi ve
komsular ile paylagsmaktadir. Bu hikaye ile 6grencilere 1s1 ve sicaklik kavramlar1 arasindaki
farklarin kazandirilmasi amaclanmaistir.

Hikaye 6. Buse, kayakta da 6grenir: Hikaye, Buse’nin ailesiyle gittikleri kayak merkezinde 1s1
aligverisi ile ilgili karsilastigi bir takim olaylar iizerine kurgulanmistir. Bu hikayeyle
ogrencilerin sicakligr farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu iki sivi arasinda 1s1 aligverisi
gergeklestigini; sicakligl diisiik olan sivinin 1s1 aldigini, sicakligt yiiksek olan sivinin ise 1s1
verdigini 6grenmelerini saglamak hedeflenmistir.

Hikéaye 7. Genlesme sayesinde neler oluyor?: Hikdyede Buket’in sicakliga bagl olarak evdeki
termometrenin sivi seviyesinde meydana gelen degigsimleri fark etmesi ve annesinin bigakla
salga kapagini agmaya caligmasi lizerine Buket’in babasinin genlesme ile ilgili yapmis oldugu
bir takim agiklamalar yer almaktadir. Bu hikayeyle 6grencilerin 1sinin etkisiyle maddelerin
genlesip biiziilecegini kavramalarini saglamak amaglanmustir.

Hikaye 8. Fahri’nin topu: Hikdyede Fahri’nin bodrum katinda beklettigi topunun havasinin
inmesi ve gozliigiiniin caminin ¢ergeveden diismesi lizerine babasinin genlesme ve biiziilme ile
ilgili yaptig1 bir takim agiklamalari igermektedir. Bu hikayeyle Ogrencilerin genlesme ve
biiziilme olaylar1 arasindaki iligkiyi gilinliik yasamdaki ornekler araciligiyla fark etmelerini
saglamak hedeflenmistir.

Power point sunumu 1. Maddenin hal degisimi: Sunum, isiya bagli olarak buzun eridigi ve
suyun dondugu, erime ve donma noktasindan faydalanilarak maddelere sekil verildigi, 1slak
camagirlarin buharlagsma sayesinde kurudugu, kolonyanin elimizden 1s1 alarak buharlastigina
yonelik gilinliik hayattan birtakim 6rnekler icermektedir. Ayrica su buharimin kendinden daha
soguk ylizeye carpinca 1s1 vererek yogustugu ve hava sicakligmin 0°C’nin altinda oldugu
giinlerde gaz halindeki maddeler ¢cok soguk yiizeylere temas edince sivi hale gegmeden 1s1
vererek dogrudan kati hale gegerek kiragilagtigina yonelik bilgiler icermektedir.

Power point sunumu 2. Maddenin ayirt edici 6zellikleri: Sunum, erime ve donma noktasinin
maddeler i¢in ayirt edici Ozellik oldugu, antifirizin ve etilalkoliin suyun donma noktasini
disiirdiigiine yonelik giinliik yasamdan bir takim 6rnekler icermektedir.

Power point sunumu 3. Isi ve sicakhik: Sunum, 1s1 ve sicakligin birbirinden farkli oldugu ve 1s1
aligverigine yonelik giinliik yagsamdan bir takim 6rnekler icermektedir.

Power point sunumu 4. Is1 maddeleri etkiler: Sunum, 1siya bagli olarak maddelerin genlesip
biiziildiigiine yonelik giinliik yagsamdan bir takim 6rnekler icermektedir.

Deneysel islemler
“Akademik Basar1 Testi” aragtirmanin basinda gruplara 6n test olarak uygulanmistir. Her iki
gruptaki dersler, ayn1 fen bilgisi 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Uygulama esnasinda
aragtirmacilardan biri her iki grubun dersine de gozlemci olarak katilmigtir. ‘“Maddenin
Degisimi” iinitesi deney grubuna baglam temelli 6grenmeye goére hazirlanmis ders planlar
kullanilarak islenmistir. Kontrol grubundaki uygulamalara herhangi bir miidahalede
bulunulmamis, 6gretmene Onceki yillarda dersi nasil yiiriitmiigse bu {initeyi de o sekilde
yiriitmesi ve herhangi bir degisiklik yapmamasi sOylenmistir. Yapilan gozlemlere gore
ogretmen konularin ilerleyisini ders kitabindan takip etmistir. Ogretmen ders kitabindaki
etkinliklerin tamamini olmasa da bir¢ogunu yaptirmistir. Zaman zaman Ogretmenin ders
kitabinin yetersiz oldugunu diisiindiigii durumlarda gegmis deneyimlerinden faydalanarak kiigiik
degisiklikler yaptig1 gozlemlenmistir. Ders genelde soru-cevap ve diiz anlatim seklinde
gecmistir. Ogretmen o6nemli gordiigii kisimlar1 dgrencilerin defterlerine yazdirmis, zaman
zaman Ogrencilere dersteki konu ve kavramlari igeren sarki ezberlettigi gozlemlenmistir.
Dersler, haftada 4’er saat olmak {izere toplam 20 ders saatinde tamamlanmstir.
Arastirmanin sonunda dlgme araci gruplara son test olarak uygulanmaistir.
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Verilerin analizi

Gruplarin normal dagilim géstermesi i¢in p degerlerinin 0,05’ten biiyiik olmasi gerekmektedir.
Gruplardaki dagilimlar normal dagilim gosterdigi durumlarda parametrik, normal dagilim
gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testler kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2004;
Cepni, 2007).

Bu arastirmada anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmis olup analizlerde
kullanilacak testlerin belirlenmesi icin degiskenlerin normalli§ine bakilmistir. Orneklem
buytikligii kullanilacak testin belirlenmesinde bir kriter olusturmaktadir. Shapiro-Wilk testi
orneklemin 3 ile 50 arasinda oldugu durumlarda kullanilmaktadir (Shapiro ve Wilk, 1965).

Bu aragtirmada gruplarin normal dagilim gosterip géstermedigini saptamak amaciyla
gruplarin Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Gruplardaki 6grenci puanlarina ait Shapiro-
Wilk degerlerinin 0,05’ten biiyiik oldugu durumlarda gruplarin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmis ve parametrik testler kullanilmis; 0,05’ten kiigiik oldugu durumlarda ise normal dagilim
gostermedigi kabul edilmis ve o grubun yer aldig1 analizlerde ise parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Sadece son testte deney grubu normal dagilim gostermedigi i¢in [p= 0,018, p <
0,05 ] bu grubun yer aldig1 analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmig, son test deney
grubunun yer almadig1 analizlerde ise parametrik testler kullanilmustir.

32 sorudan olusan Akademik Basar1 Testi; dogru cevaba 1, yanlis ve bos cevaplara 0
puan verilerek puanlanmistir. Sorular puanlandiktan sonra 6grencilerin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlar hesaplanarak 100’liik sisteme doniistiiriilmiistiir. Test, bir 6grencinin testten
alabilecegi en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan 100 olacak sekilde diizenlenmistir. Gruplardaki
ogrencilerin aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS paket programiyla analiz edilmistir. Ayrica bu
testteki her bir soruya verilen cevaplarin se¢eneklerine gore ylizde dagilimlari verilmistir.

Bulgular ve Tartisma
Deney ve kontrol grubunun Akademik Basar1 Testindeki on test ve son testteki puanlarina
yonelik tanimlayici istatistik bilgileri Grafik 1°de verilmistir.

< 3
100 3 o
80 5w o
o N
0 ';{ @ _ Ido
3 a o ~ K ds
40 ~ o
= 9 W ko
20 0]
7 ] M ks
0
aritmetik en disik en yiksek
ortalama

dé: Deney grubu on test, ds: Deney grubu son test, ké: Kontrol grubu on test, ks: Kontrol grubu son test.
Grafik 1. Akademik basar testi tanimlayici istatistik bilgileri

On testte 25,05 olan deney grubunun aritmetik ortalamasi, son testte ortalamas1 67,64’e
yiikselmistir. Kontrol grubu ise 6n testte 28,05 aritmetik ortalamaya sahipken, son testte 47,95’¢
yiikselmistir. Deney grubunun aritmetik ortalamadaki artisi 42,59, kontrol grubunun ise
19,9’dur.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina yonelik analizden elde edilen bulgular
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarina Yonelik Iliskisiz t Testi Sonuglari
Grup N X S Sd t p
Deney 22 25,05 11,34
Kontrol 22 28,05 7,23 42 1,046 0301

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 tespit
edilmistir [tuz) = -1,046, p > 0,05]. Uygulama oncesi deney ve kontrol grubunun basarilarinin
birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Bu sonug¢ deney ve kontrol grubunun basarilarinin
karsilastirilmasinin uygun oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarma yonelik analizlerde deney grubundan elde
edilen bulgular Tablo 3 ve kontrol grubundan elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

On test - Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplamu Z p
Negatif sira 0 0,00 0,00
Pozitif sira 22 11,50 253,00 -4,109 0,000*
Esit 0
"p< 0.05

Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiklse olarak anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir [z = -4,109, p < 0,05]. Deney grubunun pozitif sira
ortalamasinin (11,50), negatif sira ortalamasindan (0,00) daha biiyiik olmasi1 anlamh farkliligin
pozitif siralar yani son test lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.
Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Yonelik liskili t Testi Sonuglart
Test N X S Sd t p
On Test 22 28,05 7,23 *
Son Test 22 47,95 12,32 21 8,994 0,000
“p< 0.05

Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir [tp1) = -8,994, p < 0,05]. Kontrol grubunun son testteki
aritmetik ortalamasinin (47,95), 6n testteki aritmetik ortalamasindan (28,05) daha biiyiik olmasi
anlamli farkliligin son test lehine oldugunu gdstermektedir. Tablo 3 ve Tablo 4’ten elde edilen
bulgular her iki grupta da verilen egitimin 6grencilerin basarilari iizerinde olumlu etki ettigini
gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina yonelik analizden elde edilen bulgular
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 22 30,52 671,50 *
Kontrol 22 14,48 318,50 65,500 0,000
“p< 0.05

Deney ve kontrol grubunun son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir [U= 65,500, p < 0,05]. Deney grubunun sira ortalamasinin
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(30,52), kontrol grubunun sira ortalamasindan (14,58) daha biiyiik olmas1 anlamli farkliligin
deney grubu lehine oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada son testte deney grubunun aritmetik ortalamasimin kontrol grubundan daha
yiiksek oldugu ve deney grubundaki aritmetik ortalamadaki artisin kontrol grubundan daha fazla
oldugu sonuclar1 ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, son testte deney ve kontrol grubu puanlarina
yonelik olarak yapilan Mann-Whitney U testi sonucuyla da desteklenmektedir. Biitiin bu
sonuglar, deney grubuna uygulanan baglam temelli 6grenmenin kontrol grubunda ders kitabi
takip edilerek islenen derslere gore ogrencilerin “Maddenin Degisimi” {initesine yOnelik
basarilarin1 daha fazla arttirdigini gostermektedir. Bu sonug, cesitli yas gruplariyla yapilan
birgok arastirmada elde edilen baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin basarilarini artirdigi
sonucu ile ortiismektedir (Acar ve Yaman, 2011; Banks, 1997; Baran, 2013; Barker ve Millar,
2000; Cam, 2008; Demircioglu, 2008; Demircioglu, Ding ve Calik, 2013; Derman ve Badeli,
2017; Ekinci, 2010; Giil ve Konu, 2018; Holman ve Pilling, 2004; Ingram, 2003; ilhan, 2010;
Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011). Ancak Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), hem fizik
hem de kimya alaninda c¢alisarak yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin basarilarindaki etkisini
tespit etmeyi amagladiklar1 aragtirmalarinda yasam temelli 6grenmenin 5. sinif dgrencilerinin
“Elektrik” konusundaki ve 6. smif 6grencilerinin “Madde ve Is1” konusundaki basarilarinda
etkisi olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Gruplarin 6n test ve son testteki sorulara yonelik cevaplarinin segeneklere gore yiizde
dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Gruplarin On Test ve Son Testteki Cevaplarinin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlari
Segenekler
5 = On Test Son Test
S = A B C D Bos A B C D Bos
n O % %
1 D 22,7 409 4,5 27,3 4,5 81,8 4,5 13,6 0,0 0,0
K 318 636 0,0 4,5 0,0 364 31,8 136 18,2 0,0
5 D 182 273 182 364 0,0 13,6 68,2 9,1 91 0,0
K 136 59,1 136 13,6 0,0 136 50,0 31,8 4,5 0,0
3 D 136 136 136 545 4,5 136 18,2 63,6 4,5 0,0
K 45 4,5 22,7 68,2 0,0 4,5 13,6 40,9 409 0,0
4 D 45 91 455 364 4,5 0,0 0,0 18,2 818 0,0
K 182 31,8 136 364 0,0 22,7 4,5 91 63,6 0,0
5 D 182 136 31,8 27,3 9,1 13,6 4.5 4,5 77,3 0,0
K 409 91 136 36,4 0,0 91 9,1 409 364 4,5
6 D 364 136 136 364 0,0 182 77,3 0,0 4,5 0,0
K 409 182 136 227 45 409 27,3 18,2 136 0,0
7 D 409 136 364 91 0,0 13,6 91 4,5 72,7 0,0
K 182 318 409 4,5 4,5 18,2 91 27,3 455 0,0
8 D 409 9,1 18,2 22,7 9,1 136 72,7 136 0,0 0,0
K 40,9 136 22,7 227 0,0 409 364 4,5 18,2 0,0
9 D 318 227 136 27,3 4,5 4,5 4,5 4,5 86,4 0,0
K 91 27,3 364 27,3 0,0 182 18,2 13,6 50,0 0,0
10 D 91 227 364 318 0,0 4,5 4.5 9,1 77,3 4.5
K 227 182 273 318 0,0 91 182 136 591 0,0
11 D 227 227 273 1872 9,1 545 22,7 13,6 91 0,0
K 36,4 182 136 318 0,0 59,1 22,7 18,2 0,0 0,0
12 D 364 227 182 182 4,5 4,5 13,6 72,7 91 0,0
K 273 364 182 136 4,5 136 13,6 455 27,3 0,0
13 D 18,2 409 182 1872 4,5 0,0 0,0 81,8 18,2 0,0
K 136 63,6 4,5 13,6 4,5 136 182 591 91 0,0
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Secenekler
3 LE_ On Test Son Test
S = A B C D Bos A B C D Bos
n O % %
14 D 409 136 136 18,2 13,6 9,1 4,5 136 72,7 0,0
K 91 50,0 22,7 9,1 91 91 22,7 18,2 50,0 0,0
15 D 9,1 136 31,8 364 9,1 18,2 13,6 45 63,6 0,0
K 227 227 182 318 45 136 136 409 318 0,0
16 D 45 31,8 364 18,2 9,1 182 136 13,6 545 0,0
K 18,2 18,2 22,7 40,9 0,0 136 136 364 364 0,0
17 D 182 318 273 22,7 0,0 0,0 22,7 636 13,6 0,0
K 45 22,7 545 13,6 45 45 136 50,0 31,8 0,0
18 D 227 364 91 31,8 0,0 18,2 22,7 91 50,0 0,0
K 545 9,1 18,2 18,2 0,0 27,3 273 136 318 0,0
19 D 364 18,2 22,7 18,2 45 13,6 4,5 81,8 0,0 0,0
K 18,2 50,0 27,3 4,5 0,0 91 136 63,6 13,6 0,0
20 D 364 273 182 13,6 45 9,1 68,2 13,6 9,1 0,0
K 273 364 182 18,2 0,0 18,2 50,0 22,7 9,1 0,0
21 D 182 31,8 182 18,2 13,6 9,1 22,7 136 545 0,0
K 364 227 273 13,6 0,0 18,2 9,1 27,3 455 0,0
29 D 136 136 455 18,2 9,1 22,7 45 59,1 13,6 0,0
K 50,0 13,6 91 27,3 0,0 0,0 36,4 455 18,2 0,0
23 D 227 273 318 182 0,0 77,3 13,6 45 4,5 0,0
K 136 182 409 27,3 0,0 455 18,2 18,2 18,2 0,0
24 D 227 18,2 22,7 364 0,0 45 72,7 13,6 9,1 0,0
K 273 591 0,0 13,6 0,0 18,2 545 91 18,2 0,0
o5 D 364 18,2 22,7 22,7 0,0 54,5 9,1 18,2 18,2 0,0
K 364 22,7 22,7 18,2 0,0 54,5 45 136 27,3 0,0
26 D 227 31,8 182 18,2 91 136 136 455 27,3 0,0
K 273 22,7 31,8 182 0,0 36,4 182 31,8 13,6 0,0
27 D 9,1 455 22,7 13,6 9,1 136 59,1 9,1 13,6 4,5
K 455 18,2 182 18,2 0,0 9,1 455 31,8 13,6 0,0
28 D 136 40,9 27,3 9,1 91 22,7 455 22,7 9,1 0,0
K 40,9 91 27,3 13,6 9,1 45 455 182 318 0,0
29 D 364 136 22,7 18,2 9,1 77,3 0,0 45 18,2 0,0
K 455 4,5 31,8 13,6 45 86,4 4,5 45 4,5 0,0
30 D 227 273 182 273 45 45 45 86,4 45 0,0
K 182 273 31,8 22,7 0,0 18,2 0,0 77,3 4,5 0,0
31 D 136 273 318 22,7 45 136 22,7 18,2 455 0,0
K 91 27,3 182 409 45 45 36,4 273 318 0,0
30 D 227 18,2 273 22,7 9,1 9,1 59,1 13,6 18,2 0,0
K 364 27,3 9,1 18,2 9,1 36,4 455 0,0 18,2 0,0

D: Deney grubu, K: Kontrol grubu, Italik yazi: Dogru secenek.

Akademik Basar1 testindeki suyun hal degisimi ile ilgili olarak hangi secenegin yanlis
oldugunun soruldugu 1. soruda “su buhari, 1s1 alarak yogusur” yanlig ifadesinin bulunmasi
istenmektedir. Bu dogru cevabi bulmada son testte her iki grupta da artis oldugu ancak deney
grubundaki artisin kontrol grubundakine gdre ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir. Deney
grubunun bu basarisinda birinci hikdye ve birinci power point sunumunun etkili oldugu
diistintilmektedir. Hikdyede Eren ve Biisra adl1 iki arkadasin marketteki buzdolabindan aldiklar1
su sisesinin etrafinda su damlalarinin bulunmasi sonucu iki arkadas arasinda gecen sohbette
havadaki su buharimin kendisinden daha soguk olan su sisesine temas edince 1s1 kaybederek
yogustugu ve sivi hale gectigi ifadeleri yer almaktadir. Sunumda ise su buharinin kendiden daha
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soguk yiizeylerle temas edince 1s1 vererek yogustugu ve gaz halden sivi hale gegerek hal
degisikligine ugradigi aciklamasi yer almaktadir. Hikayede giinliik yasamla kurulan baglamin
ve sunumda yer alan agiklamanin 6grencilerin su buharinin 1s1 vererek yogustugu bilgisini
edinmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.

Maddenin hal degisimine uygun olmayan &rnegin soruldugu 2. soruda “caya atilan
sekerin dagilmasi” yanlig ifadesinin bulunmasi istenmektedir. Dogru segenegi bulmada son
testte deney grubunda artis gozlenirken kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugu tespit
edilmistir. Deney grubunun bu basarisinda birinci hikéye, ikinci hikaye ve birinci sunumdaki
aciklamalarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Birinci hikdyede suyun buharlasmasi, buzun
erimesi, su buharinin yogusmasi, su buharinin kiragilasmasi olaylari yer almaktadir. Eren’in bu
olaylarla ilgili olarak maddenin halden hale girdigi yorumunu yapmasi, sunumda yer alan buzun
1s1 alarak erimesi ve suyun 1s1 vererek donmasiyla hal degisiminin gergeklestigi a¢iklamalarinin
ogrencilerin basarilarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ikinci hikdyede yer alan naftalinin kati
halden siv1 hale gegmeden siiblimleserek dogrudan gaz haline gegebilen bir kimyasal oldugu
aciklamasmin 6grencilerin naftalinin 1s1 almasi sonucu siiblimleserek hal degistirdigi bilgisini
edinmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Bahsedilen hikayeler ve sunumda gecen bu
aciklamalar sayesinde Ogrencilerin sorudaki celdiricileri eleyerek dogru cevaba ulastiklari
diisiiniilmektedir. On testte deney grubunun birgogunun hal degisimine o6rnek olan
“dondurmanin erimesi” c¢eldiricisini isaretlemislerdir. Ancak son testte Ogrencilerin bu
yanilgilarinin azaldigi ve dondurmanin erimesi olaymin hal degisimi oldugunu kavradiklari
tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencileri buzun erimesi olaymin hal degisimi oldugunu
sunumda dgrenmislerdir. Ogrencilerin bu bilgiyi dondurmanin erimesi olayma transfer etmeleri
sayesinde bu olayim hal degisimi oldugunu kavradiklari diigiiniilmektedir.

3. soruda bir maddeye 1s1 verildiginde 0 madde ile ilgili meydana gelebilecek olaylarin
hangisinin yanlis oldugu sorulmaktadir. Son testte yogusmanin yer aldigi dogru secenegi
belirlemede her iki grupta da artisin yasandigi ancak deney grubundaki artisin kontrol
grubundakine oranla ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir. Birinci hikdye ve birinci sunumun
deney grubunun bu basarisinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Hikdyede yer alan Eren ve
Biisra’nin marketteki buzdolabindan su almalari sonucu karsilastiklart olaylarla ilgili olarak
aralarinda gecen konusmalarin ve sunumda yer alan yogusma ile ilgili agiklamalarin
ogrencilerin maddenin ¢evresinden 1s1 alarak degil de ¢evresine 1s1 vererek yogustugu bilgisini
edinmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica sunumda yer alan islak ¢amagirlardaki
suyun 1s1 alarak buharlastigi aciklamasinin &grencilerin buharlasma olaymin 1s1 alarak
gerceklestigi bilgisini edinmelerinde etkili oldugu disiiniilmektedir. Son testte kontrol grubu
Ogrencilerinin birgogunun hélen genlesmenin yer aldig1 ¢eldiriciyi isaretledikleri belirlenmistir.
Bu sonug, kontrol grubunda ders kitabi takip edilerek islenen derslerin 6grencilere genlesme
konusunda yeterli bilgiyi kazandiramadigini diigiindiirmektedir.

Buharlagma olay: ile ilgili yanlis olan agiklamanin soruldugu 4. soruda “buharlagsma
boyunca sicaklik sabit kalir” yanlis ifadesinin yer aldig1 se¢enegin bulunmasi istenmektedir. Bu
dogru segenegi bulmada son testte her iki grupta da artis yasandigi tespit edilmis olup deney
grubundaki artisin kontrol grubundakine gore daha fazla oldugu goriilmiistir. Deney grubu
Ogrencilerinin dogru secenegi isaretlemedeki basarilarinda birinci hikdye ve birinci sunumun
etkili oldugu distliniilmektedir. Hikdyede oyun salonuna giden Eren su sisesinin kapagini agik
unutarak ortamin sicakligina bagl olarak sisenin igindeki su 1s1 alarak buharlagmistir. Bu olay
sonucunda Eren ve Biisra suyun neden azaldigi ile ilgili olarak aralarinda konugmaktadirlar.
Eren suyun kaynadigi i¢in azaldigr yorumunu yapmakta, Biisra ise suyun kaynamasi i¢in belli
bir sicakliga ulagmasi gerektigini ancak suyun her sicaklikta buharlagabildigi agiklamasini
yapmaktadir. Sunumda ise 1slak halde bulunan ¢amasirlarin buharlagsma sayesinde kurudugu ve
camagirlardaki suyun 1s1 alarak sivi halden gaz haline gecerek hal degistirdigi agiklamalar1 yer
almaktadir. Hikdyede ve sunumda giinlik yasamla baglam kurularak verilen buharlagma
kavraminin yer aldigi bu olaylarin 6grencilerin buharlagsmanin her sicaklikta olabilecegi,
buharlagmanin sivilarin 1s1 alarak gaz haline gegmesi ve buharlasma boyunca sicakligin sabit
kalmayacagi bilgilerini edinmelerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Testteki 7. soruda maddeleri birbirinden ayirt etmede hangi 6zellige bakilmasinin uygun
olmadigi sorulmustur. Bu soruda “buharlasma sicakligr” yanlis ifadesinin yer aldigi dogru
secenegi isaretlemede son testte her iki grupta da artis oldugu belirlenmistir. Ancak deney
grubunda yasanan artisin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Deney
grubundaki bu basartya dordiincii hikaye ve ikinci sunumun etkili oldugu diistiniilmektedir.
Hikayede 6gretmen renkleri ayni olan su ve etilalkolun bulundugu iki ayri sisedeki sivilarin
birbirinden nasil ayirt edilmesi gerektigini dgrencilere sormaktadir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar sonrasi ogretmen gerekli uyarilarda bulunarak bu maddeleri birbirinden ayirt etmek
icin kaynama noktalarinin dikkate alinmasi gerektigini belirterek konu ile ilgili etkinligi
yaptirmistir. Ogrencilerin bu etkinlik sayesinde kaynama noktasinin sivi maddeler icin ayirt
edici bir ozellik oldugu bilgisini kazandiklar1 disiiniilmektedir. Sunumdaki seker, tuz ve
kabartma tozu gibi katilarin erime noktalarina bakilarak ayirt edilmesi gerektigi ve erime
noktasinin kati maddeler i¢in ayirt edici bir 6zellik oldugu agiklamalar1 yer almaktadir. Yine
sunumda suyun ve kolonyanin donma noktalarmin farkli olmasi nedeniyle buzdolabinin
buzluguna konulan suyun dondugu ancak kolonyanin donmadigi ve donma noktasmin sivi
maddeler icin ayirt edici bir 6zellik oldugu aciklamalari yer almaktadir. Sunumdaki bu
aciklamalarin 6grencilerin erime noktasinin ve donma noktasinin maddelerin ayirt edilmesinde
kullanilan bir 6zellik oldugu bilgisini kazanmalarinda etkili oldugu diisiintilmektedir. Dordiincii
hikayedeki kaynama noktasinin sivilar i¢in ayirt edici 6zellik oldugunu vurgulayan etkinligin bir
benzerinin ders kitabinda da yer almasi nedeniyle bu etkinlik kontrol grubundaki &gretim
sirasinda da yapilmistir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin deney grubu 6grencilerine gore
daha diisiik bir basar1 gostermeleri kontrol grubunda yapilan uygulamanin Ogrencilerin
basarilarini artirmada baglam temelli 6gretim kadar etkili olmadigini gostermektedir.

Testteki 8. soru Ogrencilerin kaynama olay: ile ilgili bilgilerini 6l¢gmek amaciyla
hazirlanmis olup kaynama olayr ile ilgili verilen ifadelerden hangilerinin dogru oldugu
sorulmustur. On testte deney ve kontrol grubunun bircogunun “kaynama her sicaklikta
gerceklesir” yanlis ifadesinin yer aldig1 ¢eldiriciyi isaretledikleri tespit edilmistir. Son testte ise
bu yanilginin deney grubunda biiyiikk oranda giderildigi ancak kontrol grubunda ayni oranda
devam ettigi goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin kaynama sicakliginin sabit oldugunu
bilmediklerini gostermektedir. Anderson’un (1990) 12-16 yas arasi Ogrencilerle yaptigi
aragtirmasinda &grencilerin sivinin kaynadikca sicakliginin arttig1 yanilgisina sahip olduklarini
tespit etmesi bu sonucu destekler niteliktedir. Benzer sekilde, Bayrakci’nin (2007) de
aragtirmasinda 5. sinif 6grencilerinin kaynama noktasinin sabit oldugunu bilmedikleri sonucu
elde edilmigtir. Son testte ise her iki grupta da “kaynama noktasi maddeler i¢in ayirt edici
ozelliktir” ve “kaynama siiresince sivinin sicakligi degismez” ifadelerinin yer aldigi dogru
secenegi isaretleyen 0grenci sayisinin arttigi tespit edilmistir. Ancak bu artigin deney grubunda
daha fazla oldugu belirlenmistir.

Maddelerin ayirt edici Ozelliklerinin vurgulandigi 10. soruda kalorifer kazaninin
yapiminda kullanilacak maddenin se¢imi ile ilgili olarak dogru ifadelerin bulunmasi
istenmektedir. ‘“Maddelerin erime noktalarinin bilinmesi kazan yapimi i¢in kullanilacak
maddenin sec¢imini kolaylastiracaktir” ve “kazanin yapiminda kullanilacak maddenin 1siya
dayanakli olmas1 gerekmektedir” ifadelerinin yer aldig1 dogru segenegi isaretlemede son testte
her iki grupta da artig oldugu belirlenmistir. Ancak deney grubundaki artisin kontrol grubuna
gdre daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ugiincii hikdye ve birinci sunumun deney grubunun bu
basarisinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Hikdyede Umut ve Emre’nin plastikten yapilan
saklama kabini ve g¢elikten yapilmis tencereyi ocaga koyup 1sitmaktadirlar. Bu olay sonucunda
iki arkadas tencerenin seklinin korunmasma ragmen plastigin seklinin bozulduguna tanik
olmaktadirlar. Bunun iizerine Emre’nin annesi plastigin erime sicakliginin ¢elikten daha diisiik
oldugu icin eridigi ve tencere yapiminda kullanilacak maddenin se¢iminde erime sicakliklarinin
dikkate alindigmi soylemektedir. Sunumda ise isinma olaylarinda kullanilan soba gibi
malzemelerin yapiminda isiya dayanikli ve erime noktalari yiiksek olan demir, celik, gibi
malzemelerin tercih edildigi yer almaktadir. Ayrica sunumda maddelerin erime noktalarinin
bilinmesinin madde se¢imini kolaylastiracagi agiklamalar1 yer almaktadir. Hikdye ve sunumda
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yer alan bu giinliik yasam baglamlarmin 6grencilerin kalorifer yapiminda kullanilacak
maddelerin nitelikleri konusunda bilgi sahibi olmalari tizerinde etkili oldugu disiiniilmektedir.

Testteki 11. soruda erime sicakliklari verilen madde ciftlerinden hangilerinin 95 °C’de
kat1 halde bulunmadiklar1 sorulmaktadir. Verilen sicaklikta kati halde bulunmayan “buz -
naftalin” ¢iftinin yer aldig1 dogru segenegi isaretlemede son testte her iki grupta da artig
yasandig1 ancak her iki grupta da bu soruya dogru cevap veren 6grenci sayisinin fazla olmadigi
(deney grubu % 54,5, kontrol grubu % 59,1) dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun 6grencilerin
maddelerin erime sicakliklar1 ile maddelerin halleri arasinda iliski kuramadiklarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bayrakci (2007)’nin arastirmasinda da benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Arastirmada 5. smif Ogrencilerine erime ve kaynama noktalari belli olan saf
maddelerin verilen sicakliklarda bulunduklari haller sorulmus ve o6grencilerin % 50,0’
soruya dogru cevap veremedikleri, % 9,26’sinin ise fikirlerinin olmadig1 belirlenmistir.

Suyun donma noktasint diisirmek ic¢in verilen iglemlerden hangisinin uygun
olmadiginin soruldugu 12. soruda “kis aylarinda arabanin lastiklerine zincir takilmas1” yanlis
cevabinin bulunmasi istenmektedir. Sorudaki dogru segenegi isaretlemede son testte her iki
grupta da artis oldugu ancak deney grubundaki artigin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Deney grubunun kontrol grubundan daha basarili olmasinda ikinci ders
sunumunun etkili oldugu diistiniilmektedir. Sunumda kis aylarinda araba radyatoriine antifiriz
konulmast, kis aylarinda ugak kanatlarinin ve ugak pistinin etilalkol ile ytkanmasi sonucu suyun
donma noktasinin diisiiriildiigli agiklamalar1 yer almaktadir. Bu agiklamalarin &grencilerin
donma noktasinin disiiriilmesi amaciyla yapilan islemler hakkinda bilgi sahibi olmalari
iizerinde etkili oldugu diisiintilmektedir.

Testteki 13. soruda 1s1 ile ilgili dogru ifadelerin secilmesi istenmektedir. On testte deney
grubu ve kontrol grubu &grencilerinin birgogunun 1simnin termometre ile dl¢iildiigi yanilgisina
sahip olduklar1 ancak son testte bu yanilginin deney grubunda biiyiik oranda, kontrol grubunda
ise kismen giderildigi tespit edilmistir. Son testte “maddelerin yakilmasi sonucu 1s1 olusur” ve
“ismin birimi kalori ve joule’diir” ifadelerinin yer aldig1t dogru secenegi isaretlemede her iki
grupta da artig oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundan daha fazla oldugu
belirlenmisgtir.

Is1 ve sicaklik arasindaki farklarla ilgili yanlis ifadelerin segilmesinin istendigi 14.
soruda 1sinin maddeler arasinda almip verilmedigini, sicakligin maddeler arasinda alinip
verildigine yonelik yanls ifadeleri iceren dogru segenegin bulunmasi istenmektedir. Son test
bulgularina goére her iki grupta da bir miktar artis yasandig1 ancak deney grubunda meydana
gelen artisin kontrol grubundan daha fazla oldugu belirlenmistir.

Is1 ve sicaklik kavramlar ile ilgili kurulan dogru ciimlenin bulunmasimin istendigi 15.
soruda On testte her iki gruptaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 1s1 ve sicaklik kavramlarinin
birbirinin yerine kullanildig1 ¢eldiricileri isaretledikleri belirlenmistir. Ancak son testte sicaklik
kavraminin dogru sekilde kullamildigi “Bugiinlerde hava sicakligi yiiksek oldugu icin
kaloriferleri yakmaniza gerek yok” ciimlesini isaretlemede son testte deney grubunda artis
yasandigi ancak kontrol grubunda degisiklik olmadigi tespit edilmistir. Ayrica son testte kontrol
grubu dgrencilerinin birgogunun “Masada yanan mum etrafa ¢ok fazla sicaklik veriyor” yanlig
kullaniminin yer aldig1 celdiriciyi igaretlemeleri bu &grencilerin 1s1 ve sicaklik ayrimini tam
olarak yapamadiklarini gostermektedir.

Is1 ve sicaklik ile ilgili bilgileri 6lgmek amaciyla hazirlanan 13, 14 ve 15.
sorularda On testte her iki gruptaki 6grencilerin de kavram yanilgilarina sahip olduklar
ve bu iki kavrami birbirlerinde ayirt etmede sorun yasadiklari belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug cesitli yas gruplariyla yapilan bir¢ok arastirmada ortaya
cikan Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik ile ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 sonucu ile
ortismektedir (Alwan, 2011; Aydogan, Giines ve Giilgicek, 2003; Bahtiyar ve Bastiirk, 2012;
Bar ve Travis, 1991; Baser ve Cataloglu, 2005; Bayrakci, 2007; Bulus-Kirikkaya ve Giilli,
2008; Erickson, 1979; Giirdal-Kazancioglu, 2008; Harrison, Grayson ve Treagust, 1999; Jones,
Carter ve Rua, 2000; Kaptan ve Korkmaz 2001; Lewis ve Linn, 1994; Shayer ve Wylam, 1981;
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Uzoglu ve Giirbiiz, 2013). Son testte ise 1s1 ve sicaklik konusuna yonelik olarak deney
grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin 13, 14 ve 15. sorulardaki basarilarinda besinci hikayedeki
Baris, annesi Zehra Hanim ve komsulari Binnaz Hanim ile aralarinda ge¢en konugmalarin ve
tclincli sunumdaki 1s1 ve sicakliga yonelik agiklamalarin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Hikayede Binnaz Hanim’in oglunun viicut 1sisinin 39,9 °C oldugunu sdylemektedir. Bunun
lizerine 1s1 ve sicaklik konusunda bilgi sahibi olan Barig, 39,9 °C olan viicut 1sisinin degil viicut
sicakligimin oldugunu, 1sinin bir enerji oldugunu ancak sicakligin 1sinin bir gdstergesi oldugunu,
sicakligini biriminin °C, s biriminin ise kalori ya da joule oldugunu, 1sinin 6l¢iilmedigini,
kalorimetre ile hesaplandigini sdylemektedir. Sunumda 1s1 ve sicaklikla ilgili benzer agiklamalar
yer almaktadir. Hikaye ve sunumda 1s1 ve sicaklik kavramlarinin gergek diinya ile baglam
kurularak verilmesi 6grencilerin basarilarinda katkida bulundugunu gostermektedir. Gergek
diinya baglamlarmin yer aldigi baglam temelli 6grenmenin &grencilerin basarilarini artirdigi
fikri sosyokiiltiirel 6grenme kuramcilar1 (Merriam ve Caffarella, 1999) ve yapilandirmacilar
(Jonassen, Peck ve Wilson, 1999) tarafindan da kabul gérmesi bu sonucu destekler niteliktedir.

Testteki 17. soruda soguk olan meyve suyuna sicak su katilmasi sonucu gergeklesen 1s1
aligverisi ile ilgili olarak yanlis ifadenin bulunmasi istenmektedir. “Meyve suyunun 1sis1
degismez” yanlis ifadesinin yer aldig1 dogru secenegi bulmada son testte deney grubunda artig
goriiliirken kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugu tespit edilmistir.

19. soruda iginde sicak g¢orba bulunan kasenin sogutulmasi amaciyla i¢inde soguk su
bulunan tabaga konulmasi sonucu gerceklesen 1s1 aligverisi ile ilgili olarak yanlig ifadenin
bulunmas: istenmektedir. On testte deney grubunun bir kismi “corba ve suyun sicaklig1 esit
oluncaya kadar 1s1 aligverisi devam eder”, kontrol grubunun yaris1 ise “suyun sicaklig1 artarken,
corbanin sicaklig1 azalir” dogru ifadelerini igeren celdiricileri isaretledikleri belirlenmistir. Bu
sonug, Bayrakci (2007), Erickson (1980) ve Taber’in (2000) arastirmalarindaki 6grencilerin 1s1
aligverisi ile ilgili birtakim kavram yanilgilarma sahip olduklari sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Son testte ise “corba ile su arasinda 1s1 aligverisi olmaz, sicaklik aligverisi olur”
yanlig ifadesinin yer aldig1 dogru cevabi isaretlemede her iki grupta da artis oldugu ancak deney
grubunda kontrol grubuna gore daha fazla artis yasandigi tespit edilmistir. Bu sonugtan
hareketle 1s1 alig verisi konusu ile ilgili olarak deney grubunun Kkontrol grubuna gore daha
basarili oldugunu sdylenebilir.

Testteki 21. soruda ilk sicakliklari farkli A ve B maddelerinin birbirlerine temas
edildikten sonra sicakliklarinin 6lgiildiigi ve A maddesinin sicakliginin artmis oldugu bir
deneyde gergeklesen olaylarla ilgili hangi ifadenin dogru oldugunu sorulmaktadir. “B
maddesinin son sicakligi ilk sicakligindan daha diisiiktiir” ifadesinin yer aldig1 dogru cevabi
isaretlemede her iki grupta da artis oldugu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundan
daha fazla oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ deney grubunun 1s1 veren maddenin
sicakliginin azaldigi bilgisini kazanmada kontrol grubuna goére daha basarili oldugunu
gostermektedir.

Is1 ve sicaklikla ilgili olan 17. 19. ve 21. sorulardaki deney grubunun basarisinda altinct
hikaye ve tiglincii sunumdaki agiklamalarin etkili oldugu diistiniilmektedir. Hikayede Buse’nin
kiigiik kardesinin ¢ay igmek istemesi {izerine annesinin sicak g¢ayin igine soguk su katmasi
sonucu Buse’nin bu soguma islemininin nasil gerceklestigini sorgulamasiyla 1s1 aligverisi ile
ilgili olaylar konusulmaktadir. Annesi farkli sicakliklara sahip iki sivinin karistirilmasi sonucu
sivilar arasinda 1s1 aligverisi gerceklestigi ve bu aligverigin sivilarin son sicakliklarinin
birbirlerine esit oluncaya kadar deveam ettigi agiklamalarinda bulunmaktadir. Sicakligi daha
yiiksek olasn ¢aydan suya 1s1 akigi oldugunu, ¢ayin 1s1 vererek sicakliginin azaldigini, suyun da
1s1 almasi sonucu sicakliginin arttigini séylemektedir. Sunumda ise sicak su ile soguk suyun
karigtirllmasi sonucu aralarinda 1s1 aligverisi gergeklestigi, sicak sudan soguk suya dogru 1si
akist oldugu ve sularin son sicakliklari esitleninceye kadar 1si1 aligverisinin devam ettigi
aciklamalar1 yer almaktadir. Hikdye ve sunumda yer alan bu agiklamalarin 6grencilerin 1s1
aligverisi ile ilgili olaylart kavramalarinda etkili oldugu disiinilmektedir. Ayrica 1s1 aligverisi ile
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ilgili etkinlik her iki grup tarafindan da yapilmasina ragmen deney grubunun daha basarili
olmasi deney grubuna uygulanan baglam temelli 6grenmenin kontrol grubunda ders kitabi takip
edilerek islenen derslere gore 0grencilerin 1s1 aligverisi ile ilgili bilgileri kazanmalarinda daha
etkili oldugunu gostermektedir.

Aymi sicaklikta bulunan esit hacimdeki ayni tiir sivilara farkli miktarlarda 1s1 verildikten
sonra sivilarin sicakliklariin 6lgiildiigli deneyin amacinin soruldugu 18. soruda “kiitleleri esit
ayni tiir maddelerden fazla 1s1 alan maddenin sicakligi daha yiiksek olur” ifadesinin bulunmasi
istenmektedir. Son testte dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugu ancak deney
grubunda meydana gelen artisin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

22. soruda esit hacimlere sahip farkli cins sivilara esit miktarda 1s1 verildiginde
maddelerin sicakliklarimin esit miktarda artmadigmin gézlemlendigi bir deneyde ulasilan sonug
sorulmaktadir. “Maddenin sicaklik artisi cinsine baglidir” ifadesinin yer aldigi dogru cevabin
bulunmas: istenmektedir. Dogru cevabi bulmada son testte her iki grupta da artis oldugu ancak
deney grubunun dogru cevap verme oranmin kontrol grubuna gore daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica son testte kontrol grubunda bir kisim 6grencinin “maddenin sicaklik artisi
hacmine baghdir” geldiricisini isaretlemeleri Erickson’un (1979) arastirmasindaki 12 yasindaki
Ogrencilerin bir nesnenin sicakliginin hacmine bagli oldugunu diisiinmeleri sonucuyla paralellik
gostermektedir. 18. ve 22. sorulara verilen cevaplara gore baglam temelli 6grenmeye dayali
uygulamalarin 6grencilerinin hacim, kiitle, 1s1 ve sicaklik arasindaki iligkiyi kurmalarinda etkili
oldugu soyelenebilir.

Denize girildiginde gerceklesen olaylardan hangisinin dogru oldugunun soruldugu 20.
soruda “viicudumuzdan suya 1s1 akist olur” ifadesinin yer aldigi dogru se¢enegin bulunmasu
istenmektedir. Son testte her iki grupta da artis meydana gelidgi ancak deney grubundaki artis
oraninin kontrol grubuna goére daha fazla oldugu belirlenmistir. Altinci hikdye ve tglincii
sunumun deney grubunun bu sorudaki basarisinda etkili oldugu distiniilmektedir. Sunumda
suyun sicaklig1 viicudumuzun sicakligindan daha diisiik oldugundan dolay1 denize girdigimizde
viicudumuzdan suya 1s1 akist oldugu agiklamalart yer almaktadir. Hikayede ise cayin
sogutulmasi esnasinda gerceklesen 1s1 aligverisi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir. Bu
aciklamalarin deney grubu 6grencilerin sorudaki basarilarini arttirdigi diistiniilmektedir.

Is1 verilerek sicakligi arttirilan bir maddenin boyutunda meydana gelen degisimin
genlesme olarak isimlendirilmesinin istendigi 23. soruda son testte her iki grubun da dogru
cevap verme oraninin yiikseldigi belirlenmistir. Ancak deneye grubunda kontrol grubuna gore
daha fazla artis oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan hareketle maddenin 1s1 almasiyla
boyutunun artmasinin genlesme oldugunu 6grenen Ogrencilerin deney grubunda daha fazla
oldugu sdylenebilir.

Isitilan bir maddede meydana gelen degisimlerin hangisinin dogru olmadiginin
soruldugu 24. soruda maddenin kiitlesinin arttigi yanls ifadesinin yer aldigi dogru cevabin
bulunmas: istenmektedir. Son test verilerinin 6n test ile kiyaslanmasi sonucu deney grubunda
artig, kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, her iki gruptaki
6grencilerin yarisindan ¢ogunun bir maddenin isitilmasi sonucu genlestigi buna bagl olarak da
boyutunun artti§1 ve yiizeyinin genisledigi ancak kiitlesinin degismedigi bilgilerini kazandigini
gostermektedir. Benzer sekilde Giirdal-Kazancioglu’'nun (2008) arastirmasinda 5. smif
ogrencilerinin % 57,6’s1 yaz aylarinda havalarin 1sinmasiyla genleserek boyu uzayan elektrik
tellerinin kiitlesinin degismedigini ifade etmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin 23. ve 24. sorulara yonelik basarilarinda yedinci hikaye,
sekizinci hikdye ve dordiincii sunumun etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yedinci hikayede
Buket’in babasi termometrenin igindeki sivinin 1s1 almasi sonucu genlestigi ve kavanozun ters
cevrilerek sicak suyun igine konulmasi sonucu 1smin etkisiyle kapagm camdan daha fazla
genlesip kapaginin agilacagini agiklamalarinda bulunmaktadir. Sekizinci hikdyede Fahri’nin
babasi yaz aylarinda araba lastiklerinin igindeki havanin 1s1 alarak genlestigi i¢in lastiklerin
havasinin bir miktar indirildigi, gozliik cercevesinin 1smnin etkisiyle genlestiginden dolay1
gbzlik caminin diistiigli agiklamalarinda bulunmaktadir. Sunumda ise 1s1 alan maddelerin
hacimlerinin artmasina genlesme dendigi agiklamasi yer almaktadir. Hikayeler ve sunumdaki bu
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ifadelerin 6grencilerin 1sinin etkisiyle maddelerin genlestigi, genlesen maddelerin yiizeylerinin
genisledigi ve boylarinin arttig1 ¢ikarimlarinda bulunmalarinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bir maddenin 1s1 alarak genlesmesi sonucu gergeklesen olaylarin hangisinin dogru
oldugu 25. soruda “telin boyunun uzamas1” ifadesinin yer aldigi dogru secenegin bulunmasi
istenmektedir. Son testte deney ve kontrol grubunda esit miktarda artis oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug, her iki grubun da 1smin etkisiyle tellerin genleserek boylarinin uzadigi bilgisine
benzer diizeyde sahip olduklarini gostermektedir.

Testteki 27. soruda agzina kadar su dolu olan behere bir siire 1s1 verildikten sonra suyun
tagmasi olaymda ulasilabilecek sonu¢ sorulmaktadir. Suyun 1s1 alarak genlestigi ifadesinin yer
aldig1 dogru cevabi bulmada son testte her iki grupta da artis yasandig1 ancak deney grubunda
meydana gelen artigin kontrol grubundan fazla oldugu belirlenmistir. Yedinci hikayede yer alan
termometrenin i¢indeki sivinin sicak ortamda 1s1 alarak genlesmesi sonucu yiikselmesi ve
dordiincii ders sunumunda yer alan bir maddenin 1s1 alarak genlesmesi sonucu hacminin arttig1
aciklamalarinin  deney grubu Ogrencilerinin bu sorudaki basarilarinda etkili oldugu
diistiniilmektedir.

28. soruda verilenlerden hangilerinin maddelerin genlesme 6zelliginden yararlanilarak
yapildi sorulmaktadir. Termometre ve termostatin dogru cevap olarak gosterildigi secenegi
bulmada son testte her iki grupta da artis oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, her iki grubun
termometre ve termostatin maddelerin genlesme Ozelliginden yararlanilarak yapildig:
konusundaki basarilarinin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

Yazin elektrik tellerin sarkmasi kisin ise gerginlesmesi olayiyla ilgili verilen
aciklamalara yonelik olarak olarak dogru secenegin bulunmasinin istendigi 29. soruda “yazin
tellerin 1sinmasi sonucu teller genlestigi i¢in sarkar” ifadesinin yer aldigi dogru cevabin
bulunmas: istenmektedir. Her iki grubun da son testte dogru cevap verme oraninin arttigi
belirlenmistir. Deney grubunun bu sorudaki basarilarinda doérdiincii ders sunumunda yer alan
elektrik tellerinin yazin 1s1 alarak genlestigi i¢in sarktigi, kisin ise 1s1 vererek biiziildiigii i¢in
gerginlestigi agiklamalarinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Elektrik tellerinin 1sinin etkisiyle
genlesmesi ve biiziilmesi drneginin ders kitabinda da yer almasi kontrol grubunun basarisini
arttirdigr diistintilmektedir.

Testteki 30. soruda kapagi sikisan cam kavanozun ters g¢evrilerek sicak suyun igine
konularak kapaginin agilmasimin hangi olayla ilgili oldugu sorulmaktadir. Genlesme ifadesinin
yer aldigi dogru cevabi bulmada son testte her iki grupta da artis yasandigi belirlenmistir.
Yedinci hikayede Buket’in babasi, annesinin salga kavanozunu bigakla agmaya galigmasi
tizerine esine kavanozu ters ¢evirip sicak suyun i¢ine koymasi gerektigini sdylemektedir. Daha
sonra kizina kavanozun ve kapaginin 1s1 alarak genlesecegi ancak metal olan kapagin cam
kavanozdan daha ¢ok genlesecegi igin kavanoz kapagmin agilacagl agiklamalarinda
bulunmaktadir. Hikdyede genlesme ile ilgili kurulan genlesme baglaminin deney grubu
Ogrencilerinin bu sorudaki basarilarini arttirdigi diisiiniilmektedir. Ders kitabinin takip edildigi
kontrol grubunda ders kitabinda kapagi sikismis sise ve kavanozlarin maddelerin genlesme
ozelliginden yararlanilarak agildigi bilgisi yer almaktadir. Konu anlatimi esnasinda 6gretmenin
genlesmenin sikigmis kavanozlarin kapaklarinin agilmasinda nasil etki ettigini agiklamasi
kontrol grubunun basarisi tizerinde etkili oldugu diistiiniilmektedir.

31. soruda bardaga ¢ay doldururken bardagin c¢atlamasi sonucu yapilan dogru
yorumlarin bulunmasi istenmektedir. “Bardak 1s1 alarak genlesmistir” ve “gay 1s1 verdigi i¢in
biiziilmistiir” ifadelerinin yer aldigi dogru secenegi bulmada deney grubunda bir miktar artis
kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugu tespit edilmistir. Yedinci ve sekizinci hikayedeki
yer alan baglamlar ve dordiincii sunumdaki genlesme ile ilgili agiklamalarin deney grubunun bu
sorudaki basarilarin1 kismen arttirdig1 diistiniilmektedir. Ayrica bardagin ¢atlamasiyla ilgili
baglamin ders kitabinda konuya giris sorusu olarak yer almasina ragmen kontrol grubundaki
Ogrencilerin yanlig bilgilerinin son testte de devam etmesi dikkat gekmektedir. Bu sonug, ders
kitabinda yer alan baglamin etkili bir sekilde ele alinamadigini gostermektedir.

32. soruda ise verilen durumlardan hangisinin maddelerin genlesme ve biiziilme
Ozelliginden yararlanilarak yapilmadiginin sorulmaktadir. Bu soruya ydnelik olarak “arabanin
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radyatoriine antifiriz koymak”™ ifadesinin yer aldig1 dogru secenegi bulmada son testte her iki
grupta da artig oldugu belirlenmistir. Ancak yasanan bu artiglarin deney grubunda daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun arabanin radyatdriine antifiriz konulmasinin genlesme
ile ilgili olmadigini, suyun donma noktasini diisiirmek amaciyla yapildigi bilgisini ikinci
sunumdan edindikleri diistiniilmektedir. Sunumda suyun donma noktasini diisiirmek i¢in
arabalarin radyatorlerine antifiriz konuldugu agiklamalar1 yer almaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Deney grubuna uygulanan giinliik yasamdan baglamlar igeren
baglam temelli 6grenme ile sunulan derslerin, kontrol grubunda ders kitabi takip edilerek
islenen derslere gore Ogrencilerin “Maddenin Degisimi” iinitesine yonelik basarilarini
arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara dayanarak &grencilerin
dersteki basarilarini artirmak icin fen bilimleri dersindeki diger tnitelerin de baglam temelli
ogrenmeye yonelik olarak islenmesi onerilmektedir.

Deney grubu o6grencilerinin testteki sorularin nerdeyse tamamindaki basarilarinda
uygulamada kullanilan hikayeler ve / veya power point sunumlarinda yer alan baglamlarin etkili
oldugu diistintilmektedir. Baglam temelli 6grenmeye dayali olarak islenen derslerin 6grenciler
tarafindan anlagilmasi gii¢ olan kimya konularin O6grenilmesinde ve anlamli 6grenmenin
gergeklesmesinde katkida bulunacagi sdylenebilir.

Kimya, bir¢ok soyut kavram igerdigi i¢in 6grenciler tarafindan anlagilmasi zor bir ders
olarak goriilmektedir (Reid, 2000). Kimya konularinin baglam temelli 6grenme araciligiyla
gercek yasamdaki olaylara baglamlar kurularak somutlagtirilmas: gerektigi onerilmektedir.

“Maddenin Degisimi” iinitesine yonelik SE 6grenme modeline uygun baglam temelli
O0grenmeye dayali olarak hazirlanan ders planlari, fen bilimleri 6gretmenlerinin 5. sinif fen
bilimleri dersinde kullanabilecekleri ayn1 zamanda 6grencilerin basarilarint artiran materyalleri
olusturmaktadir. Bu ders planlarinin diger iinitelere ve diger fen bilimleri dersi alanlarina (Fizik,
Biyoloji) yonelik olarak da gelistirilmesi gerektigi dnerilmektedir.

Arastirmada kullanilan ders planlari, “Maddenin Degisimi” {initesine yonelik olarak
baglam temelli 6grenmeye dayali SE Ogrenme modeline gore hazirlanmis materyalleri
olusturmaktadir. Bu nedenle arastirmada elde edilen bulgular SE 6grenme modeli, “Maddenin
Degisimi” iinitesi ve bu uniteyle ilgili olarak 5. simif diizeyinde 44 G6grenciden elde edilen
sonuglar ile smirhdir. 5. smiflarda baglam temelli 6grenmeye Yyonelik mevcut arastirma
sayisinin sinirli olmasi nedeniyle baglam temelli 6grenmenin 6zellikle bu diizeyinde farkli
Ogretim yontemleriyle (probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme,...) diger iiniteler
tizerinde denenerek ogrencilerin  akademik basarilarina, bilgilerini  giinlik yasamla
iligkilendirebilme diizeylerine ve derse karsi tutumlarina olan etkisi arastirilarak bu aragtirmanin
sonuglartyla karsilastirilabilir.

5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda (Giindiiz, 2013) “Maddenin Degisimi” iinitesinde
bazi kavramlara yonelik olarak bazi olaylarla ilgili baglamlar (ele kolonya dokiildiigiinde
serinlik hissedilmesi, 1slak ¢amasirlarin buharlagsmaya bagli olarak kurumasi, kis aylarinda
camlarin bugulanmasi, bardaga cay doldururken bardagin catlamasi, elektrik tellerinin yazin
sarkip, kisin gerginlesmesi, tren raylarmin yapimi sirasinda aralarinda bosluk birakilarak
dosenmesi, gozlik camlarminin takilirken c¢ergevelerin 1sitilmasi, kapagi sikismis cam
kavanozun kapagmin agilmasinin saglanmasi) bulunmaktadir. Bu baglamlarin kontrol grubunun
basarisinda katkida bulundugu ancak bu arastirmada yer alan hikayelerdeki ve ders
sunumlarindaki baglamlar kadar etkili olmadig1 diisiiniilmektedir. Ders kitabindaki bu
baglamlar, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri olaylar1 6rnekleyecek sekilde
hikdye gibi bir 6gretim aracinin igerisine yerlestirilmeyip direk “genlesme ve biiziilmenin
yasamimizdaki etkileri” gibi belli basliklar altinda 6rnekler halinde siralanarak verilmistir.
Ayrica ders kitabinda yerlestirilen bu baglamlarin konu igerigindeki biitin kavramlart
kapsamamasi ve var olan kavramlarin ise etkili bir sekilde sunulmamasinin kontrol grubunun
basarisinin deney grubunun gerisinde kalmasina neden oldugunu diisiindiirmektedir. Ders
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kitabindaki baglamlarin yeterli sayida olmadigi ve etkililik konusunda yetersiz kaldigi
gerekcesiyle ders kitaplarindaki giinlilk yasam baglamlarina agirlik verilmesi gerektigi ve var
olan baglamlarm o6grencilerin ilgisini c¢ekebilecek sekilde yeniden diizenlenmesi gerektigi
onerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Science is perceived as a difficult subject by students as it contains abstract concepts (Reid,
2000). In order to avoid this problem, science education should be provided by associating to
everyday life (Bulte, Westbroek, De Jong & Pilot, 2006). Context based learning increases the
interest of students towards the subject and enables them to relate the information they learn
with everyday life (Bennett, 2003).

Context based learning is the use of real life contexts in teaching scientific concepts and
process skills (Glynn & Koballa, 2005). According to another definition, context based learning
is teaching scientific concepts to students through the contexts created by the selected incidents
in daily life (Sozbilir, Sadi, Kutu & Yildirim, 2007).

The aim of the research is to determine the effect of context based learning on the
success of 5th grade students towards the "Change of Substance” unit. As "Change of
Substance” topic is a difficult topic to be understood by students and the studies on context
based learning in the field of chemistry in the 5th grade of secondary schools is limited in the
country the necessity of this research has been revealed. This research is considered important
as it investigates the effect of teaching "Change of Substance” unit with lesson plans based on
context based learning prepared based on 5E learning model and as it is carried out on the
context based learning in the field of chemistry.

Method

Research is designed according to the model with pre-test - post-test control group as one of the
real experimental models and was carried out using a quasi-experimental method. The sample of
the research includes a total of 44 students studying in the 5th grade in a secondary school in
Samsun province, 22 of which are in the experimental group and 22 of which are in the control
group.

Research was performed on "Change of Substance" unit containing 4 topics and 6
attainments in the "Substance and Substance" in the 5th Grade Science Educational Program
(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013). 8 lesson plans containing stories that include contexts
from daily life based on 5E learning model within the scope of context based learning for the
"Change of Substance™ Unit to be used in the practice were prepared by researchers. Lesson
plans include 8 stories, 4 power point presentations and 9 activities. "Change of Substance" unit
is taught on the basis of context based learning in the experimental group and it was completed
in 20 hours in a total of 5 weeks in both groups without any intervention in the control group.

Data in the research were obtained by "Academic Achievement Test" used as a pre-test
before the practice and as post-test after the practice. The test contains 32 multiple choice
questions on the "Change of Substance" unit. The average item difficulty of the test is 0.38
(moderate in difficulty), the average distinctiveness of substance is 0.38 (good distinguishing
power) and KR-20 reliability coefficient is 0.763.

In this research, in cases where Shapiro-Wilk values of student scores in the groups
were higher than 0.05, the groups are accepted to show normal distribution and parametric tests
were used; in cases where Shapiro-Wilk values of student scores in the groups were lower than
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0.05, it is accepted that the groups did not show normal distribution and the analysis of that
group were performed by using non-parametric tests. As the experimental group did not show
normal distribution [p= 0.018, p < .05] in the final test, non-parametric tests were used in the
analyses including this group.

Subject Achievement Test was scored by giving 1 point for correct answers and 0 point
for incorrect and blank answers. After the scores were given, it was converted into a system of
hundred by calculating the scores of each student in the experimental and control group from
pre-test and post-test. The scores obtained by groups were calculated and analysed by SPSS. In
addition, percentage distribution was given according to the choice of the answers given to each
question in this test.

Result and Discussion

As a result of the research, a significant difference was observed between the experimental and
control groups in favour of the experimental group [U= 65.500, p < .05]. This result shows that
the context based learning that contains daily life contexts applied to the experimental group in
teaching the "Change of Substance™ unit is more effective in improving the success of students
on the unit compared to the method applied to the control group. For this reason, it is
recommended to teach the other units in science course by context based learning in order to
improve the success of students.

It has been concluded that the experimental and control group students have similar
misconceptions on many of the questions in the pre-test, these misconceptions of the
experimental group students were highly eliminated in the final test but the control group
students continued to have many of these misconceptions. This result demonstrates that the
context based learning applied to the experimental group is more effective in eliminating the
concept misconceptions that students had before the study on the "Change of Substance” unit
compared to the method applied to the control group. Moreover, it has been concluded that the
stories used in the study and / or contexts in the power point presentations were effective on the
success of the experimental group students on almost all the questions in the test. It is
recommended that the chemistry topics which are difficult to be comprehended by students
should be taught by context based learning and meaningful learning should take place.

Contexts on certain concepts are included in the "Change of Substance” unit in
textbooks of 5th grade science module (Giindiiz, 2013). However, it has been concluded that
these contexts are not sufficient in number and the lesson plans are not as effective as the lesson
plans prepared for this research. Therefore, it is recommended that the daily life contexts in the
textbooks should be focused and the existing concepts should be rearranged to attract the
attention of students.

Ek 1: Akademik Basar1 Testi (“Maddenin Degisimi” Basari Testi)

1. Suyun hal degisimi ile ilgili olarak C) Yogusma D) Genlesme

asagidakilerden hangisi yanhstir? 4. Buharlagsma olay: ile ilgili olarak asagida
A) Su buhart, 1s1 alarak yogusur. verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

B) Su buhart soguk havayla Kkarsilagirsa A) Buharlagma her sicaklikta gergeklesir.
yogusur. B) Buharlagsma sivinin yiizeyinde gerceklesir.
C) Sis, su buharinin yogusmasi sonucu olusur. C) Buharlasma, sivilarin 1s1 alarak gaz haline
D) Su, 1smnin etkisiyle hal degistirir. gegmesi olayidir.

2. Asagidakilerden hangisi maddenin hal D) Buharlasma boyunca sicaklik sabit kalir.
degisimine uygun bir 6rnek degildir? 5. Emre, maca gitmek i¢in formasma ihtiyag
A) Naftalinin yok olmasi duyunca annesinin formasmi yeni yikadigini
B) Caya atilan sekerin dagiimasi fark ediyor. Emre formasimni en hizli sekilde
C) Isitilan sudan buharin ¢ikmasi kurutabilmesi i¢in asagidakilerden hangisini
D) Dondurmanin erimesi yapmasi uygun olmaz?

3. Bir maddeye 1s1 verilince asagidaki A) Formayi sicak bir ortamda kurutmalidir.
olaylardan hangisi gerceklesmez? B) Formayi sererek kurutmalidir.

A) Kaynama B) Buharlagma C) Formayi serin bir ortamda kurutmamalidir.
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D) Formayt havasi nemli bir ortamda
kurutmalidir.

6. Kolonyay1 elimize doktiigiimiizde serinlik
hissi verir. Bunun nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Kolonyanin igerigindeki alkoliin serinletici
ozelliginden dolay: serinlik hissederiz.

B) Kolonyadaki alkol buharlasirken elimizden
11 aldigy igin serinlik hissederiz.

C) Kolonyanimn igeriginde su bulundugu igin
serinlik hissederiz.

D) Kolonya derimizdeki gozeneklerden igeri
girdiginden dolay: serinlik hissederiz.

7. Zehra, elindeki maddeleri birbirinden ayirt

etmek icin maddelerin hangi 0Ozelliklerine
bakmaz?
A) Kaynama sicakligina  B) Erime sicakligina
C) Donma sicakhigma D) Buharlasma
sicakligina

8. 1. Kaynama her sicaklikta gergeklesir.

II. Kaynama noktas1 maddeler i¢in ayirt edici
ozelliktir.

III. Kaynama
degismez.

IV. Bir maddenin kaynama noktasi donma
noktastyla aynidir.

stiresince  stvinin  sicakligi

Kaynama ile ilgili yukaridaki ifadelerden
hangileri dogrudur?

A)lvell B) 1l ve Il C) HI ve
IV D)lvelV

9. Maddenin erime ve donmasiyla ile ilgili
asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Bir maddenin erime ve donma sicakligi
aynidir.

B) Farkli maddelerin erime ve
sicakliklart birbirinden farklidir.

C) Erime ve donma sicakligi ayirt edici
ozelliktir.

D) Bir madde donarken 1s1 alir, erirken is1 verir.
10. I. Maddelerin erime noktalariin bilinmesi
kazan yapimi i¢in kullanilacak maddenin
secimini kolaylastiracaktir.

II. Kazanin yapimi igin erime noktasi diisiik
olan madde se¢ilmelidir.

[II.Kazanin yapiminda kullanilacak maddenin
1stya dayanakli olmasi gerekmektedir.

Bir fabrikada kalorifer kazani yapilmak
isteniyor. Kazanin yapiminda kullanilacak
maddenin se¢imiyle ilgili olarak yukaridaki
yorumlardan hangisi ya da hangileri yapilabilir?
A)Yalmz B)Ivell C)Ilvelll D)Ilvelll

donma

11.
Saf madde Erime noktas1 (°C)
Buz 0
Naftalin 80
Kiik{irt 119
Demir 1535
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Yukaridaki bazi saf maddeleri erime noktalar
verilmistir. Buna gore 95 °C’de hangi maddeler
kati halde degildir?
A) Buz - naftalin
C) Kiikiirt — demir D) Buz - demir

12. Asagidakilerden hangisi suyun donma
noktasini diisiirmek i¢in yapilmaz?

A) Kis aylarinda ugak kanatlarinin ve pistin etil
alkolle yikanmasi.

B) Kis aylarinda arabanin radyatériine antifiriz
konulmasi.

C) Kus aylarinda arabanmin lastiklerine zincir
takilmasi.

D) Kis aylarinda yollara tuz dokiilmesi.

13. I. Is1 verilen maddenin sicaklig1 degismez

II. Is1 termometre ile dl¢iiliir.

I11. Maddelerin yakilmasi sonucu 1s1 olusur.

IV. Ismin birimi kalori ve joule’dir.

B) Naftalin - kiikiirt

Is1 ile ilgili verilen ifadelerden hangileri
dogrudur?
A)lvell B)llvelll C)lllvelV D)IllvelV
14, Is1 Sicaklik
[ Bir enerji tiiriidiir | Enerji degildir
I Birimi joule ve Birimi santigrat
kaloridir derecedir
i Kalorimetre ile Termometre ile
hesaplanir olciiliir
Maddeler Maddeler
IV | arasinda alinip arasinda alinip
verilemez verilebilir

Yukarida 1s1 ve sicaklik arasindaki farklarin
verildigi tabloda ka¢ numarali satir yanlis
verilmistir?
Al B) Il on D) IV
15. Bir lokantada bulunan bir miisterinin
lokanta  personeline  soyledigi  asagidaki
climlelerden hangisinde 1s1  ve sicaklik
kavramlarinin kullanimi dogrudur?
A) Ortamin 1s1s1 ¢ok yiiksek, camlar1 agabilir
misiniz?
B) Meyve suyuna atacagmiz buzun 1sisimi
Olgmek i¢in termometre mi kullandiniz?
C) Masada yanan mum etrafa ¢ok fazla sicaklik
veriyor.
D) Bu giinlerde hava sicakhigr yiiksek oldugu
icin kaloriferleri yakmaniza gerek yok.
16. I. Binalarin dig cephesinin kopiikle
kaplanmasi

II. Binalarin
kaplanmasi

III. Sobalarin 1s1y1 iyi ileten maddelerden
yapilmasi

IV. Pencerelerin ¢ift camli yapilmasi
Yukaridakilerden ka¢ tanesinde 1s1 kaybini
onlemeye yonelik uygulama vardir?
Al B) 2 C)3 D) 4
17. Leyla, buzdolabindan meyve suyu alip
icmek istiyor. Ancak Leyla, annesi tarafindan

catisinin cam Yyiiniiyle
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soguk igecek igmemesi konusunda uyarilinca
meyve suyuna bir miktar sicak su katiyor.
Leyla’nin yaptig1 bu islem i¢in asagidakilerden
hangisi sdylenemez?

A) Su 1s1 verir.

B) Suyun sicaklig: diiser.

C) Meyve suyunun isis1 degismez.

D) Su ve meyve suyunun sicakliklari esit
oluncaya kadar 1s1 aligverisi olur.

18. Hiiseyin, iki tane beherin her birine esit
sicakliga sahip 80 mL su koyuyor. Birinci
beheri 10 dakika, ikinci beheri 20 dakika 6zdes
wstticilarla 1sittiktan sonra sicakliklarini Slgtiyor.
Hiiseyin bu deneyde neyi ispatlamaya calisiyor?
A) Sicakliklar1 farkli olan maddeler birbirine
temas ettiginde 1s1 aligverisi gergeklesir.

B) Ayni tiir maddelerden kiitlesi biiyiik olan
madde daha ¢ok 1s1 alacagi igin sicakligi daha
yiiksek olur.

C) Kiitleleri esit ayni tiir maddelere 1s1
verildigine ilk sicakligr yiiksek olan maddenin
sicakligi daha yiiksek olur.

D) Kiitleleri esit ayni tiir maddelerden fazla ist
alan maddenin sicakligr daha yiiksek olur.

19. Sezen, 3 yasindaki kardesine ¢orba igirmek
istiyor. Corbanin sicak oldugunu fark edince
¢orbanin bulundugu kaseyi i¢inde soguk su
bulunan bir tabaga koyuyor. Bu olayla ilgili
olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Corba ve suyun sicaklig1 esit oluncaya kadar
1s1 aligverisi devam eder.

B) Suyun sicakligi artarken, gorbanin sicakligi
azalir.

C) Corba ile su arasinda 1s1 aligverisi olmaz,
sicaklik aligverisi olur.

D) Suyun aldig1 1s1, ¢orbanin verdigi isiyla
aynidir.

20. Denize girdigimizde hissettigimiz ilk
sogukluk, viicudumuzun sicakligt  suyun
sicakligina esit olunca kaybolur. Bu olayla ilgili
olarak  asagidaki  yorumlardan  hangisi
yapilabilir?

A) Sudan viicudumuza 1s1 akisi olur.

B) Viicudumuzdan suya is1 akisi olur.

C) Sudan viicudumuza sicaklik akis1 olur.

D) Bu olayda 1s1 aligverisi s6z konusu degildir.
21. Mert, A ve B maddelerinin ilk sicakliklarini
Olctiikten sonra A ve B maddelerin birbirine
dokunduruyor.  Bir siire sonra  tekrar
sicakliklarimi Slgiiyor ve A maddesinin sicakligi
ilk  sicakligina goére artmis  oldugunu
gozlemliyor. Mert’in bu deneyi ile ilgili olarak
asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) A maddesinin ilk sicakligi B maddesinin ilk
sicakligindan daha yiiksektir.

B) A ve B maddelerinin son sicakliklar
birbirine esit degildir.
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C) A maddesinden B maddesine 1s1 akisi
olmustur.

D) B maddesinin son sicakiig: ilk sicakligindan
daha diisiiktiir.

22. Zafer, I numarali behere 50 mL yag ve II
numaralt behere 50 mL su koyuyor. Her iki
beheri de 5 dakika boyunca 06zdes isiticilarla
isitinca suyun  sicakligmin yagin sicakligina
gore daha yavas arttigim gozlemliyor. Zafer bu
deneyde hangi sonuca ulasmistir?

A) Maddenin sicaklik artigi 1siticinin giicline
baghdir.

B) Maddenin sicaklik artig1 hacmine baglidir.

C) Maddenin sicaklik artisi cinsine baglidur.

D) Maddenin sicaklik artig1 1sinma siiresine
baglidir.

23. Bir maddeye 1s1 verilerek sicakliginin
artirtlmasiyla maddenin boyutunda meydana
gelen degisim asagidakilerden hangisidir?

A) Genlesme B) Biiziilme

C) Buharlasma D) Kaynama

24. Bir madde 1sitildiginda verilen olaylardan
hangisinin gerceklesmesi beklenmez?

A) Genlesir. B) Kiitlesi artar.

C) Yiizeyi genisler. D) Boyutu artar.

25. Asagidakilerden hangisi maddelerin 1s1
alarak genlesmesi sonucu meydana gelir?

A) Telin boyunun uzamasi ~ B) Su buharinin
yogusmasi

C) Camagirlarin kurumasi
iiflenerek sigirilmesi

26. Dilek, plastik bir topun g¢evresini dlgerek
topu buzdolabma koyarak 2 saat beklettikten
sonra topun g¢evresini tekrar Sl¢iiyor. Dilek, bu
deney sonucunda asagidakilerden hangisine
ulasamaz?

I. Topun i¢indeki hava biiziilmistiir.

II. Top 1s1 kaybetmistir.

II1. Topun ¢evresinin uzunlugu artmustir.

IV. Topun igindeki hava genlesmistir.

A)lvell B)llvelll C)lllvelv D)lvelV
27. Efe, agzina kadar su dolu beheri bir siire
sittiktan  sonra suyun tastigint  gozlemliyor.
Efe’nin bu deneyinde suyun tasmasinin
nedeniyle ilgili olarak asagidaki sonuglardan
hangisine ulasilabilir?

A) Beher biiziilerek kiiglilmiistiir.

B) Su st alarak genlegmistir.

C) Suyun kiitlesi artmistr.

D) Beher 1s1 kaybetmistir.

D) Balonun

28. I. Termometre Il. Termostat 11l. Mikroskop
Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
maddelerin genlesme ozelliginden
yararlanilarak yapilmistir?

A)Yalmzl B)lvell

C)ylivelll D)I, Ilvelll
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29. Yazin elektrik ve telefon telleri sarkar, kisin Gilsen: Bardak 1s1 alarak genlesmistir.

ise gerginlesir. Bu olayla ilgili asagidakilerden Nurcan: Cay 1s1 verdigi i¢in bliziilmiistiir.
hangisi dogrudur? A) Mustafa B) Mustafa ve Giilsen

A) Yazin tellerin 1sinmasi  sonucu teller C) Mustafa ve Nurcan D) Giilsen ve Nurcan
genlestigi icin sarkar. 32. Giunliik hayatta karsimiza c¢ikabilecek
B) Yazn tellerin iizerine kuslar kondugu i¢in sorunlarin verildigi asagidaki 6rneklerde hangi
basing etkisiyle teller sarkar. sorunun ¢oziimiinde maddenin genlesme veya
C) Teller arasindaki baglantilar iyi yapilmadigi biiziilme 6zelligi kullaniimaz?

icin gerginlesirler. A) Birbirinin igine ge¢mis iki bardag:
D) Teller arasindaki mesafe iyi ayarlanmadigi birbirinden ayirmak.

i¢in teller sarkar. B) Arabann radyatériine antifiriz koymak.

30. Sikisan kavanoz kapagini agmak igin C) Kapag1 agilmayan sisenin kapagini agmak.
kavanoz iginde sicak su bulunan bir kaba ters D) Musluga takilmayan hortumu

cevrilerek konulur. Bu durum asagidaki

olaylardan hangisiyle ilgilidir?

A) Buharlasma  B) Kaynama C) Genlesme

D) Biiziilme

31. Ebru’'nun annesi sabah kahvaltisinda
bardaga c¢ay doldururken bardak ¢atlamistir.
Ebru okula geldiginde bu durumu arkadaslarina
anlatir. Bu olayla ilgili olarak Ebru’nun
arkadaslarmim yaptigi yorumlardan hangisi ya
da hangileri dogrudur?

Mustafa: Bardak 1s1 vererek biiziilmiistiir.

Ek 2: Hikaye 6rnekleri

Hikaye 5. Barig’in ogretmenligi

5. sumif ogrencisi olan Baris ve annesi bir aksam komsulari Binnaz Hamim "1 ziyarete giderler. Annesi
Zehra Hamm ve komsular: muhabbet ederler. Iki bayan evden, ¢ocuklardan bahsetmektedirler. Baris
televizyon izlerken onlarin konugtuklarina da zaman zaman kulak misafiri olmaktadir. Bir ara annesi,
Binnaz Hamim’a yorgun goriindiigiinii, hasta olup olmadigint sorar. Bunun iizerine iki bayan arasinda
asagidaki konusmalar geger.

Binnaz Hanim: “Yok komsum hasta degilim de biraz uykusuz kaldim”.

Zehra Harmim: “Haywdir”.

Binnaz Hanum: “Diin aksam Tarik ¢ok ateslendi. Ayakta duramiyordu. Almi ates gibiydi, yaniyordu
cocuk. Bezi islatip defalarca alnina koydum ama atesi diismedi. En son Hamit Bey atesini 6l¢tii. Viicut
15151 39,9°C ¢rkinca hemen acile gotiirdiik. Havale gecirecek sandik”.

Zehra Hanim: “Aaa. Gegmis olsun. Simdi nasil?”

Binnaz Hamim: “Cok siikiir diistii ategi. Doktor serum takti sonra da surup verdi. Birka¢ saat hastanede
kalinca atesi diistii de eve dondiik”.

Bu konugmalart duyan Baris, fen bilimleri dersinde gérdiikleri “Ist ve sicaklik” konusunu diigtintir.
Binnaz Hamim’in “Viicut 1sis1 39,9°C” ciimlesinde 1s1 kelimesini yanhs kullandigini fark eder. Bunun
tizerine asagidaki konugsmalar yapulir.

Barig: “Binnaz Teyze, viicut 1sist 39,9°C olamaz ™.

Binnaz Hanim: “Aaa oglum yalan mi séyleyecegim. Hamit Amcan ol¢tii”.

Baris: “Hayir Binnaz Teyze onu demiyorum. Viicut 1sist degil de viicut sicakligi 39,9°C dir. Is1 yerine
sicaklik kelimesini kullanmalisiniz”.

Zehra Hanim: “Aman oglum ha 1s1 ha sicaklik, ne fark eder? Ikisi de aynm sey”.

Baris: “Hayir anne. Biz derste ogrendik. Ist ve sicaklik ayni seyler degil. Isi, bir enerji ¢esididir. Sicaklik
ise wsumin bir gostergesidir. Sicaklik, isvmin akis yoniinii bir biiyiikliik olarak gdostermek icin kullanilir.
Hamit Amca viicut sicakligini termometre ile olgmedi mi?”’

Binnaz Hanim: “Evet Baris”.

Barig: “Bakin iste. Sicaklik termometre ile olgiiltir. 39,9°C dediniz. Sicakligin birimi °C’dir. Ist olsaydi
birimi kalori ya da joule olurdu. Is1 dlgiilmez, kalorimetre ile hesaplanir. Hamit Amca’nin olgtiigii
viicudun isist degil viicudun sicakligidir”.

Binnaz Hanim: “Baris dogru diyebilir Zehra. Biz bunlart yillar énce gérdiik. Unuttuk gitti”.

Zehra Hanim: “Dogru diyorsun Binnaz. Aferin ogluma neler de biliyor. Bize 6gretmenlik yapiyor”.
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Hikaye 8. Fahri’nin topu

Fahri, topunu uzun bir siire bodrum katinda beton bir zemin iizerinde birakmistir. Okullarin
kapanmasmin ardindan yaz tatili baslayinca Fahri igin top oynama mevsimi agilmistir. Fahri, topunu
bodrumdan alinca topunun havasimin indigini fark eder. Topun delindigi igcin hava kagirdigint diigiinerek
topu kontrol eder. Ancak topun iizerinde herhangi bir delige rastlayamaz. Bunun tizerine babasina
topunun havasun neden indigini sorar. Babasi, ogluna topu beton zemine biraktigr icin topun i¢indeki
havamin 151 kaybettiginden dolay: biiziilerek havasinin indigini sdyler. Topa biraz hava verince eski haline
geri donecegini soyler. Bunun iizerine baba ve ogul pompayt alarak bahgeye giderler.

Topa hava pompalarken babasi aciklamalarina devam eder. Bu durumu arabanmin lastiklerindeki havaya
benzetebilecegini soyler. Kis aylarinda araba lastiklerin igindeki havanin i1s1 kaybettigi icin
biiziildiigiinden lastiklere hava verildigi, yaz aylarinda ise lastigin i¢indeki havanin 1s1 alarak genlestigi
icin lastigin havasimin bir miktar indirildigini soyler. Bu sirada Fahri’nin gézliigiiniin cami diiger. Fahri
gozligiiniin kirildigimi diisiinerek panikler. Cami yerden alinca kirilmadigini fark eder. Cerceveyi de
goziinden ¢ikarp kontrol eder. Gozliik ¢ercevesinin de kirilmadigini fark eder. Fahri bu duruma ¢ok
saswrrr. Babasina bu durumun nasitl oldugunu sorar. Babasi, gozliik ¢ercevesinin genlestigi i¢in camin
diistiigiinii soyler. Fahri daha dnce neden diismedigini sorar. Babasi genlegsmede havalarin isinmasinin
etkili oldugu, havalarin isinmasiyla gozliik ¢ercevesinin is1 alarak genlestigi agiklamalarimda bulunur.
Babasi, gozliiklerin yapiimast esnasinda gozliik ¢ergevesi isitilarak cami takilsaydi, ¢ergeve sogudugunda
biiziileceginden cami sikica kavrayacagi i¢in caminin sonradan diismeyecegini séyler.
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