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Bu arastirmada okuma ¢emberlerinin ogretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerine etkisi
arastirilmigtir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin sinif egitimi anabilim
dalinda ogrenim goren 3. sinif 6gretmen adaylart ile gergeklestirilmistir. Aragtirma 6rneklemini
toplam 21 6gretmen adayr olusturmustur. Arastirmada ontest-sontest tek gruplu zayif deneysel
desen kullamilmistir. Ogretmen adaylarimin  okudugunu anlama  diizeyleri arastirmacilar
tarafindan gelistivilen iki farkli anlama testi ile belirlenmistir. Elde edilen veriler iizerinde
yapilan analizler, okuma ¢emberlerinin dgretmen adaylarmmin okudugunu anlama bagarilarimin
artirtlmasinda istatistiksel olarak anlamh etkilerinin oldugunu ortaya koymugtur.

Anahtar Sozciikler: Okuma Cemberleri, Ogretmen Adaylari, Okudugunu Anlama.

ABSTRACT

This research aimed to explore the effects of literature circles on the development of pre-service
teachers’ reading comprehension levels. The research took place at a state university’s faculty of

*Alintilama: Yildirim, K., Ates, S., Cermik, H., ve Dogan, B. (2019). Okuma g¢emberlerinin
Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerinin gelisimine etkisi. Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 39(2), 1029-1048.

** Bu arastirma 4-8 Ekim 2018 tarihleri arasinda gergeklestirilen 4. Uluslararas1 Cagdas Egitim
Arastirmalar1 Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmusgtur.

“* Bu galigma TUBITAK 1001 117K108 nolu “Bir adim da biz atalim: Okuyalim, paylasalim,
okutalim ve yayalim” projesi kapsaminda desteklenmektedir.
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education with the pre-service teachers. A total of 21 preservice teachers constituted the research
sample. In the current research, one-group pretest-posttest quasi-experimental design was used.
The preservice teachers’ reading comprehension levels were measured by two different
comprehension tests developed by the researchers of this study. The research findings showed
that literatures circles had a statistically significant effect on the development of the preservice
teachers’ reading comprehension levels.

Keywords: Literature circles, Preservice Teachers, Reading Comprehension Levels.

GIRIS

Dil 6gretimi alaninda ¢alisan ¢ogu egitimci, arastirmact ve teorisyen bireylerin kitaplar
hakkinda yaptiklart okumalarin, konusmalarin ve yazma siireglerinin onlarmn
yasamlarint zenginlestirdigini ifade etmis ve Ozgilin literatiir kaynaklarinin - -ders
kitaplar1 digindaki materyallerin- okul programlarinda kullanilmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Goodman (1988) 6zgiin literatiir kaynaklarmin (hikayeler, resimli
cocuk Kkitaplari, romanlar vb.) okuma ve iliskili becerilerin 6gretimi igin okullarda
kullanilan ders kitaplarindan daha zengin bir séz varligina sahip oldugunu ifade
etmistir. Edebi eserlerin 6grencilerin yeni sozciiklerle ve ciimle yapilariyla tanismalarini
saglamada, onlarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede 6nemli kaynaklar oldugu
aciktir. Nitekim Huck da (1990) 06zgiin edebi eserlerin smiflarda kullanilmasinin
ogrencilerin daha iyi okuyucular olmasina olumlu yonde katkilar sagladig: diisiincesini

desteklemektedir.

Short (1997) siniflarda 6zgiin edebi eserlere yer vermenin dort temel islevinden sz
etmektedir. Bunlar; dili 6grenmek, farkli konu alanlarini irdelemek, diinyay: tanimak ve
diinyaya elestirel gozle bakmaktir. Ogrenci okudugunda dogal olarak yazili dil
hakkindaki farkindaligimi gelistirecek, harflerin bir araya gelerek nasil anlam
kazandigin1 6grenecek ve anlam kurmaya yardimci olan stratejilerin nasil ige yaradigimni
kavrayacaktir. Ozgiin edebi eserler 6grencilerin farkli konu alanlarmni (sosyal, fen,
matematik vb.) incelemelerine ve 6grenmelerine destek olarak diinyay1 anlamalarina da

yardimer olur. Bu kaynaklar 6grencilerin kiiltiirel, sosyal ve politik meseleleri g6z
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oniinde bulundurarak diinyaya elestirel gozle bakmalarina katki saglar. Bu siire¢ onlar1
cevreleyen diinyanin sorunlarini anlamalarina ve bu baglamda toplumu degistirmek i¢in

harekete gegmelerine yardimci olur (Lee, 2002).

Ogrencilere 6zgiin edebi eserler gercevesinde firsatlar sunmak, bu kaynaklarla ilgili
onlar1 konusturmak ve tepkilerini almak 6nem arz etmektedir. Zira Short’a (1995, 1999)
gore iyi bir okuyucu olmalart i¢in ogrencilerin bagimsiz okumalar yapmalari,
okuduklarinin yasamlar1 agisindan ne gibi katkilar sagladigini fark etmelerinin yani sira
Ogrencilerin grup icerisinde 0zgiin edebl eserler baglaminda konusabilecekleri
firsatlarin olusturulmasi, bir okur olarak tepkilerinin alinmasi ve okumanin amacinin
anlagilmasi da oldukca 6nemlidir. Evans (2001) 6grencilerin okuduklarina iligkin farkli
yorumlari birbirleriyle paylastiklarinda anlami birlikte yapilandirdiklarini ifade eder.
Diger bir ifade ile kendi basina okuyup yorumlamaya calisan bir 6grenci, farkli bakig
agilarinin paylasilmasiyla ortaya c¢ikacak anlamin yeniden yapilandirilmasi firsatini
kacirmig olacaktir. Aslinda 6zgiin edebiyat kaynaklar1 baglaminda olusturulan sosyal
gruplar ve bu gruplarda gerceklestirilen konusmalar yaratict ve elestirel diisiinmeyi
gelistirmektedir (Lehman ve Scharer, 1996). Ogrenciler bu kaynaklar1 diinyay1 bilmenin
bir yolu olarak kullanabilirler. Bunun yaninda okuduklar1 eserlerde sunulan
deneyimlerle kendi yaganmigliklari arasinda baglantilar kurabilir ve bunlar iizerine
konusabilirler. Okuma c¢emberleri gruplarda sagladigi etkilesimler sayesinde bunu

saglayacak en iyi yontemlerden biri olarak gosterilmektedir (Evans, 2001)

Yukarida ifade edilenler géz 6niinde bulunduruldugunda okuma g¢emberlerinin 6zgiin
okuma ve yazma deneyimlerinin ortaya ¢ikmasinda Onemli katkilarinin olacagi
diisiiniilmektedir. Ciinkii okuma ¢emberleri metnin anlasilmasinda, metinle ve
digerleriyle kigisel baglantilar olusturmada ve derin anlamlar kurmada Onemli

kolayliklar saglamaktadir (Lee, 2002).

Okuma gruplari, okuma tartigma gruplari, okuma tepki gruplari, sohbete dayali tartisma
gruplari, okuma ve yazma kuliipleri, kitap sohbetleri ve doniisiimsel okuma tartigmalart
(Christie, 1998, akt., Lee, 2002) gibi birgok farkli isimle bilimsel literatiirde ifade edilse

de genel olarak okuma g¢emberleri, ayn1 Oykii, siir, makale ya da kitaplari okumay1
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secen Ogrencilerin bir araya gelerek kiigiik gruplar olusturmasi ve bu gruplarda
okunanlarin tartisilmasi ve paylasilmasi etkinligidir (Daniels, 2002). Okuma ¢emberleri,
ogretmen ya da metin merkezli degildir, 6grenci merkezlidir. Ogrenci bakis acis1 ve
sorularina dayali olarak isler. Kaliplasmis belli kurallara gore yiiriitilmez, esnek ve
akicidir. Ancak kurallarin  olmamasi siirecin  kontrol edilmedigi ya da sadece
yapilandirilmamis konusma toplantilari seklinde yiiriitiildiigii anlamina gelmez. Aksine
okuma c¢emberleri 6grencilerin bagimsiz olacaklari ve sorumluluk alacaklart sekilde
yapilandirilan gruplardir. Gruplar 6grenci yeteneklerine gore degil, dgrencilerin ilgi
duyduklar1 kitap segimine gore olusturulur. Ogrenciler bu gruplarda liderlik rolii
iistlenebilecekleri gibi grup icinde farkli sorumluluklar ve degisik roller de alabilirler

(Schoonmaker, 2014).

Brown (1995) okuma g¢emberlerinin basarili bir yontem olmasinda etkili olan bes
faktorden bahsetmektedir. Bunlar; grup dinamigi olusturmasi, modellik saglamasi, kitap
secimi firsatlar1 yaratmasi, 6grencileri motive etmesi ve dnceki deneyimlerle baglantilar
olusturmasidir. Okuma ¢emberleri yeni bir fikir olmamakla birlikte 6gretmenlerin
birgogu tartisma gruplarindan faydalanmis olabilir. Ancak okuma ¢emberleri yap1 ve
icerik baglaminda geleneksel okuma ve tartigma gruplarindan farklilasmaktadir.
Geleneksel okuma gruplart metin analizine ve dogru yorumlamalara odaklanmaktadir.
Sonug olarak bu tarz smif i¢i uygulamalarda &grenciler okumaya iligkin ilgilerini,
motivasyonlarini kaybetmekte ve risk alma korkusu yasamaktadirlar (Lee, 2002).
Bunun aksine okuma ¢emberleri, okumanin doniisiimsel bir siire¢ olarak goriildiigii ve
ogrencilerin aktif bir sekilde anlami yapilandirdigi doniisiimsel okuma teorisi iizerine

temellendirilmistir (Rosenblatt, 1978).

Uluslararas1 bilimsel literatiir incelendiginde okuma c¢emberlerinin farkli egitim
kademelerinde ve farkli degiskenler iizerindeki etkililigini test eden bir¢ok aragtirmaya
rastlanilmaktadir. Reeder (1991) okuma c¢emberlerinin 6grencilerin elestirel diigiinme
becerilerine, erken ¢cocukluk donemi okuma ve yazma becerilerine, okudugunu anlama
diizeylerine ve okumaya iliskin tutumlara etkisine odaklanirken Day (2002) ve Lee’de

(2002) bu siiregte ortaya c¢ikan Ogrenci konusmalarina, okur tepkilerine ve G6grenci
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sorularina yonelmistir. Evans (1996) ve Fowler (1996) okuma ¢emberlerinde dgrencileri
farkli sekilde gruplamanin etkisine, Mccormack (1995) okuma ¢emberlerinde 6gretmen
ve Ogrenci merkezli tartigmalarin etkisine, Evans (1993) ve Maloch (2000) okuma
¢cemberlerinin 6grencilerin etkin katilimina etkisine, Beceker (1999) dgrencilerin okuma
cemberlerine nasil reaksiyon verdiklerine ve Villaume ve Hopkins (1995) ise okuma
¢emberleri etkinlikleri sirasindaki 6grenci etkilesimlerine odaklanan arastirmalar

gergeklestirmiglerdir.

Tiirkiye’deki okuma ¢emberleri ile ilgili ulasilabilen arastirmalar incelendiginde
kuramsal nitelikteki aragtirmalarin yani sira, okuma ¢emberlerinin okudugunu anlama,
akic1 okuma, okuma motivasyonu, sosyal becerilerin gelisimi, elestirel okuma 6z
yeterlilik algilari ve okuma aligkanlhigi iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik
arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Kuramsal nitelikteki arastirmalar (Avci, Yiiksel ve
Akinct, 2010; Dogan, Yildirim, Cermik ve Ates, 2018; Dogan, Ates, Cermik ve
Yildirim, 2018) okuma ¢emberlerinin ne olduguna, nasil uygulanacagimna ve etkililigine
yonelik zengin bir literatiir sunmaktadir. Avei, Baysal, Giil ve Yiksel (2013),
Balantekin ve Pilav (2017) ve Sari, Kurtulus ve Yiicel-Toy (2017) tarafindan okuma
¢emberlerinin okudugunu anlama iizerindeki etkililigine yonelik gergeklestirilen
arastirmalarm agirlikli olarak ortaokul kademesinde yiiriitiildiigli gozlenmektedir. Lise
diizeyinde herhangi bir caligmaya ulasilamamis; tniversite diizeyinde ise okuma
¢cemberlerinin dgrencilerin okuma deneyimlerini zenginlestirmek (Kaysi, Acar ve Altun,
2016) ve Ogretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlilik algilarini gelistirmeye
etkisini test etmek (Ozbay ve Kaldirim, 2015) amactyla kullanildig1 iki calismaya
ulagilabilmistir. Ortaokul kademesinde gerceklestirilen ¢aligmalar okuma ¢emberlerinin
okudugunu anlamay1 gelistirmede etkili olduguna yonelik sonuglar ortaya koyarken
Ozbay ve Kaldirim (2015) tarafindan Tiirkge dgretmen adaylariyla yapilan arastirma is
birlikli okuma c¢emberlerinin Ogretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlilik

algilarini gelistirmede etkili oldugunu géstermistir.

Ilgili literatiirde ilkokul diizeyinde 6grencilerin okudugunu anlama, akic1 okuma, okuma

motivasyonu ve sosyal becerileri tizerindeki etkisiyle siiregteki okur tepkilerini
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belirlemeye yonelik sadece bir c¢alismaya (Kaya, 2018) ulagilabilmistir. Arastirma
okuma ¢emberlerinin akici okuma, okudugunu anlama ve sosyal becerileri gelistirmede
etkili bir uygulama oldugunu gostermistir. Ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan
aragtirmalar okuma g¢emberlerinin okumaya iligkin biligsel ve duyussal becerileri
gelistirmede farkli sinif diizeylerinde etkili oldugu sonuglarini ortaya koysa da 6zellikle
hedef kitlesini ilkokul paydaslarinin olusturdugu daha fazla arastirmaya gereksinim
oldugu agiktir. Nitekim uluslararas: diizeyde yapilan sinavlar Tiirk dgrencilerin okuma
becerileri agisindan ¢ok da iyi diizeyde olmadigini ortaya koyarken (Dogan vd., 2018;
Arikan ve Yildirim, 2014; Yildirim ve Arikan, 2014) 6zellikle okumayla ilgili beceri
gelisiminin 6grencilerin ilkokuldaki deneyimleriyle yakindan iliskili oldugu herkes
tarafindan kabul gérmektedir. Ogrencilerin okuldaki deneyimleri ve basarilari ise
ogretmen nitelikleriyle iliskilendirilmektedir. Bilimsel literatiir incelendiginde Lane,
Hudson, Leite, Kosanovich, Strout, Fenty ve Wright (2008), Podhajski, Mather, Nathan
ve Sammons (2009) ve Reid Lyon ve Weiser (2009) tarafindan yapilan arastirmalar
Ogretmen nitelikleriyle Ogrenci basarilart arasinda iliskiler oldugunu ortaya
koymaktadir. Ornegin okumanin gesitli boyutlarina iliskin 6gretmen yeterliligindeki
artisin 6grenci basarisina etkisini arastiran McCutchen, Abbot, Green, Beretvas, Cox,
Potter, Quiroga ve Gray (2002) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin 6gretim davraniglarinin
degisebilecegini ve bu degisimin 6grenci basarisini pozitif yonde onemli Olgiide
etkileyebilecegini ortaya koymuslardir. Son yillarda egitim alaninda egitimsel sonuglart
etkileyen farkli degiskenler iizerinde durulsa da Stronge (2002) 6grenci basarisindaki en
onemli degiskenin hala ogretmen oldugunu ifade etmektedir. Ogretmen niteliginin
O6neminin anlagilmasiyla birlikte politikacilar, egitimciler ve arastirmacilar dgretmen
niteliklerini nasil artiracaklart {izerine odaklanmaya baslamislardir. Milli Egitim
Bakanliginin 2023 Egitim Vizyonu’nda da gerek sistem igerisindeki dgretmenlerin
gerekse yetismekte olan Ogretmen adaylarinin niteliklerinin artirillmasina yonelik
vurgular da bunun bir gostergesidir (MEB, 2019). Bu kapsamda 6gretmen niteliginin
Ogrenci basarisini artiracagi varsayimindan hareketle bu ¢calismada 6gretmen adaylarinin
okuma becerilerini gelistirmede okuma ¢emberlerinin etkililiginin test edilmesi

amaglanmistir. Arastirma, ulusal diizeyde smif Ogretmeni adaylariyla yapilan ilk
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caligma olmasi ve 6zellikle okuma aligkanligi ve okumaya yonelik tutumu zayif ve orta
diizeyde olan katilimcilart hedef almasi yoniiyle ayri bir 6neme sahiptir. Aragtirma
sonuglar1 baglaminda 6gretmen yeterliliklerinin artirilmasi adina 6rnek bir uygulama
olacag1 ve bilimsel kalitesi test edilmis uygulamayla Tiirkiye’de okuma becerilerinin
iyilestirilmesiyle 1ilgili ¢abalara saglayacagi katki nedeniyle c¢alisma Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda aragtirmada okuma c¢emberlerinin sinif 6gretmeni
adaylarmin okudugunu anlama diizeylerine etkisi arastirilmigtir. Bu genel amag

dogrultusunda asagida arastirma sorusuna cevap aranmisgtir:

1. Okuma ¢emberleri uygulamalari O6gretmen adaylarinin okudugunu anlama

diizeylerinde anlamli bir etki olusturmakta midir?
YONTEM

Arastirmada Ontest-sontest tek gruplu zayif deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren

ve arastirmaya goniilli olarak katilmaya istekli 6gretmen adaylari ile yiiriitilmiistiir.
Calhisma Grubu

2017-2018 egitim 6gretim yili gliz donemi bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi
smif egitimi anabilim dalinda Ogrenim goren 3. sinif Ogretmen adaylar ile
gergeklestirilmistir. Aragtirmada kolay ulusabilir ve kriter (Slgiit) 6rnekleme teknikleri
kullanilmistir. Arastirmacilardan birinin (ilk yazar) gorev yaptigr iiniversitenin egitim
fakiiltesinin sinif Sgretmenligi egitimi anabilim dalinda Ogrenim goéren Ogretmen
adaylar1 siirece dahil edilmistir. Yine bu 0gretmen adaylarina (toplam 85 Ogretmen
aday1) okuma aligkanlig1 anket formu ve okumaya yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir.
Toplanan verilerden elde edilen sonuglara gére okuma aligkanligi ve okumaya yonelik
tutumu zayif ve orta diizeyde olan 6gretmen adaylari belirlenmistir. Bu da 6rneklem
seciminde Olglit olarak belirlenmistir. Belirlenen 6gretmen adaylar1 arasidan

goniillillik esasina dayali olarak 24 o&gretmen adayr segilerek calisma grubu
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olusturulmugtur. So6zii edilen 24 kisiden ii¢li ¢esitli nedenlerle 4. ve 5. aylarda

caligmalara katilamamis ve ¢aligma 21 dgretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
Veri Toplama Araglari

Aragtirmacilar tarafindan O6gretmen adaylarmin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemeye yonelik basart testleri gelistirilmistir. Her alti1 okuma ¢emberinden sonra
6gretmen adaylarinin okumus olduklar: kitaplara yonelik ¢oktan segmeli basart testleri
uygulanmigtir. Basari testleri 4 uzman tarafindan incelenmis ve var olan eksiklikleri
giderilmistir. Her bir kitaba iligkin 5 soru hazirlanmis ve her bir anlama testinde 30 soru
yer almustir. Tk anlama testinin KR-20 degeri .70 olarak hesaplanmistir. ikinci anlama
testinin KR-20 degeri ise .67 olarak hesaplanmistir. Her bir basar testi i¢in madde ve
test analizleri gerceklestirilmistir. Her bir test icin madde giigliigi .50-.60 arasinda
degismistir. Bu da testlerin ortalama bir gii¢liige sahip oldugunu gostermistir. Yine
madde ayirt ediciligi i¢cin madde-toplam test korelasyonlart ve %27°lik alt-iist veri seti
arasinda f-testi yapilmustir. Gelistirilen basar testleri igin madde korelasyonlar1 .30-.85
arasinda degismistir. Bu da testlerin madde ayirt ediciliklerinin iyi oldugu konusunda
yorumlanabilir. Testlerin es degerliligi i¢in herhangi bir istatiksel analiz
gerceklestirilmemistir. Sadece testlerde benzer diizeylerde soru tiplerinin olmasina zen

gonderilmistir.
Verileri Toplama Siireci

Sinif egitimi ana bilim dalinda 6grenim géren toplam 85 {igiincii sinif 6gretmen adayina
okuma aligkanligi anket formu ve okumaya yonelik tutum o&lgegi uygulanmis ve
uygulamalar sonrasinda belirlenen zayif okuyucular arasindan goénillii toplam 21
O0gretmen aday1 arastirma siirecine dahil edilmistir. Calisma grubu ile ayda iki kitap
okunarak okuma gemberleri etkinlikleri yiiriitiilmiistiir. Her okuma ¢emberinde bir kitap
okunmustur. {lk alt1 okuma g¢emberinde “Ka¢ Zil Kaldi Ortmenim, Suzan Defter,
Cinayet Fakiiltesi, Kafamda Bir Tuhaflik, Sultan1 Oldiirmek, Bana Sen Séyle” sonraki
alt1 cemberde “Civan, Puslu Kitalar Atlasi, Bir Pars Hiiziinle Kaybolur, Riiya Kori,

Varolmayanlar, Barbarin Kahkahasi, Hayati Sevme Hastaligi, Az, Soluk Bir An, Bu
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Yalan Tango, Akhisar Diiserken, Karanlik Oda” adli kitaplar okunmustur. Her bir
okuma cemberinde gruptaki 6grenciler ¢esitli roller iistlenmislerdir. Bu roller temel
roller ve secimlik roller olmak iizere iki grupta toplanmaktadir. Temel roller okuma
aydinlaticisi, ressam, bag kurucu ve sorgulayicidir. Sec¢imlik roller ise hareket izcisi,
karakter ¢oziimleyici, Ozetleyici ve sozcikk avcisidir. Her uygulamada gruplarda
ogrencilerin aldig1 roller degismistir. Ogrencilerin farkli uygulamalarda farkli roller
olmasina 6zen gosterilmistir. Kitap aydimlatict roliinii alan kisi kitapta kendisini en ¢ok
etkiyen kisimlari yazmigtir. Ressam roliinii alan 6grenci okuduklarindan etkilendigi
yerleri resimlemistir Bag kurucu roliinii alan 6grenci kitapta anlatilanlarla kendi
deneyimlerini iligskilendirmistir. Sorgulayici roliinii alan 6grenci ise okuduklartyla ilgili
diger gruplara sorulmak iizere sorular hazirlamistir. Gruplar 5’er kisilik
olusturuldugundan her bir uygulamada grubun tercihine goére bir segimlik rol de
belirlenmistir ve o 6grenci roliin gerektirdigi sorumluluklari yerine getirmistir. Her alt1
okuma ¢emberinden sonra okunulan alti kitaba ilisgkin okudugunu anlamaya iligkin

basart testleri 6gretmen adaylarina uygulanmstir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde istatistiksel paket programlardan yararlanilmistir.
Ogretmen adaylarmin her bir alt1 okuma ¢emberinden sonra elde etmis olduklar puanlar
Jamovi istatiksel programinda analiz edilmistir. Analizlerde betimsel [Box plot, Z-puan
testi, aykirt deger analizi (outliers)] ve cikarimsal analizler (Shapiro-Wilk, Wilcoxon

[saretli Siralar Testi) bir arada kullanilmustir.

BULGULAR

Oncelikle o6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin normallik analizleri
gergeklestirilmis bu analizler icin de merkezi dagilim 6lgiileri (¢arpiklik, basiklik),

aykirt deger analizi (outliers), Shapiro-Wilk normallik testi, Z-puan testi ve Box Plot
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(kutu diyagrami) analizleri gbz 6niinde bulundurulmustur. Bu analizlere iligkin bulgular

asagida sunulmustur.

Asagida Ogretmen adaylarinin ilk alti1 okuma c¢emberi ve ikinci alti1 okuma ¢emberi
sonrasinda yapilan anlama testlerinden elde ettikleri toplam puanlara iliskin Shapiro-

Wilk normallik testi analiz sonuglart verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Anlama Testlerinden Elde ettikleri Toplam Puanlara

fliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

w sd p
[k anlama testi .869 21 .009**
Ikinci anlama testi .869 21 .049*

*p<.05, **p<.01.

Yukaridaki tablo géz oniinde bunduruldugunda 6gretmen adaylarinin ilk alti okuma
cemberinden sonra elde etmis dolduklar1 okudugunu anlama toplam puanlari normal bir
dagilim gostermemistir [#(21) = .869, p = .009]. Ogretmen adaylarmin ikici alti okuma
¢emberinden sonra elde etmis olduklar1 okudugunu anlama toplam puanlari da normal
bir dagilim goéstermemistir. [W(21) = .907, p = .049]. Bunun yaninda yapilan aykir
deger ve Box Plot analizleri anlamli farklilik gdsteren kisilerin veri setinde olmadigini
gostermistir. Box Plot (kutu diyagrami) analizi verinin gruplar arasindaki normal
dagilimi gostermektedir. Kutu diyagraminin farkli boliimleri arasindaki bosluklar
verinin dagilim derecesini yani carpikligi ve aykiri degerleri gostermektedir. Dolayisi
ile yapilan “kutu diyagram” analizi herhangi bir carpiklik ve aykiri deger ortaya
koymamistir. Yine bu siireci destelemek amaci ile amaci ile Z-puan testi de
gergeklestirilmistir. Z-puan testi standart sapma degeri olarak da bilinir. Normal bir
dagilimda bu degerin (herhangi bir puanin) -3 +3 araligina diismesi beklenmektedir. Bu
degerlerin disinda kalan puanlar normal dagilim igin risk olusturmaktadir. Anlamli
farklilik olusturan herhangi bir puana rastlanilmamistir. Yani 6gretmen adaylarinin
anlamayla ilgili basari1 testlerinden elde etmis olduklari puanlarin her biri normal
dagilim egirisi icerisinde standart sapma gostermistir. Merkezi dagilim 6lgiileriyle ilgili

yapilan analizler, ilk alti okuma ¢emberinden sonraki elde edilen okudugunu anlama
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puanlarma iligkin c¢arpiklik degerinin -.947, basiklik degerinin ise .005 oldugunu
gostermistir. Yine ikinci altt okuma ¢emberinden sonraki elde edilen okudugunu anlama
puanlarma iliskin carpiklik degerinin -.041, basiklik degerinin ise .537 oldugu
goriilmiistiir. Bu degerler veri setinin normal dagilimla ilgili bir probleminin olmadigini
gostermistir. Ancak Orneklemin kiigiik olmasindan dolayr bir sonraki agamada
parametrik olmayan testler tercih edilmistir. Ogretmen adaylari iizerinde yapilan iki
ol¢iim arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir.

Bu analize iliskin bulgular asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Anlama Testlerinden Elde ettikleri Toplam Puanlara

Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sira Sira
z p
Ortalamasi Toplam
Negatif
6.36 44.50
L Siralar
Ikinci
, Pozitif
alti-1lk 12 12.13 145.50 -2.038 .042
siralar
alt1 )
Esit 2
Toplam 21

Yukaridaki tablo incelendiginde dgretmen adaylarmin ikinci alti okuma ¢emberinden
sonra gergeklestirilen okudugunu anlama basar1 testinden elde etmis olduklart puanlar
ile ilk alt1 okuma ¢emberinden sonra uygulanan okudugunu anlama basari testinden elde
etmis olduklar1 puanlar arasinda bir fark oldugunu gostermektedir (Z = -2.038, p =
.042). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlart dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
siralar yani 6gretmen adaylarinin ikinci alti okuma ¢emberinden sonra gerceklestirilen
okudugunu anlama basar1 testinden elde etmis olduklar1 puanlar lehine oldugu ifade
edilebilir. Bagka bir deyisle 6gretmen adaylarinin ikinci testten elde etmis olduklar

puanlar anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
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SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada okuma ¢emberleri uygulamalarimin okuma aligkanligi ve okumaya
yonelik tutumu zayif veya orta diizeyde olan dgretmen adaylarinin okudugunu anlama
diizeyleri iizerindeki etkililigi incelenmis ve elde edilen bulgular olumlu sonuglar ortaya
koymustur. Day (2002) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin okuma
cemberlerine katilim1  ve Ogrencilerin  okudugunu anlama siireclerine katilimi
arastirllmistir. Elde edilen sonuglar okuma ¢emberlerinin hem &gretmen adaylarinin
hem de &grencilerin okudugunu anlam siireglerine olumlu ydnde katki sagladigini,
bunun yaninda 6gretmen adaylarinin 6grenme siireclerinde daha etkin bir sekilde rol
almalarina yardimct oldugunu gostermistir. Yine Kennedy (2010) ve Thomas (2013)
tarafindan yapilan c¢aligmalarda da elde edilen sonuglar okuma ¢emberlerinin
okudugunu anlama diizeylerini artirmada etkili oldugu sonuglarini ortaya koymustur.
Ozellikle dgretmen adaylarmin her bir okuma cemberinde farkli roller {istlenmesi,
iistlendikleri roller baglaminda kitapla ilgili yapilmasi gereken sorumluluklart yerine
getirme cabalari, okuma ¢emberleri gruplarinda 6gretmen adaylarinin sorumluluklart
dogrultusunda anlami yapilandirma siirecine katki saglamalari, ulasilan anlamlart
gruplardaki 6gretmen adaylarinin farkli etkinliklerle (drama, afis vb.) paylasmalar1 ve
daha bircok okuma ¢emberleri biinyesinde bulunan degiskenin bu siirece katki sagladigi
ifade edilebilir. Kisacasi okuma g¢gemberlerinde 6gretmen adaylarinin okunulan kitap
dogrultusunda anlami yapilandirma siirecine etkin katilimlart bu siirece olumlu yonde

yardimc1 olmus olabilir.

Beach (1993) tarafindan okur-tepki kurami baglaminda yapilan taramalar deneyimsel,
psikolojik, sosyal ve kiiltirel olarak farkli smiflandirmalarin oldugunu ortaya
koymustur. Deneyimsel teorisyenler, okuyucunun metinle olan deneyimlerini odak
noktasina almislardir. Psikolojik agidan degerlendiren teorisyenler okuyucunun biligsel
deneyimlerini dikkate almiglardir. Sosyal teorisyenler, okuyucunun sosyal baglamina ve
kiiltiirel teorisyenler ise okuyucunun sahip oldugu rollerin, tutumlarin, degerlerin ve

tarihsel baglamin tepkileri nasil sekillendirdigine odaklanmiglardir. Bunun yaninda
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Rosenblatt (1938) tarafindan ortaya konulan doniisiimsel teori de okuma siirecini,
okuyucu ve metin arasinda karsilikli aligverise ve degisime dayanan bir yapi olarak
ortaya koymustur. Bu yaklasimda siire¢ icerisinde hem metin hem de okuyucu karsilikli
olarak etkilenmektedirler. Okuyucu hem okudugu metinden anlami elde etmekte hem de
etkin bir sekilde sahip oldugu 6n yasantilarla anlami yapilandirmaktadir. Bundan dolay1
Rosenblatt tek bir dogru anlamin olmadigini, her bir okuyucunun farkli tepkiler
verebilecegini ifade etmistir. Ayn1 zamanda Rosenblatt metinle ilgili kisisel tepkilerin
tartisilmasinin anlamin elde edilmesi konusunda daha tiimevarimsal bir bakis agisi
ortaya koyacagini belirtmistir. Iste bu bakis acisinin okuma ¢emberlerinde optimum
diizeyde ortaya ciktig1 ifade edilebilir. Clinkii okuma ¢emberlerinde dgretmen adaylari
aldiklar1 roller baglaminda okunulan kitapla etkilesime girmis ve ortaya c¢ikan
etkilesimler, okuma c¢emberleri gruplarina farkli anlamlarin getirilmesini ve bu
baglamda st diizey tartismalarin ortaya ¢ikmasima imkan vermistir. Bu durum da her
bir grupta 6gretmen adaylarinin anlamin yapilandirilmas: siirecine etkin bir sekilde

katk1 saglamasina yardimci olmustur.

Ciinkii okuma ve anlamin yapilandirilmast isbirlikli bir etkilesimi gerektirmektedir. Iki
veya daha fazla okuyucunun okuduklart ile ilgili elde etmis olduklari anlamlari
birbirleriyle paylasmalari, anlamin yapilandirilmasina katki saglamaktadir. Okuma
cemberlerinde okunulan hakkinda gergeklestirilen tartigsmalar, hazirlanan sorular ve
ulasilan yorumlar bu yapilandirma siirecine hizmet etmektedir. Isbirlikli sosyal
konusmalar, dinlemeler, grup igerisinde birbirlerinin deneyimlerine verilen tepkiler,
anlamimn yapilandirilmasina daha zengin ve yaratict bir sekilde yardimci olmaktadir.
Ogrenciler grup icerisinde veya farkli gruplarda ortaya ¢ikan farkli anlamlari
deneyimleri ve yorumlari gordiiklerinde okunulan metne, kitaba vb.’ne yeniden donerek
tekrar inceleme istegi duyarlar. Dolayistyla 6grenciler kisisel tepkilerini paylastiklarinda
birlikte diisinmeye basladiklart icin anlami da tiimevarimsal olarak birlikte
yapilandirmis olurlar (Cox ve Boyd-Batstone, 1997; Day, 2002; Eeds ve Peterson,
1991; Petersen ve Eeds, 1990; Short, 1993). Bu arastirmada da okuma ¢emberleri

uygulamalarinin benzer gerekcelerle Ogretmen adaylarmin okudugunu anlama



Okuma Cemberlerinin Ogretmen Adaylarimmn... 1042

diizeylerinin olumlu yonde etkilenmesine katki sagladigi diistiniilmektedir. Ciinkii bu
arastirmanin uygulama basamaginda kullanilan okuma c¢emberlerinde de Ogretmen
adaylar1 ile benzer etkinlikler gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylar1 okuma ¢emberleri
uygulamalarinda sistematik olarak farkli roller almis, bu rollerin gerektirdigi
sorumluluklar dahlinde elde etmis olduklart anlamlar1 grup ortamina getirmis ve hep

birlikte anlamin yapilandirilmasi siirecine katkida bulunmusglardir.

ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI VE GELECEK
ARASTIRMALARA YONELIK ONERILER

Aragtirmanin en 6nemli siirlhiliklarindan biri olarak yontem olarak Ontest-sontest tek
gruplu zayif deneysel desenin kullanilmis olmasi gosterilebilir. Bu durum hem bir
kargilagtirma yapilamamasina hem de giiclii nedensellikler olusturulamamasima etki
etmis olabilir. Dolayisi ile aragtirmacilarin kontrol edemedigi i¢ gecerliligi etkileyen
bazi problemler ortaya ¢ikmig olabilir. Sonraki arastirmalarda farkli deneysel yontemler
stirece dahil edilerek elde edilecek sonuglarin gegerliligine ve giivenirligine daha fazla
katkida bulunulabilir. Diger bir smirlilik olarak da gelistirilen basar1 testlerinin
esdegerliligi iizerine herhangi bir istatistiksel analizin yapilmayis1 gosterilebilir. Bu
calismada sadece testlerde olabildigince benzer icerigi sorgulayana sorularin testlerde
olmasina 6zen gosterilmistir. Sonraki arastirmalarda gelistirilecek testlerin esdegerlilik

analizleri de yapilabilir.
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SUMMARY

An important goal of schools is to improve students’ cognitive, affective, and social skills.
Literature circles is a method that is used to achieve this goal in schools. A variety of different
activities related to reading books take place in literature circles. Students who chose the same
book get together to form groups. In these groups, students discuss and share what they have
read. Students do a variety of activities in literature circles based on their individual roles in the
groups. The responsibilities and roles of students in literature circle activities are divided into
two as main and optional ones. The main roles are questioner, connector, literary luminary, and
illustrator. Optional roles are roles such as summarizer, vocabulary enricher, scene setter,
character sketcher, and predictor. Each student in the group assumes a role and does whatever
their role requires. While questioner prepares a question list to be discussed, connector forms
connections between the book and the world. In other words, connector makes connections
between what she/he has read and her/his own experiences, similarities either in different places
or at different times. Illustrator draws a picture of what she/he has read. This illustration may be
a painting, a drawing, a figure or a graphic. Also, this illustration can be either one of the
elements of the story or something that it reminds of. Summarizer summarizes what has been read
and she/he focuses on important parts of the story. Literary luminary chooses a paragraph or a
sentence to discuss it with her/his group. The aim of this discussion is to extend group members’
understanding, by figuring out something funny, powerful, and interesting. Vocabulary enricher
looks for the important words in the story. She/he finds unknown words and looks their meanings
up in the dictionary. When vocabulary enricher figures out the meanings of words that the
students do not know, she/he highlights them. Afterwards, she/he writes them down. Scene setter
should know the place where the action occurs in the story and how the scenes where the
characters move change in the story. Even if the scene does not change a lot, it is an important
part of the story. Scene setter should follow the places where the actions occur in the story. In
order to show the places, scene setter uses a dictionary and a map. Character sketcher writes
down the features of the characters in the story. Predictor makes predictions about what the
students have read. Literature circles, which are related to interactive and transactional reading
models and the social constructivism theory, give opportunities to use student-centered methods
in classes and contribute to the development of students’ higher order thinking skills. Literature
circles contribute to students’ cognitive, social, and affective skills. As for cognitive contribution,
literature circles improve reading comprehension of students since many reading strategies such
as questioning and illustrating are used based on the students’ roles in the groups. Both of those
strategies are important reading strategies in the scholarly literature. Additionally, other roles
and their requirements facilitate students’ reading comprehension. This research aimed to
explore the effects of literature circles on development of preservice teachers’ reading
comprehension levels. The research took place at a state university’s faculty of education with
the pre-service teachers. A total of 21 pre-service teachers constituted the research sample. In the
current research, one-group pretest-posttest quasi-experimental design was used. The pre-service
teachers’ reading comprehension levels were measured by two different comprehension tests
developed by the researchers of this study. The research findings showed that literatures circles
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had a statistically significant effect on the development of the pre-service teachers’ reading
comprehension levels.



